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Rodziny biedne stanowig czgsto srodowiska socjalnie i kulturowo zanie-
dbane, bedace obszarami spolecznego ryzyka, charakteryzujace si¢ po-
waznymi objawami dysfunkcjonalnosci i niewydolnosci wychowawczej.
Drzieci z takich rodzin maja na ogét bardzo ubogi kontakt z dziedzic-
twem kulturalnym i intelektualnym, napotykaja na liczne bariery w do-
stepie do edukadji, s narazone na dziedziczenie subkultury ubdstwa.

Zachodzi wiec pilna potrzeba dziatad majacych na celu troske o los
dzieci marginalizowanych z powodu biedy rodziny. Ogromna role
w tego typu przedsiewzieciach odgrywa $rodowisko szkolne, bedace
podstawowym ogniwem edukacji mlodych pokoleri. To na nim przede
wszystkim spoczywa obowiazek rozbudzania aktywnosci zyciowej,
ksztaltowania zaradnosci spolecznej oraz motywowania pokrzywdzo-
nych przez los do kreowania warto$ciowego stylu zycia, jawiacego si¢
jako szansa awansu spolecznego oraz przepustka do lepszego zycia.

Te trudne i ztozone wyzwania edukacyjne generuja szczegélng potrze-
be ksztaltowania postaw twérczych oséb zajmujacych sie procesami
wychowania i edukacji, poniewaz tylko oni s3 w stanie rozwina¢ takie
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same postawy u swoich wychowankéw i wyposazy¢ ich w potencjat do
samodzielnego ksztaltowania swojego zycia i wyrwania si¢ z subkultu-
ry ubdstwa materialnego.

ABSTRACT
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Wstep

Poor families are often seen as socially, environmentally and cultur-
ally neglected, thus forming the areas of social risk, frequently char-
acterized by different serious symptoms of dysfunction and failure in
education. Children from such families generally are culturally and
intellectually deprived; they also face many barriers in access to educa-
tion and are subjected to various aspects of the subculture of poverty.

There is therefore an urgent need for action to support those children
who are evidently marginalized because of family poverty. The school
environment plays an enormous role in such initiatives as a basic edu-
cational link for young people. The school is responsible for animating
the activities of the poor, developing their social entrepreneurship and
motivating them to create their own, valuable lifestyles which provide
opportunities for social promotion.

These difficult and complicated educational challenges generate a par-
ticular need to form creative attitudes amongst people dealing with the
processes of upbringing and education, as they are only able to devel-
op the same attitudes in their pupils and equip them in developing the
potential for independently building their own life and rejecting the
subculture of material poverty.

We wspélczesnym swiecie kladzie si¢ duzy nacisk na konieczno$é rozwijania twér-

czosci oraz kreatywnosci cztowieka, podkreslajac, ze istotnym warunkiem ksztaltowa-
nia twérczych postaw wychowankéw, stanowiacych podstawowy warunek radzenia
sobie z zyciowymi problemami i trudno$ciami, jest innowacyjne podejscie do pro-
ceséw wychowania i edukacji przez wychowawcdéw, nauczycieli i opickunéw. Po-

wszechnie podkreslana jest potrzeba odejécia od replikacyjnych i konformistycznych

wychowawczych.
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styléw wychowania oraz ksztalcenia, z jednoczesnym potozeniem akcentu na nowa-
torstwo, innowacj¢ oraz codzienne dziatania twércze we wszystkich $rodowiskach
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W zwiazku z tym za znaczaca uwaza sig role twérezej akeywnosci jednostki w procesie
dazenia do samorealizacji, osiagania sukceséw w szkole i we wszystkich dziedzinach ak-
tywnosci w zyciu dorostym oraz do poczucia dobrostanu psychicznego i zdrowia spolecz-
nego'. Nowe wyzwania edukacyjne generuja szczegdlng potrzebe ksztaltowania postaw
tworczych 0séb zajmujacych si¢ procesami wychowania i edukacji, poniewaz tylko oni
s3 w stanie rozwina¢ takie same postawy u swoich wychowankdw, a nalezy mie¢ $wiado-
mos¢, ze mlodziez twércza jest w stosunku do swych nietwérezych réwiesnikéw dojrzal-
sza osobowosciowo i spolecznie, silniejsza psychicznie i bardziej nonkonformistyczna.

Oddzialywania o charakterze twérczym sa szczegélnie istotne w odniesieniu do
miodych ludzi wychowujacych si¢ w problemowych, czgsto zmarginalizowanych kul-
turowo i spolecznie rodzinnych $rodowiskach wychowawczych, ktére nie s w stanie
zapewni¢ swym wychowankom whasciwych warunkéw rozwojowych, tworzac liczne
bariery w dostgpie do edukagji, a tym samym uniemozliwiajac im wyrwanie si¢ z kre-
gu ,uposledzonej” pozycji spolecznej rodziny pochodzenia.

Problematyka dostepu do edukacji dziecka z rodziny ubogigj

Nieréwnosci szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy stanowia niezwykle trudny
i skomplikowany problem wspélczesnej rzeczywistosci, charakeeryzujacej si¢ duzy-
mi wymaganiami i stawiajacej trudne wyzwania przed mlodym czlowickiem. Aby
uksztaltowaé czlowieka zdolnego do powszechnego uczestnictwa w zyciu spolecznym
oraz do $wiadomego i odpowiedzialnego ksztaltowania przysztosci, edukacja powinna
by¢ powszechna, masowa oraz dostgpna dla wszystkich warstw spolecznych. , Nieste-
ty, ksztalcenie si¢ wymaga znacznych, coraz wigkszych nakladéw, totez wyksztalcenie
w zwiazku z duzymi nieréwnosciami spolecznymi nie jest w jednakowym stopniu do-
stepne dla wszystkich. Silng barier¢ w upowszechnianiu szkolnictwa stanowily zawsze
i stanowia nadal, nawet coraz wyrazniej, nieréwnosci spoleczne, ktére powaznie ogra-
niczaja mozliwosci ksztalcenia dzieci i mlodziezy z niektérych srodowisk, szczegélnie
tych, w kedrych wystepuje kumulacja niekorzystnych czynnikéw sytuacji rodzinnej™.

Wsréd przyczyn selekeji w dostepie do edukacji wymienia si¢ takie czynniki, jak:
niski poziom kulturowy mierzony poziomem wyksztalcenia rodzicédw, zamieszkiwanie
w $rodowisku o stabej infrastrukturze kulturalno-cywilizacyjnej, trudno$ci materialne
rodziny®. Bardzo cz¢sto wystepuje tez splot kilku niekorzystnych czynnikéw wycho-

! J. Uszynska-Jarmoc, Czego nie wiemy o twérczosci w szkole? Obszary zdeformowane, ignorowane iflub
zaniedbane, ,Chowanna” 36(2011)1, s. 14.

> G. Cecelek, Syruacja szkolna dziecka z rodziny ubogiej, Warszawa 2011, s. 87.

? Por. B. Kolaczek, Podstawowe nwarunkowania spoteczne dostgpu miodziezy do ksztatcenia, ,Polityka Spo-
feczna” (2005)1, s. 16; A. Ochremiak, Nierdwnosci edukacyjne — problem nie tylko pedagogiczny, ,Problemy
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wawczych w rodzinie, co tworzy niejednokrotnie bariery niemozliwe do pokonania
dla mlodego pokolenia, narazonego na powielanie sposobu funkcjonowania spotecz-
nego swych rodzicéw. ,Mlodziez ze rodowisk biednych, a szczegdlnie tych o skumu-
lowanych czynnikach patogennych, ma bardzo trudna, niekiedy wrecz zablokowana
droge do urzeczywistniania swych edukacyjnych zamierzen, jesli oczywiscie takie ma.
Czgsto bowiem zdarza sig, ze dzieci te sa pozbawione jakichkolwiek plandw i zamie-
rzef. Wskutek tego powstaje bledne koto powodujace reprodukcje wielu negatywnych
zjawisk. Brak srodkéw nie pozwala na zdobycie lepszego wyksztalcenia, a z kolei brak
nalezytego wyksztalcenia nie pozwala na osiagniccie wyzszego poziomu dochodéw.
Wystepuje wtedy syndrom dziedziczenia uposledzonego statusu spolecznego i pozio-
mu wyksztalcenia™. Bieda w powiazaniu z innymi nickorzystnymi czynnikami sytu-
acji wychowawczej rodziny staje si¢ generatorem frustracji, agresji, a takze biernosci
wywolanej niewiara w poprawe wlasnej sytuacji czy tez jej zmiany na lepsza.

Badania dotyczace oddzialywania sytuacji rodzinnej, w tym réwniez jej aspektu
materialnego, na dostep dziecka do edukacji oraz jego powodzenie szkolne wyraznie
pokazuja, ze jest ono bardzo widoczne. Zagadnienia te podjela juz w latach miedzy-
wojennych Helena Radliriska’. Prowadzone przez nig badania w srodowisku biedoty
wielkomiejskiej dowiodly, ze gléwne przyczyny drugorocznosci badanych dzieci thwia
w spofecznych warunkach ich zycia, takich jak: bieda rodziny, zte warunki mieszka-
niowe, niewlasciwa opieka ze strony rodzicéw, zte wplywy $rodowiska.

Roger Gal® na podstawie badar, ktére zostaly zrealizowane we Francji w latach
50., na pierwszym miejscu wiréd spolecznych przyczyn generujacych niepowodzenia
szkolne wymienia trudng sytuacje ekonomiczng rodziny, podkreslajac, ze niezwykle
szkodliwe dla nauki szkolnej dziecka sa takie czynniki, jak: niewlasciwe zaspokajanie
potrzeb dzieci, nadmierne obciazanie ich obowiazkami domowymi oraz niezadowala-
jacy stan zdrowia, ktére bardzo czgsto sa nieunikniona konsekwencjg niekorzystnych
warunkéw materialnych $rodowiska rodzinnego. H. Hiebsch, E. Schmidt-Kolmer
oraz W.S. Cetlin oraz T.N. Postlethwaite” zasadniczych zrédel niepowodzeti szkolnych

Opiekuriczo-Wychowawcze” (2002)8, s. 7; B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, s. 422;
E. Putkiewicz, M. Zahorska, Spofeczne nierdwnosci edukacyjne, ,Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze”
(2001)7, s. 12; P. Kozarzewski, Wykluczenie edukacyjne, [w:] Wykluczeni. Wymiar spoleczny, materialny
i etniczny, Warszawa 2008, s. 142; G. Cecelek, Sytuacja szkolna dziecka z rodziny ubogiej, dz. cyt., s. 87-95;
H. Domatiski, Selekcja ze wzgledu na pochodzenie spoteczne do szkoly sredniej i na studia wyzsze, ,Nauka
i Szkolnictwo Wyzsze” (2000)2.

* G. Cecelek, Sytuacja szkolna dziecka z rodziny ubogiej, dz. cyt., s. 91.

> H. Radlinska (red.), Spoleczne prayczyny powodszers i niepowodzer szkolnych, Warszawa 1937.

¢ R. Gal, Zagadnienia opdzniert szkolnych w nauce szkolnej, ,Kwartalnik Pedagogiczny” (1958)1.

7 H. Hiebsch, Begabungund Schulversagen, ,Padagogik” (1961)3; E. Schmidt-Kolmer, Zum Verhaltnis
von Lebensbedingungen und Schulerleistung, ,Padagogik” (1961)3; W.S. Cetlin, Nieuspiewajemost szkol-
nikow ijejo priedupriezdnicje, Moskwa 1977; T.N. Postlethwaite, Powodzenia i niepowodzenia szkolne,
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dziecka réwniez doszukuja si¢ w czynnikach $rodowiskowych, ktére hamuja, a niekie-
dy wreez uniemozliwiajg prawidtowy rozwdj dziecka.

Podobne wnioski na podstawie pézniejszych badari wyciagnela Maria Tyszkowa,
twierdzac, iz ,w przypadku poszczegdlnych dzieci trudnosci materialne wplywaja na
obnizenie ich postgpéw szkolnych, poniewaz pogarszaja atmosfere zycia rodzinnego,
stajac si¢ przyczyna napieé i konfliktéw miedzy cztonkami rodziny, co z kolei odbija
si¢ ujemnie na samopoczuciu dziecka, a nawet jego pracy szkolnej”®.

Halina Wasyluk-Kus’ réwniez dowodzi, ze wigkszo$¢ ucznidéw osiagajacych dobre
wyniki w nauce pochodzi z rodzin o korzystnym statusie kulturalnym i materialnym.

Badania Czestawa Kupisiewicza'® przeprowadzone na poczatku lat 70. pokazaly, ze
rodzice uczniéw drugorocznych przezywali powazne trudnosci materialne, zyli w bie-
dzie, w duzej mierze charakteryzowali si¢ niskim poziomem moralnym i umystowym,
nie interesowali si¢ postepami w nauce swoich dzieci.

Ewa Jackowska'' zwrécita uwage przede wszystkim na znaczenie odpowiednich
warunkéw mieszkaniowych dla rozwoju dziecka, twierdzac, ze sa one waznym ele-
mentem warunkéw zycia rodziny, poniewaz w istotny sposéb oddziatuja na ksztalto-
wanie si¢ pewnych postaw i zachowan dzieci i mlodziezy.

Andrzej W. Janke'? na podstawie prowadzonych przez siebie badad wykazal, ze wa-
runki materialno-bytowe i kulturalne rodziny sa waznymi determinantami osiagnie¢
edukacyjnych, czytelnictwa ksiazek, motywacji do nauki w domu oraz stanu fizyczno-
-zdrowotnego dziecka.

Wedlug Henryka Cudaka'® decydujacym czynnikiem determinujacym prace
szkolng dziecka jest atmosfera wychowawcza domu rodzinnego, tworzona przez zespdt
réznorodnych codziennych sytuacji okreslanych miedzy innymi przez status spotecz-
no-ekonomiczny rodziny.

Marian Ochmariski' na podstawie analizy wypelniania zadad opickuriczo-wy-
chowawczych przez rodziny dotknigte alkoholizmem stwierdzit, ze sa to osoby zyjace
w wickszosci przypadkéw w trudnych warunkach materialnych i mieszkaniowych.

[w:] Nowoczesnosé w ksztatceniu i wychowaniu, red. Cz. Kupisiewicz, Warszawa 1985, cyt. za: Cz. Kupisie-
wicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 1996, s. 230.

8 M. Tyszkowa, Czynniki determinujgce prace szkolng dziecka, Warszawa 1964, s. 67.

* H. Wasyluk-Kus, O nauce szkolnej uczniéw zdolnych, Warszawa 1971.

1 Cz. Kupisiewicz, Niepowodzenia dydaktyczne, Warszawa 1972.

'E. Jackowska, Srodowisko rodzinne a praystosowanie dziecka w mbodszym wieku szkolnym, Warszawa 1980.

2 A. Janke, Rodzinne uwarunkowania przebiegu i efektdw nauki szkolnej uczniow klas V-VIII, Toruni
1987.

13 H. Cudak, Srodowisko rodzinne a rezultaty pracy szkoty, Kielce 1991.
" M. Ochmaniski, Alkoholizm ojcéw a sytuacja rodzinna i szkolna dzieci, Lublin 1997.
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Dokonujac analizy procesu wychowania dziecka w $rodowisku dotkni¢tym pro-
blemem ubdstwa materialnego, Helena Marzec? stwierdzila, ze pozycja dziecka w ro-
dzinie biednej jest tym gorsza, im mniejsze s3 mozliwosci utrzymania statusu mate-
rialnego rodziny, chociazby na poziomie minimum socjalnego. Dzieci z takich rodzin,
przy braku materialnego i psychicznego wsparcia z zewnatrz, najbolesniej doswiadcza-
ja konsekwencji kryzysu ekonomicznego w swoim $rodowisku.

W ostatnim czasie autorzy coraz wyrazniej podkreslaja wzrost udziatu dzieci i mlo-
dziezy wéréd ludnosci biednej, zwracajac uwagg na niezwykle niebezpieczny problem
dziedziczenia biedy. Nalezy wymieni¢ w tym zakresie miedzy innymi badania przepro-
wadzone przez Welistawe Warzywode-Kruszyriska'® w spolecznosci lokalnej w Lodzi
oraz badania Elzbiety Tarkowskiej'’, ktéra przedstawila zjawisko oddziatywania biedy
na szanse edukacyjne mlodego pokolenia na podstawie badari wéréd rodzin biednych
na terenie bylych PGR-6w.

Analizujac proces socjalizacji dziecka w warunkach ubdstwa spotecznego, Adam
Roter'® stwierdzil, ze dzieci z rodzin ubogich osiagaja zdecydowanie gorsze wyniki
w nauce i zachowaniu w poréwnaniu ze swymi réwiesnikami z rodzin bez problemu
trudnej sytuacji materialnej, poza tym bardzo cz¢sto w szkole sa etykietowane, od-
czuwajg inno$¢ i dezaprobate. Rodzice borykajacy si¢ z trudng sytuacja materialng
na ogd! nie mysla o przysztosci edukacyjnej swych dzieci, nie przywiazuja uwagi do
koniecznosci ich ksztalcenia czy tez zachecania do zdobywania wiedzy.

Mozna $mialo stwierdzi¢, ze ubdstwo rodziny ma wyjatkowo niekorzystny wymiar
emocjonalny, spoleczny oraz praktyczny, jest bowiem ,pozostawieniem na margine-
sie tej grupy spolecznej, ktdra w przyszlosci moze raczej generowaé obciazenia niz
aktywnie uczestniczy¢ w zyciu spotecznym”. Skupiska biedy dzieciecej, nasyconej
subkulturg zycia w $rodowisku zaniedbanym, generuja izolacj¢ spoleczna mlodych
ludzi oraz nie dostarczajg pozytywnych wzordw zachowania, natomiast tam, ,gdzie
biedne dzieci majg szkolnych kolegéw, ktérym si¢ lepiej powodzi, podlegaja stygma-
tyzacji”®. Sytuacja ta jest niezwykle niebezpieczna, poniewaz ,stwarza zagrozenie, iz
wyrosle w takim §rodowisku mlode pokolenie stanie si¢ trzonem rodzacej si¢ polskiej

5 H. Marzec, Dziecko w rodzinie z ubdstwem materialnym, Lowicz 2001.

16, Warzywoda-Kruszytiska (red.), Dorastaé w biedzie. (Zyé) Na marginesie wielkiego miasta, £6dz 1999.
'7 E. Tarkowska, Czy dziedziczenie biedy? Bariery i szanse edukacyjne mlodziezy wiejskiej z gminy Koscielec,
(w]: Lata ttuste, lata chude... Spojraenia na biedg w spotecznosciach lokalnych, red. K. Korzeniowska, E. Tar-
kowska, Warszawa 2002.

'8 A. Roter, Proces socjalizacji dzieci w warunkach ubdstwa spotecznego, Katowice 2005.

Y M. Pielinska, Oblicza polskiej biedy — dzieci, ,Polityka Spoteczna®, (2003)10, s. 36.

20'S. Kawula, Wspdtezesne zagrozenia w rozwoju dzieci i miodziezy, [w): Pedagogika spoteczna: dokonania —
aktualnosé — perspektywy, red. S. Kawula, Torun 2003, s. 420.
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podklasy, porazonej kulturg ubdstwa i niezdolnej do zmiany wlasnej sytuacji™'. Ja-
ko$¢ zycia we wezesnych jego fazach ma ogromny wplyw na korzystanie z okreslonych
zasobdw zarédwno na plaszczyZnie ekonomicznej, jak tez relacyjnej oraz politycznej
w okresie dorostosci, totez stanowi wazny wyznacznik jakosci funkcjonowania calego
spoleczeristwa.

Bieda dotykajaca dzieci nie moze wigc by¢ traktowana jako prywatna sprawa ro-
dziny, lecz jest to kwestia spoleczna, rozwiazywanie ktérej powinno staé si¢ przed-
miotem publicznej debaty oraz skutecznych rozwiazan. ,Bez wrazliwoséci i pomocy
z zewnatrz biedne dzieci nie wydostana si¢ z zakletego kregu biedy”.

Szkota jako instytucja stuzgca wyrdwnywaniu
szans edukacyjnych dziecka biednego

We wspélczesnym $wiecie, charakteryzujacym si¢ nieustanng zmiennoscia, wy-
ksztalcenie zaczyna nabiera¢ coraz wigkszego znaczenia i niejednokrotnie staje si¢ sku-
teczng forma zapobiegajaca sytuacji bezrobocia prowadzacej do ostabienia kondycji
spolecznej rodziny, a w dalszej kolejnosci do jej zubozenia materialnego oraz kul-
turowego. Solidna edukacja stanowi istotny wyznacznik kariery zawodowej i pozycji
spolecznej, a jednoczesnie samorealizacji, samozadowolenia oraz sukcesu zyciowego.
W makrosystemach edukacyjnych kladzie si¢ coraz wigkszy nacisk na dziatania na-
stawione na doskonalenie jako$ci oraz poprawe efektywnosci proceséw ksztalcenia,
tak aby zdobywana wiedza i umiejetnoéci byly ciagle modernizowane i prowadzily
do tego, aby jednostka rozumiala, co dzicje si¢ w jej otoczeniu i potrafita odnalezé sig
w nim w sposdb ekspansywny i tworczy.

Niezwykle wazna w takiej sytuacji staje si¢ problematyka nieréwnosci w doste-
pie do ksztalcenia, keére — jesli nie zostang zdiagnozowane i zlikwidowane w odpo-
wiednim momencie — generujg kolejne bariery w dostgpie do innych dziedzin zycia
spolecznego. Konieczne w tym zakresie jest zbudowanie systemu nastawionego na
efektywne wyréwnywanie szans w dostepie dzieci biednych do rozwoju swych uzdol-
nien i talentéw, do mozliwosci likwidowania réznych trudnosci i zaburzen, innymi
stowy do zdobycia wyksztalcenia, pracy oraz pozycji spotecznej pozwalajacej na zycie
bez zasitkéw i pomocy ze strony instytucji spolecznych. Wazna jest systematyczna,
efektywna wspélpraca pomiedzy réznymi instytucjami i organizacjami spolecznymi.
»Wiodaca role w oddzialywaniach tych powinno jednak petni¢ $rodowisko szkolne,

2 G. Cecelek, Szkota wspotezesna jako wazny kreator edukacyjnej szansy dla dzieci wychowujacych si¢ w sub-
kulturze ubdstwa materialnego, [w:] Transgresje w edukacji. Twérczy nauczyciel i rodzic w procesie (nie)twor-
czej edukacji formalnej i nieformalnej, t. 1, red. M. Kolodziejski, Pultusk 2016, s. 105.

22S. Kawula, Wipdtezesne zagrozenia w rozwoju dzieci i miodziezy, dz. cyt., s. 420.
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ktére jest miejscem nie tylko edukacji i wychowania mlodego pokolenia, ale takze
diagnozowania trudnej sytuacji swoich wychowankéw i udzielania im szeroko rozu-
mianej pomocy umozliwiajacej normalne spoleczne funkcjonowanie oraz korzystanie
z oferty edukacyjnej wspéiczesnych systeméw oswiatowo-wychowawczych™.

Nalezy jednak mie¢ $wiadomos$¢, ze realizacja procesu wyréwnywania szans w do-
stepie do ksztalcenia dzieci ze $rodowisk o niskim potencjale kulturowym i ekono-
micznym nie jest zadaniem fatwym, przede wszystkim dlatego, ze oferowana pomoc
uczniowie oraz ich rodziny odbieraja niejednokrotnie w kategoriach upokorzenia.
»2Dodatkowo pomoc udzielana nieumiejetnie, choé¢ z najlepszymi intencjami, styg-
matyzuje i uzaleznia. Ostatecznie placéwki o§wiatowe i ludzie w nich zacrudnieni,
dziatajac w celu wyréwnywania szans edukacyjnych, czasami nie§wiadomie utrwalajg
nieréwny dostgp do dobra, jakim jest edukacja”*. Dlatego tez nalezy mie¢ $wiado-
mo$¢, ze dzialania pomocowe o charakterze kompensacyjno-destygmatyzujacym skie-
rowane do dziecka biednego musza by¢ prowadzone niezwykle ostroznie i delikatnie,
aby nie urazi¢, nie zniecheci¢ potrzebujacych, aby nie wzbudzi¢ w nich poczucia bycia
»innym” czy nawet ,gorszym’. Wazne jest przede wszystkim wzmacnianie indywi-
dualnego potencjatu wychowankdéw, budowanie wiary we wlasne sily, ksztaltowanie
aktywnoéci i zaradnosci zyciowej, aby nie dopusci¢ do budowy postaw roszczeniowych
i uzaleznienia si¢ do pomocy materialne;.

W tych dziataniach ogromna rola przypada osobom, ktére zajmuja si¢ procesa-
mi wychowania i edukacji mlodego pokolenia, a jednoczesnie wyréwnywaniem szans
edukacyjnych dzieci ze $rodowisk zubozonych i zaniedbanych kulturowo. Niezwykle
wazne jest tworcze i kreatywne podejscie pedagogéw do rozwiazywania problemdéw
wychowankéw, ksztaltujace w nich umiejetnos¢ odnajdywania si¢ w trudnych, ztozo-
nych sytuacjach zyciowych, wole walki o lepsze jutro i o lepsza przysztosé.

Tworczose i kreatywnose jako wazne wyznaczniki pracy
wspotczesnego nauczyciela

Waznym zadaniem wspélczesnej szkoly jest tworzenie takich warunkéw, ktére
sprzyjatyby poszukiwaniu oraz wzmacnianiu mocnych stron ucznia, stuzylyby roz-
wojowi jego zdolnosci, przelamywaniu schematéw, ograniczed oraz oporu wobec
zmian i nowosci. Instytucja edukacyjna wymaga wigc ducha kreatywnosci, twérczo-
§ci i innowacyjnosci. ,,Przede wszystkim cechy te powinien posiada¢ sam nauczyciel

2 G. Cecelek, Szhota wspétezesna jako wazny kreator edukacyjnej szansy dla dzieci wychowujacych sie w sub-
kulturze ubdstwa materialnego, dz. cyt., s. 109.

# K. Pluta, L. Trzaska, Wyrdwnywanie szans edukacyjnych. Dlaczego nalezy tego oczekiwac od szkdét?; heep://
www.npseo.pl/data/various/files/pluta_trzaska.pdf, s. 140-141 (dostep: 26.05.2017).
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i przekazywaé je uczniom, bedac samemu kreatywnym i twérczym oraz stosujac
innowacyjne metody nauczania’®. Juz Kazimierz Kornitowicz?® podkreslal, ze naj-
istotniejszy wplyw na rozbudzanie kreatywnosci i zdolnosci uczniéw ma zetknigcie
sie z osobowosciami twérczymi, czyli z twdérczymi nauczycielami, wychowawcami
i opiekunami. Dzialania ukierunkowane na ksztaltowanie w $rodowisku szkolnym
warunkéw sprzyjajacych rozwojowi tworczoéci i kreatywnosei wychowankéw stano-
wig wazny wymiar twérczoéci codziennej nauczycieli, wychowawcéw i pedagogéw.
Wazne jest réwniez, aby calosciowe zarzadzanie instytucja edukacyjna skierowane byto
na ksztaltowanie twérezego procesu dydaktycznego, zmierzajacego do rozwoju samo-
dzielnosci, aktywnosci oraz zdolnosci twérczych uczniéw.

Wedlug J. Borkowskiego?” okreslenie ,kompetencje tworcze nauczyciela” to bar-
dzo szerokie pojecie opisowe i praktyczne, obejmujace w sposdb holistyczny i komple-
mentarny trzy podstawowe, funkcjonalnie powiazane ze sobg obszary:
® wiedzg o szeroko rozumianej kreatywnosci i tworczosci pedagogicznej,

@ umicjetnosei twércze ogélne i szczegdlowe,
® doswiadczenie twéreze ogélne i kierunkowe.

Na pelng strukture kompetencji twérczych pedagoga prakeyka skladajg si¢ nato-
miast wedlug wymienionego autora® nastgpujace powiazane ze sobg komponenty:
wiedza prokreacyjna, czyli wiedza o twérczo$ci, w tym o twérczosci pedagogicznej,
myslenie twércze,
inteligencja tworcza,
zdolnosci kierunkowe,
umiejetnosci tworcze,
doswiadczenie twércze,
motywacja innowacyjno-transgresyjna,
odporno$¢ psychiczna i dojrzato§¢ moralna,

indywidualnos¢ twércza.

Kompetencje twércze pedagoga stanowia wigc jednoczesnie konstruke szeroko ro-
zumianej kategorii teoretycznej oraz behawioralnej, ktéry konstytuowany jest przez
swoiste walory poznawczo-umystowe, praktyczno-merytoryczne i realizacyjne, wspét-
tworzace funkcjonalng cato§¢ podmiotows.

» A. Mirski, Zarzqdzanie kreatywnoscig, twirczosciq oraz innowacyjnosciq w instytucji edukacyjnej, [w:]
Twérezosé codzienna w ksztatceniu i wychowaniu. Teoria i praktyka edukacyjna, red. M. Kolodziejski, Pul-
tusk 2014, s. 93.

26 K. Kornitowicz, Pomoc w tworzeniu jako zadanie pracy kulturalnej, [w:] Pomoc spoteczno-kulturalna dia
miodziezy pracujqcej i dorostych. Wybdr pism, red. O. Czerniawska, Wroclaw 1976, s. 138.

?7 ]. Borkowski, Kompetencje tworcze pedagoga praktyka. Istota i struktura, [w:] Twérczosé codzienna w ksztat-
ceniu i wychowaniu. Teoria i praktyka edukacyjna, red. M. Kolodziejski, Puttusk 2014, s. 87.

28 Tamze, s. 89.
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Wedlug Krzysztofa ]. Szmidta® proces rozwoju zdolnosci twérezych wychowan-

kéw powinien by¢ oparty na nastgpujacych zasadach:

® dywergencyjnosci: inspirowanie twérczosei dzieci i mlodziezy z wykorzystaniem

probleméw o charakterze dywergencyjnym (otwartym), ktére maja wiele mozli-
wych i poprawnych, oryginalnych lub pozadanych rozwiazar;

réznorodnosci i komplementarnosci: stcymulowanie twérczych proceséw poznaw-
czych, emocjonalno-motywacyjnych i behawioralnych za pomocy réznorodnych
zadad ,nakierowanych” zaréwno na sfere poznawcza, jak tez na mysli, uczucia
i dzialania wychowanka;

heurystycznosci: tresci nauczania powinny zawiera¢ opisy roéznych metod i technik
tworczego rozwiazywania probleméw oraz zestawy ¢wiczen prakeycznych nasta-
wionych na rozwijanie u mlodego cztowieka ogélnych kompetencji w postugiwa-
niu si¢ prostymi zasadami (strategiami oraz wybranymi metodami lub ich elemen-
tami w procesie indywidualnego i zespolowego rozwiazywania probleméw);
autentycznosci: tresci stuzace rozwijaniu kreatywnosci powinny by¢ bezposred-
nio zwiazane ze $rodowiskiem codziennego funkcjonowania mlodego cztowieka,
uczniowie powinni by¢ angazowani w rozwiazywanie autentycznych, rzeczywi-
stych probleméw, co pozwoli im zblizy¢ si¢ do przezy¢ i dzialad autentycznych
tworcoéw i innowatoréw.

Dzialania nastawione na twércze realizowanie procesu edukacji stanowia jedno-

cze$nie wazny czynnik umozliwiajacy nauczycielom zdobywanie nowych doswiad-

czefi, rozwdj wlasnej tworczosdci i kreatywnosci oraz nastawienie na dazenia do przeta-

mywania schematéw, uprzedzen oraz stereotypéw.

t30

W obszarze pracy pedagoga twérczosci K.J. Szmidt®® proponuje nast¢pujace zasa-

dy pomocy w tworzeniu:

® facylitagji: polega na usprawnianiu i ulatwianiu procesu zdobywania wiedzy i opa-

nowywania umiejetnosci twérczych; istota funkdji facylitacyjnej jest pomoc rozu-
miana jako ulatwianie wyzwalania si¢ indywidualnych i grupowych mozliwosci
oraz zdolnosci twérezych w odpowiednim klimacie psychologicznym opartym na
empatii, autentycznosci i otwartosci, asertywnosci, akcepracji;

ludycznosci: oparta na budzeniu i rozwijaniu twdrczosci w atmosferze twérczej
zabawy, poprzez stosowanie ¢wiczeri pobudzajacych procesy tworczego myslenia
oraz tworezej ekspresji;

rozwijania autonomicznej motywacji poznawczej: bazuje przede wszystkim na mo-
tywacji wewnetrznej ucznidw, zwiazanej z cickawoscig i zainteresowaniami poznaw-
czymi, realizowanymi poprzez satysfakcjonujace dzialania twércze, oddziatujacej

» K.J. Szmidt, Pedagogika twirczosci, Gdarisk 2005, s. 270.
30 Tamze, s. 271-272.
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na aktywno$¢ umystowa oraz motoryczna i kladacej podwaliny pod ksztaltowanie
si¢ trwalych, prawdziwych zamitowar;
® wzmacniania potencjatu tworczego: kladzie szczegdlny nacisk na takie metody po-
mocy w rozwijaniu dyspozycji postawy tworczej, ktére budza i wzmacniajg zaanga-
zowanie uczniéw przede wszystkim w sam proces tworzenia, a nie tylko jego efekey;

® przeciwdzialania przeszkodom: polega na pomocy w rozpoznawaniu oraz przezwy-
ci¢zaniu barier, ktére utrudniaja proces twérczy uczniéw;

® osobistej tworczosci nauczyciela (twérczego nauczania): naklada na nauczyciela
powinno$¢ tworzenia nowych rozwiazan probleméw edukacyjnych i wychowaw-
czych pojawiajacych si¢ w toku lekeji twérczoéei z wykorzystaniem tak zwanej
pomystowosci metodycznej oraz zdolnosci rozpoznawania tworczych pomystéw
uczniow.

Nalezy sprzyja¢ kazdemu czowiekowi w jego wysitku wylamywania si¢ spod presji
cudzych wypowiedzi definicywnie okreslajacych, poniewaz ,autentyczne zycie osobo-
wosci zaczyna si¢ tam, gdzie cztowiek wychodzi poza to wszystko, w czym jest bytem
urzeczowionym, dajacym si¢ zdefiniowaé i z géry przewidzie¢, niezaleznie od woli™'.

Kompetencje twércze nauczyciela-wychowawcy poszerzajg oraz zwigkszaja mozli-
wosci wzbogacania procesu edukacyjnego, podnoszac jednocze$nie status intelektual-
ny, moralny oraz kulturowy wszystkich uczestnikéw tego procesu.

Tworczy i kreatywny nauczyciel-wychowawca nadziejg
na poprawe losu dziecka z rodziny biednej

Promowanie kreatywnego podejscia do rozwiazywania probleméw wychowankdw
jest podstawa ksztaltowania ich samodzielnosci, wiary w siebie oraz nadziei na lepszy los.

Bardzo waznym elementem twérczego i kreatywnego generowania procesu nasta-
wionego na przeciwdzialanie stygmatyzacji dzieci z rodzin dotknigtych problemem
ubdstwa materialnego jest tworcze zaangazowanie $rodowiska szkolnego, korzystanie
z wyobrazni, wiedzy oraz umiejetnosci w procesie modyfikowania oraz dostosowywa-
nia podejmowanych dzialai do potrzeb i mozliwosci wychowankéw.

Duza warto$¢ wychowawcza w procesie codziennej twérczosci pedagogdw zajmu-
jacych si¢ wyréwnywaniem szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy uzyskiwana jest
poprzez dzialania niekonwencjonalne i oryginalne, a wi¢c wykraczanie poza to, co
oczywiste i sprawdzone. Podejscie takie sprzyja rozwojowi twérczej inwencji uczniéw
oraz umozliwia transfer rezultatéw procesu nauczanie-uczenie si¢ na sytuacje pozasz-
kolne, w tym dotyczace probleméw wystepujacych w ich srodowiskach rodzinnych.

L. Witkowski, Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michata Bachtina w kontekscie edukacyi,
Torun 2000, s. 115.
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»Niezwykle wazna jest praca wychowawcza majaca na celu wspieranie dzieci biednych
w konstruowaniu pozytywnego obrazu wlasnej osoby, poczucia wlasnej wartosci, po-
zytywnego nastawienia do siebie samego oraz do innych oséb, wiary we wlasne moz-
liwosci i w lepsza przyszto$¢”. W codziennych zmaganiach nauczyciela niezwykle
istotna jest umiejetno$¢ dostrzegania oraz diagnozowania aktualnych potrzeb eduka-
cyjnych wychowankdw, z zastosowaniem niezwykle waznej ostroznosci oraz wrazliwo-
$ci w tych dzialaniach.

Zasoby innowacyjne nauczyciela, wychowawcy, opiekuna umozliwiaja poszczegdl-
nym pedagogom oraz zespolom edukacyjnym ,celowe, subiektywne i (lub) obiek-
tywne nowe i uzyteczne postrzeganie, pojmowanie, analizowanie i rozwigzywanie
zaréwno nowych, jak i starych probleméw zawodowych™?. Ponadto jednostki wy-
posazone w odpowiedni potencjal kompetencji twérczych zdecydowanie lepiej radza
sobie w poréwnaniu z podmiotami, ktdre sa go pozbawione, w podejmowaniu rézno-
rodnych wyzwari zwiazanych z rozwigzywaniem licznych probleméw wychowankéw,
w tym réwniez tych zwiazanych z pauperyzacjg i marginalizacjq spoleczng ich $ro-
dowisk rodzinnych, ktdre generuja liczne bariery w dostgpie mlodych ludzi do ofert
wspdlczesnych systeméw edukacyjnych.

W dziataniach tych istotne jest rozwijanie u wychowanka ciekawosci $wiata, kszral-
towania $wiadomosci, ze mozliwe jest efektywne zmienianie otaczajacej rzeczywistosci
poprzez oddzialywania o charakterze twérczym oraz budowanie potencjalu do ich
podejmowania.

Podsumowanie

Ubdstwo materialne rodziny jest implikatorem powaznych barier w procesie do-
stepu mlodego pokolenia do mozliwosci oferowanych przez systemy o$wiatowo-edu-
kacyjne, ktére utrudniajg, a nawet uniemozliwiajq zdobycie wyksztalcenia, dobrej
pracy i pozadanej pozycji spotecznej. W wyniku mig¢dzypokoleniowej transmisji upo-
$ledzonej pozycji spolecznej biedne dziecko bardzo czgsto skazane jest na bycie bied-
nym dorostym. ,Dlatego bieda dzieci nie moze by¢ traktowana jako sprawa wylacznie
dotknietych nig ludzi, lecz musi sta¢ si¢ przedmiotem publicznej debaty i skutecznych
rozwigza™**. Nalezy pamietaé o tym, ze ubdstwo, oprécz niedostatku materialne-

go, generuje ogromne deficyty emocjonalne i intelektualne u mlodego czlowicka.

32 G. Cecelek, Caynniki patologiczne jako wazne determinanty sytuacji wychowawczej rodziny dotknigtej pro-
blemem ubdstwa materialnego — raport z badan, [w:] Rodzina w obliczu wspétezesnych zagrozert i przemian
spoteczno-kulturowych, red. M. Petrykowska, D. Sarzala, Puttusk 2015, s. 182.

3 J. Borkowski, Kompetencje twércze pedagoga praktyka. Istota i struktura, dz. cyt., s. 88.

3 S. Kawula, Wipdlezesne zagrozenia w rozwoju dzieci i méodziezy, dz. cyt., s. 420.
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»W walce z bieda dzieci niezb¢dne jest, zeby dzieci same mogly si¢ wypowiedzie¢
i zeby ich glos byl traktowany z nalezytq powaga™’, co umozliwi pefen oglad dzie-
cigcego zycia oraz polaczenie dwéch jego podstawowych aspektdw: aktualnego oraz
dotyczacego funkcjonowania w zyciu dorostym.

Nalezy organizowad w zwiazku z tym wielozakresowe formy wsparcia dzieci z ro-
dzin biednych, stuzace likwidowaniu barier w dostgpie do edukacji i zmierzajace do
zapewnienia im normalnego startu w dorosle zycie. Szczegélnie istotna rola w reali-
zacji procesu o charakterze kompensacyjno-destygmatyzujacym przypada szkole oraz
nauczycielowi. Uczniowie z rodzin o niskim potencjale materialnym i kulturowym
s szczegOlnie wrazliwi na oddziatlywania wychowawcze ze strony nauczycieli i peda-
gogéw, dlatego niezwykle wazne jest traktowanie ich z godnoscia, szacunkiem oraz
z uwzglednieniem podejscia indywidualnego.

Istotne jest ksztaltowanie kreatywnego $rodowiska procesu nauczanie-uczenie sig,
umozliwiajacego pedagogom oraz wychowankom poczucie sprawstwa w podejmowa-
nych przedsiewzigciach oraz dostrzegania sensu dziatania opartego na podejsciu twér-
czym i innowacyjnym.
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