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Celem artykutu jest przyblizenie rozumienia oraz istoty twérczosci
jezykowej dziecka. Jezyk jest narzedziem umozliwiajacym poznanie
otaczajacej czlowieka rzeczywistoéci. To dzigki niemu nazywamy
przedmioty, obiekty, zjawiska, a takze okreslamy zaobserwowane
i przezywane czynnosci oraz stany. Jezyk pozwala wyraza¢ doznawane
emogje i nastawienie do innych. Dziecko w sposéb naturalny mani-
puluje jezykiem, bawi si¢ nim, co wskazuje na jego twérczoé¢ jezyko-
wa, kedra jest umiejetnoscia przeksztalcania ustyszanych wypowiedzi
oraz wytwarzania wlasnych, nowych i oryginalnych pod wzgledem
tresci, formy i sposobu ekspresji. Na poczatku artykutu przedstawio-
no definicje twérczosci oraz plaszczyzny rozumienia twérczosci dzie-
cigeej, tj. podejécie elitarne oraz egalitarne do twdrczosci. Nastepnie
nakre$lono znaczenie jezyka w zyciu jednostki oraz umiejetnego ma-
nipulowania nim. W dalszej cz¢éci skupiono si¢ na inteligencji lingwi-
stycznej wedtug Howarda Gardnera oraz wyznacznikach aktywnosci
jezykowej dziecka w zakresie twérczoéci semantycznej, syntaktycznej,
leksykalnej i tekstowej. Na koniec zamieszczono przyktady tworczych
wytworéw dzieciecych. Tekst ukazuje rézne podejscia do twdrczosci
jezykowej dziecka oraz podkresla istote twérczej aktywnosci w zyciu
kazdego cztowieka.
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creativity, linguistic ~ The aim of the article is to present the understanding and the essence
creativity, linguistic  of the children’s linguistic creativity. A language is a tool that helps
intelligence, creative  a human being discovering the world. It enables naming things, ob-
child, language  jects, phenomena, as well as describing observed and experienced
activity  states and activities. With a use of language, everybody can express
their feelings and attitude to others. A child naturally manoeuvres
a language, plays with it, disclosing its verbal creativity. Verbal cre-
ativity may be described as an ability of transforming previously
heard sentences into new ones, original in terms of content, form
and way of expression. At the beginning, I presented the definitions
of creativity and the level of understanding of children’s creativity.
Then I outlined the meaning of language in the life of the individ-
ual and the skillful manipulation of it. In the following I focused
on linguistic intelligence by Howard Gardner and the determinants
of language activity of children. Finally, I include examples of cre-
ative children’s creative texts creations. The article shows different
approaches to the linguistic creativity of children and emphasizes the
essence of creative activity in the life of every human being,.

Wprowadzenie

Méwi sig, ze ,dziecko w sposéb naturalny jest twércg™'. Moga temu zaprzeczyé
tylko ci, ktérzy nigdy nie mieli okazji zaobserwowa¢ spontanicznej i swobodnej zaba-
wy malych dzieci. Twérczo§¢ ta ujawnia si¢ w réznych formach ich akeywnosci?, ktére
wywodza si¢ z dziecigeej cickawosci $§wiata, potrzeby doswiadczania go i tworzenia
swojej rzeczywisto$ci. Tworczo$¢ dzieci ujawnia si¢ w ich codziennych dziataniach oraz
zwiazana jest z ich zainteresowaniami.

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie réznorodnych podejsé w kwestii
rozumienia twérczosci jezykowej dzieci oraz ukazanie istoty aktywnosci werbalnej
w procesie ich rozwoju. Dziecko tak jak z klockéw potrafi konstruowaé réznorodne
budowle czy z réznych materialéw fortece i zagrody, tak z materialu jezykowego
tworzy oryginalne zdania, powiedzenia, rymowanki i wierszyki®. ,Jezyk stuzy dziec-
ku do réznych celéw: do zabawy, przekazywania informacji, nawiazywania i pod-
trzymywania interakcji, organizowania myslenia. Uzywajac jezyka w tych réznych

' R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosé dziecka, przet. 1. Wojnar, Warszawa 1976, s. 56.
2 M. Magda-Adamowicz, Children’s Creativity in a Systemic Perspective, Toruni 2013, s. 125-126.

* M. Kielar, Twércze opanowywanie i uzywanie jezyka przez dziecko, [w:] Aktywnos¢ tworcza dzieci i mbo-
dziezy, red. S. Popek, Warszawa 1988, s. 66.

108
—



ARTYKULY NAUKOWE
SCIENTIFIC ARTICLES

funkgjach, dziecko jednocze$nie dostosowuje swéj sposéb méwienia do rodzaju
shuchacza i sytuacji. W tym modyfikowaniu wypowiedzi przejawia si¢ takze twércza
postawa dziecka w uzywaniu jezyka™.

Ksztaltowanie jezyka dzieci jest najlepszym sposobem ich przygotowania do roli
zaradnych ludzi. Dzigki twérczej aktywnosci werbalnej dzieci potrafig sprawnie zako-
munikowaé swoje mysli, odczucia, potrzeby, a takze porozumiewad si¢ w spoleczen-
stwie. Jezyk jest narzedziem umozliwiajacym poznawanie, analizowanie i syntetyzo-
wanie rzeczywistosci. Pozwala na nazywanie przedmiotéw, obiektéw, zjawisk, a takze
okredlanie czynnosci i standéw w otaczajacym $wiecie. Dzigki jezykowi kazda osoba
moze wyrazi¢ swoje emocje i nastawienie do innych. Oczywicie, dziecko moze uze-
wnetrzniaé siebie poprzez zabawe, dzialanie, prace plastyczne i inne, jednakze czgsto
wypowiedz jezykowa jest najczestsza forma komunikowania swoich stanéw’.

Rozumienie tworczosci

» Tworezo$¢” jest pojeciem wieloznacznym oraz ulegajacym ciaglym zmianom ze
wzgledu na rézne dyscypliny naukowe oraz przeobrazenia w praktyce spolecznej. Sto-
wo ,,twdrczo$¢” pojawito si¢ pod koniec XIX w. w potocznym jezyku angielskim (cre-
ative power). W Stowniku jezyka angielskiego hasto to mozna bylo odnalez¢ w 1960 r.
Terminy ,tworzy¢” i ,,twérczo$¢” (fr. créer i création) wywodza si¢ od tacifiskiego cre-
atus i creare, ktore oznaczajg ,,produkowac”, ,robi¢” lub ,,rosna¢™.

W starozytnej Gregji okrelenia , tworzy¢” i ,,twdrca” nie byly znane. Zastgpowal
je wyraz ,robi¢” (poiein). Byt on jednak uzywany jedynie w odniesieniu do Boga
oraz poety. Artysta w rozumieniu starozytnych nie robil czego§ nowego, a zaledwie
odtwarzal rzeczywisto$¢’. W Rzymie sztuki réwniez nie uznawano za dziedzing twor-
czodci. Istniato stowo ,tworzy¢” (creatio), ktdre okreslalo czynnosé Boga®. W dobie
odrodzenia pojgcie twérczosci nadal nie bylo znane. Funkcjonowala jedynie nazwa
Kreator jako synonim Boga. W XVII w. Kazimierz Sarbiewski stwierdzit, ze poeta
tworzy na podobienistwo Boga, Felibien natomiast nazwal malarza ,jakby twéreg™.
W XIX w. termin ,,twérca” ostatecznie wszed! do jezyka szeuki, bedac synonimem
artysty, jednakze stal si¢ on niejako jej wlasnoscia. Twérca zatem byt artysta, malarz,

4 Tamze.

> B. Sulma, Mozliwosci i sposoby rozwijania twérczej aktywnosci jezykowej dzieci w wieku przedszkolnyms
htep:/ [www.profesor.pl/mat/pd7/pd7_b_sulma_20070525_2.pdf (dostgp: 27.02.2018).

¢ K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, Sopot 2013, s. 76.

7 W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu pojec, Warszawa 2004, s. 294-295.
8 Tamze, s. 302.

> Tamze, s. 299.
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poeta, rzezbiarz i muzyk'®. Na okre§lenie artystéw i ich pracy powstaly réwniez
nowe wyrazy: ,tworczy” i, twérczo$¢”!!. Wiek XX byl przetomowy w utozsamianiu
twérczosei jedynie z artystami. Terminu twérca bowiem zaczgto uzywaé réwniez
w nauce i naturze. Powstata myfl, ze nie tylko artysci moga by¢ twércami, lecz takze
ludzie czynni w innych dziedzinach kultury. Uwazano, ze ,,twérczo$é jest mozliwa
we wszystkich dziedzinach ludzkiej produkcji”'?. Zaczgto méwi¢ nie tylko o twér-
czo$ci w nauce i badaczach tworzacych nowe hipotezy, ale tez o twérczym polityku
czy twércach nowej techniki.

Od XX w. twérczos¢ okreslana byta jako ,kazde dziatanie wykraczajace poza prosta
recepcj¢’?. Czlowiek natomiast jest twérczy wtedy, kiedy jego dzialania nie ograni-
czajg si¢ do powtarzania, nasladowania, lecz ujawniajg co§ nowego. Twérczo$¢ zatem
przejawia sie w ludzkiej aktywno$ci, zachowaniach, postawach czy stylu zycia'4. Moze
pojawia¢ si¢ w kazdej dziedzinie, a cecha, ktéra je taczy, jest nowo$¢ oraz wartosé.

Twérczo$¢ moze by¢ pojmowana dwojako: podmiotowo oraz przedmiotowo®.
W ujeciu podmiotowym istotna jest funkcja indywidualna, czyli osobista procesu two-
rzenia. Podmiot jest twérczy wtedy, gdy posiada pewne okreslone, specyficzne cechy
oraz jest autorem réznych projektdw, ksiazek, dziel czy innowacji uznawanych przez
innych za twércze. Twérczos¢ za$ przebiega w umysle tworcy'. Takie rozumienie twér-
czosci pozwala na twierdzenie, iz kazdy cztowiek jest twérczy'”. Twérczo$¢ przedmioto-
wa natomiast zwraca uwagg na spoeczne wytwory twérczego procesu. Odbywa si¢ ona
w okreslonym miejscu i czasie, a zamierzonym wynikiem jest pewne dzielo tworcze,
ktére jest oceniane z punktu widzenia terazniejszosci, przesziosci i przysziosci'®. Aspeke
ten zjawisko twdrczosci przypisuje ograniczonej liczbie 0séb, gtéwnie dorostych®.

W teoretycznych pogladach na temat twérczoéci pojawia sig spér o to, kto moze
by¢ tworca. Réznice szczegdlnie widoczne sg na poziomie rozwazan o tworczosei

19 M. Magda-Adamowicz, Obraz twérczych pedagogicznie nauczycieli, Toruti 2012, s. 85; M. Magda-Ada-
mowicz, Twdrczosé pedagogiczna nauczycieli w kontekscie systemowym. Zrédta, koncepcja i identyfikacje, To-
run 2015, s. 12.

"' A. Cudowska, Ksztattowanie twérczych orientacji zyciowych w procesie edukacji, Biatystok 2004, s. 21-22.
12 W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu pojeé, dz. cyt., s. 304.

13 Tamze, s. 306.

" M. Magda-Adamowicz, Twdrczosé pedagogiczna nauczycieli, dz. cyt., s. 12.

15 Tamze, s. 14.

1© M. Magda-Adamowicz, Uwarunkowania efektywnosci ksztatcenia nauczycieli klas I-I1I w zakresie twor-
czosci pedagogicznej, Zielona Géra 2009, s. 13.

17" M. Magda-Adamowicz (red.), Twdrczos¢ dzieci we wezesnej edukacyi, Legnica 2005, s. 14.

'8 M. Magda-Adamowicz, Uwarunkowania efektywnosci ksztatcenia nauczycieli klas I-I1I w zakresie twor-
czosci pedagogicznej, dz. cyt., s. 13.

¥ M. Magda-Adamowicz (red.), Twdrczosé dzieci we wezesnej edukacji, dz. cyt., s. 14.
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dzieci, dlatego wskazuje si¢ na dwa podejécia: elitarne i egalitarne. Pierwsze wyklucza
dzieci z grona twércédw ze wzgledu na brak mozliwosci tworzenia przez nich czego$
nowego i warto$ciowego dla spoleczeristwa®. Zwolennicy uwazajg, ze dzialania dzieci
moga by¢ spontaniczne, oryginalne i zachwycajace, jednak nie zmieniaja w zaden spo-
s6b wiedzy i umiejetnosci spotecznych. Natomiast wedtug podejscia egalitarnego dzie-
ci sg tworcze, czasami nawet bardziej niz osoby dorosle?. Nie zmieniajg one dziedzin
nauki czy sztuki, ale wykazujg tworcza postawe w plastyce, muzyce, dramie®, a przede
wszystkim widoczna jest ona w trakcie zabaw.

Zgodnie podejsciem egalitarnym, subiektywnym, przyjmuje, ze kazde dziecko jest
tworcze w rdéznym stopniu, co przejawia si¢ w codziennych dziataniach i zachowa-

niach, na przyklad w twérczym wykorzystywaniu jezyka.

Jezyk narzedziem poznawania Swiata

Dziecko nabywa $wiadomosci jezykowej w trakcie poznawania $wiata. ,Pierwsze
wypowiedzi dziecka maja cel praktyczny i dotycza manipulacji na konkretnych przed-
miotach w jego bezposrednim zasi¢gu. Druga funkcja wypowiedzi jest nawiazywa-
nie kontaktéw interpersonalnych poprzez wspélnie wykonywane czynnosci, kontake
wzrokowy, a p6zniej stowny”?. Wielka role odgrywa tutaj matka, kedra nazywa wszel-
kie zjawiska, obiekty i czynnosci wypelniajace $wiat wokét dziecka, by moglo ono
utrwala¢ sobie sfownictwo poprzez powtarzanie i manipulacje danymi przedmiotami.

Dzigki teorii Noama Chomsky’ego, tdumaczacego twérczos¢ jezyka jako ,mozli-
wo$¢ wypowiadania i rozumienia nieskoniczonej liczby nowych zupelnie nieznanych
zdan”, przypisano jezykowi twérczy charakter i go rozpowszechniono. Czlowiek
dostosowuje jezyk i reguly gramatyczne do sytuacji, w ktérej aktualnie si¢ znajduje.
Wedlug Chomsky’ego ,dziecko dysponuje wrodzonym mechanizmem przyswajania
jezyka, kedry jest przekazywany genetycznie i umozliwia indukeje abstrakeyjnych re-
gul jezykowych z wypowiedzi otoczenia”®. Oznacza to, ze dziecko uczy si¢ méwi¢ na
podstawie regut jezykowych przyswojonych ze srodowiska, jednakze nie powtarza ono
jedynie tego, co uslyszalo. Dziecko jest w stanie tworzy¢ na tej podstawie wlasne nowe
wypowiedzi®.

2 K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, dz. cyt., s. 282.

21

M. Magda-Adamowicz, Childrens Creativity in a Systemic Perspective, dz. cyt., s. 34.

22

K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, dz. cyt., s. 280.

» D. Czelakowska, Twdrczosé a ksztatcenie jezyka dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Krakéw 1996, s. 15.

24 Tamze, s. 16.
» Tamze.

26 Tamze.
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Skoro dziecko nabywa doswiadczeni jezykowych z otoczenia, to nie wszystkie na-
zwy i okredlenia rozumie, dlatego wiele zjawisk, przedmiotéw i przezy¢ prébuje nazy-
waé po swojemu, tak jak potrafi’. Nie wszystkie dzieci lubig to robi¢, niektére tylko
sporadycznie ujawniaja swoja jezykowa twérczo$é, inne za$ czynia to z ogromna pasja
i radoscia. Kazde natomiast dziecko ma ogromnag fantazje jezykowa, co sprawia, ze ich
wypowiedzi bardzo czgsto zaskakuja.

Dzicki $rodowisku spolecznemu dziecko staje si¢ aktywnym uczestnikiem ekspe-
rymentowania jezykowego. Dziecko uczace si¢ méwi¢ oraz rozwijajace t¢ wlasciwosé
jest osoba niezwykle twércza, stale wykrywa nowe funkgje jezyka oraz wyprébowuje je
w spolecznych interakcjach. Do podejmowania aktywnosci jezykowej nie potrzebuje
zachqty czy namowy. Istotne jest, by nie zahamowa¢é tej predyspozycji oraz inspirowac
dziecko do dalszych poszukiwan i do$wiadczen jezykowych. ,Wiek od jednego do
pigciu lat jest decydujacy w zyciu dziecka i jest to okres najwickszych zdolnosci jezyko-
wych, kiedy dziecko, bez wysitku, moze si¢ nauczy¢ jednego czy kilku innych jezykdéw
bez pomocy nauczyciela i bez studiowania gramacyki™?.

Twérczos¢ jezykowa dziecka mozna zdefiniowaé jako ,przeksztalcanie i ekspresyj-
ne wytwarzanie wlasnych, nowych wypowiedzi, cechujacych si¢ plynnoscia wyraze-
niowa, oryginalnoscia tresci, formy i sposobu ekspresji, spéjnoscia struktury jezyko-
wej”?. Moze wyrazaé si¢ ona w:
® zdolnosci czerpania z bogactwa wyobrazni twérczej jako tworzywa jezykowego

i dokonywania operacji twérczych w mowie wewnetrznej;
® odczuwaniu twérczego niepokoju i pragnieniu zaspokojenia wlasnej, uwewngtrz-

nionej potrzeby poprzez ekspresj¢ werbalng;
® zdolnosci sensownego wysuwania nowych pomystéw i projektéw oraz réznorod-

nych sposobéw rozwiazan probleméw i zadan jezykowych zwiazanych z realizacja
celéw poznawczych, komunikacyjnych czy ekspresyjnych;
® chetnym, spontanicznym lub celowym podejmowaniu aktywnosci jezykowej

w postaci wypowiedzed lub dluzszych wypowiedzi o zréznicowanej formie styli-

stycznej i w zdolnosei do $wiadomego, nieustannego i efektywnego formulowania

nowych, dotad nieistniejacych wypowiedzeni i wypowiedzi i rozumienia weiaz no-
wych wypowiedzi innych osdb;
@ umiejetnosci oceniania i warto$ciowania pod katem skutecznosci i uzytecznosci

swych wypowiedzi oraz w zdolnosci ich korygowania®.

27

H. Zgotkowa, Czym jezyk za mtodu nasigknie. .., Poznari 1986, s. 32.

2 D. Czelakowska, Twdrezos¢ a ksztatcenie jezyka dzieci w wieku wezesnoszkolnym, dz. cyt., s. 18.

29

K. Borawska, Umiejetnosci jezykowe dziecka koticzqcego edukacje wezesnoszkolng, Bialystok 2004, s. 63.

30 A. Warsicka, Rozwijanie twérczej aktywnosci jegykowej uczniow klas poczqtkowych, [w:] Twdrcza aktyw-

n0S¢ ucznidw klas poczqtkowych, red. M. Jakowicka, J. Kujawinski, Zielona Géra 1989, s. 148.
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W rozwijaniu twérczej aktywnosci dziecka w zakresie ekspresji jezykowej bardzo
wazny jest nauczyciel, kedry rozumie sens i potrzebe stymulowania twérczosci dzieci.
Danuta Czelakowska proponuje nastepujace czynnosci ze strony wychowawcy:

1) zapewnienie dzieciom poczucia bezpieczefistwa i wolnosci, co sprzyja ich wiekszej
otwartosci i §mialosci werbalnej,

2) stwarzanie sytuacji prowokujacych do wypowiedzi (dyskusje, pytania problemowe,
burza mézgdw), dzigki czemu dzieci wzbogacaja stownictwo i zwiazki wyrazowe,

3) zachecanie do wypowiadania si¢ w formie opisu czy opowiadania,

4) dostarczanie bodzcéw umozliwiajacych zdobywanie do$wiadczed jezykowych
podczas wycieczek, eksperymentéw, spaceréw,

5) organizowanie konkurséw na rézne formy wypowiedzi: wiersze, listy, opowiada-
nia, wywiady itp.,

6) zapewnienie mozliwosci prezentacji swoich umiejetnosci na forum, przy wigkszej
liczbie stuchaczy®'.

Powyzsze argumenty ukazuja, jak wazny jest jezyk w zyciu dziecka. Umiejetnosé
manipulowania jezykiem, bawienia si¢ nim, umozliwia dziecku poznawanie i nazy-
wanie $wiata. Ponadto dzieci twércze jezykowo wypowiadajg si¢ z duzg tatwoscia,
potrafig tez stucha¢ i wyciaga¢ z tego wnioski. Takie rozumienie wigze si¢ z pojeciem
inteligencji jezykowej jako jednej z inteligencji wielorakich.

Inteligencja jezykowa w Swietle teorii inteligencji
wielorakich Gardnera

Wedlug Howarda Gardnera inteligencja jezykowa jest najczestszym rodzajem
zdolnosci pojawiajacym si¢ u poetéw. Takze wickszo$¢ testéw stuzacych pomiarom
inteligencji opiera si¢ na wysokiej ocenie umiejetnosei stownych?®?. Ten rodzaj inteli-
gengji jest niezwykle wazny w porozumiewaniu si¢ z otaczajacym nas $wiatem. ,,Dar
jezyka jest uniwersalny, a jego rozwdj u dzieci uderzajaco podobny w réznych kultu-
rach. Nawet w populacjach oséb gluchych (...) dzieci cz¢sto «wynajduja» swéj whas-
ny jezyk migowy i postuguja si¢ nim ukradkiem. (...) inteligencja [jezykowa] moze
funkcjonowa¢ niezaleznie od specyficznych informacji czy instrukcji wejsciowych lub
kanatu wejsciowego™.

Inteligencja jezykowa okreslana jest mianem zdolnosci stuchania i méwienia. Prze-
jawia si¢ ona zaréwno w mowie, jak i w pi§mie. Dzieci z dobrze rozwinicta inteligen-

¢ja lingwistyczng lubig postugiwaé si¢ jezykiem méwionym i pisanym. Sa dobrymi

' D. Czelakowska, Twdrczosé a ksztatcenie jezyka dzieci w wieku wezesnoszkolnym, dz. cyt., s. 35.
32 H. Gardner, Inteligencje wiclorakie. Teoria w praktyce, Pozna 2002.

3 Tamze, s. 44.
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stuchaczami, a takze potrafia dostarczane im informacje ,segregowa¢”. Opowiadajac
o czyms$, uzywaja bogatego stownictwa, potrafia poprzez jezyk wyrazi¢ siebie, a takze
przekona¢ innych do swoich racji. Wyrdznia ich duza swoboda wypowiedzi i umie-
jetno$¢ manipulowania stownictwem. Lubia rozmawia¢ o problemach, dyskutowa¢
na rézne tematy, przy czym potrafia broni¢ swoich racji podczas stownych potyczek.
Takie dzieci cechuje czgsto$¢ i fatwos¢ zadawania pytari oraz uzywanie stéw niezrozu-
mialych dla innych. Maja dobra pamie¢ do miejsc, ludzi, nazw, imion, a takze dat.
W rozmowach czesto nawiazuja do rzeczy, o ktdrych styszaly lub czytaly, co wynika
z tego, ze fatwo przyswajaja informacje z ksiazek, gazet, radia czy telewizji*.

Wedlug Roberta Glotona i Claude Clero jezyk werbalny powinien spetniaé trzy
podstawowe funkcje: komunikacyjna, przedstawiania rzeczywisto$ci oraz o charakte-
rze estetycznym i logicznym. Pierwsza polega na komunikowaniu i wymianie, czyli
porozumiewaniu si¢ z innymi, by rozumie¢ i by¢ rozumianym. Funkcja reprezenta-
tywna stuzy przedstawianiu otaczajacej czlowicka rzeczywistoéci. Opisujemy to, co
widzimy, styszymy, czujemy, by méc ukfada¢ i organizowaé nasze mysli. Natomiast
ostatnia funkcja jezyka wiaze si¢ z wprowadzaniem w $wiat wrazen i emocji, a przede
wszystkim swoich rytméw, brzmieni i wartosci®.

Jezyk stuzy zatem komunikacji, wyrazaniu swoich opinii oraz uzewngtrznianiu
mysli i odczué. Tworcze uzywanie jezyka ,przejawia si¢ zaréwno w wytwarzaniu no-
wych wyrazéw, zdan, tekstéw, jak i w umiejetnosci dostosowywania wypowiedzi do
sytuacji i wlasciwosci stuchacza”®. Dzieci do$wiadczaja radosci tworzenia poprzez
wytwarzanie piosenek, ryméw, prostych powiedzonek czy krétkich opowiadad. Ma
to charakter spontaniczny, czyli twérczy. Stuzy uzewngtrznieniu swoich potrzeb oraz
wewngtrznych przezy¢®.

Umiejetno$¢ twérczego wykorzystywania jezyka jest niezwykle pozadana i przy-
datna zaréwno w edukacji, jak i w dorostym zyciu. Wazne jest, by nauczyciel potrafit
rozpoznawad uczniéw o wysokim poziomie tworczoéci jezykowej. Warto w tym zakre-
sie przyjrzec si¢ rozumieniu aktywnosci jezykowej dziecka wedlug Ewy Filipiak.

Aktywnosc¢ jezykowa dziecka
Aktywno$¢ jezykowa u dziecka ujawnia si¢ od samego poczatku, kiedy tylko za-

czyna ono méwié. Ma wtedy niezwykla wrazliwos$¢ jezykows i umiejetnoéé bawienia
si¢ jezykiem. Juz dla malego dziecka jezyk stuzy nie tylko komunikowaniu sig, ale

3 M. Suswilto, Inteligencje wielorakie w nowoczesnym ksztatceniu, Olsztyn 2004.

¥ R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnos¢ dziecka, dz. cyt.

% M. Kielar, Twdrcze opanowywanie i uzywanie jezyka przez dziecko, dz. cyt., s. 60.

37 Tamze.
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jest jakby narzedziem jego twérczosci werbalnej. , Twérczy aspeke akeywnosci jezy-
kowej dziecka wigze si¢ z autentyczng innowacyjnosci jego zachowar jezykowych™®.
Dziecko, uczac si¢ zachowan jezykowych, manipuluje jezykiem i tworzy nowe stowa,
eksperymentuje z nimi. Jest to zwiazane z jego aktywnoscia jezykowa.

Wedtug Ewy Filipiak aktywno$¢ jezykowa rozumiana jest jako sprawne uzywanie
jezyka méwionego i pisanego w trakcie procesu komunikowania si¢*. Taka komuni-
kacja cechuje si¢ ,,okreslonym wykonaniem jezykowym, analizowanym w wymiarze
produktywnosci i twérczoéci, uwarunkowanym indywidualnymi predyspozycjami
jednostki odno$nie do wyboru i kombinacji materiatu leksykalno-syntaktycznego™.
Aktywnos¢ jezykowa mozna analizowad zaréwno w zakresie jezyka méwionego, jak
i pisanego. Zrédlem analizy w przypadku jezyka pisanego jest graficzna postaé tekstu,
czyli ,pozbawiony postaci dzwickowej tekst pomyslany™!. Przy jezyku méwionym
uwagg zwraca si¢ na tekst zrealizowany w mowie zewnetrznej, czyli postaé dzwickowa.

Aktywnos¢ jezykowa dzieci analizowana w wymiarze twérczosci odnosi si¢ do sty-
lu (sposobu skonstruowania*?) wypowiedzi i obecnosci w niej funkeji jezykowej*®.
Twoérczo$¢ rozumiana jest tutaj jako ,,sprawnos$¢ komunikowania w sferze jezyka mé-
wionego i pisanego, ujawniajaca si¢ w jakosci (bogactwie) i réznorodnosci jednostek
semantycznych i syntaktycznych wybieranych z istniejacego zbioru mozliwosci (kodu)
podczas tworzenia konkretnej wypowiedzi w konkretnym akcie uzycia jezyka™.
W zakresie tworczosci wysoki poziom aktywnosci jezykowej ujawnia sie w zwiazku z:
»1) [wystgpowaniem] funkgji poetyckiej w wypowiedzi, 2) nasyceniem [wypowiedzi]
elementami tworczymi na kazdym poziomie struktury jezyka”. Tworczos¢ werbalna
dzieci zostala zatem podzielona na cztery wskazniki: leksykalny, semantyczny, syntak-
tyczny oraz tekstowy®.

Tworczos¢ leksykalna zwiazana jest z umiejetnoscia manipulowania stownictwem,
czyli z wystgpowaniem w wypowiedzi wyrazéw niepowtarzajacych sic. Sa to obecne
w wypowiedziach postacie wyrazu rézne pod wzgledem fleksyjnym. Wyjatek stanowia

% E. Filipiak, Aktywnosé werbalna dzgieci w pierwszym, drugim i trzecim roku edukacji, Zeszyty Naukowe
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Bydgoszezy, ,,Studia Pedagogiczne” (1997)33, s. 100.

% E. Filipiak, Konteksty rozwoju aktywnosci jezykowej dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Bydgoszcz 2002,
s. 208.

4 Tamze.

4 Tamze, s. 210.
£

M. Magda-Adamowicz, Twdrczos¢ pedagogiczna nauczycieli, dz. cyt., s. 206.

43

E. Filipiak, Aktywnos¢ jezykowa dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Bydgoszcz 1996, s. 95.

“ E. Filipiak, Konteksty rozwoju aktywnosci jezykowej dzieci w wicku wezesnoszkolnym, dz. cyt., s. 210.

M. Magda-Adamowicz, Twdrezos¢ pedagogiczna nauczycieli, dz. cyt., s. 206.
“ E. Filipiak, Konteksty rozwoju aktywnosci jezykowej dzieci w wieku wezesnoszkolnym, dz. cyt.; E. Filipiak,

Aktywnosé jezykowa dzieci w wicku wezesnoszkolnym, dz. cyt., s. 93.
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tutaj nazwy postaci oraz leksemy ekspresywno-onomatopeiczne, na przyklad: kwa-
-kwa, bum-bum*. W analizowaniu twérczosci leksykalnej bierze si¢ pod uwage kaz-
da odmienng posta¢ fleksyjna wyrazu®®.

Wskaznikami twérczoéei syntaktycznej sa przeksztalcenia syntaktyczne obecne
w wypowiedziach. To uzywanie takich struktur, ktére odbiegaja od norm sktad-
ni wyznaczajacych ogélne schematy. Srodkami skladniowo-stylistycznymi branymi
pod uwage w analizie tworczosci syntaktycznej sa powtérzenia wyrazéw, anafory,
pytania retoryczne, inwersje, elipsy i paralelizmy. Konstrukcje zdaniowe tworzone
w taki sposéb nadajg wypowiedzi ekspresj¢ oraz barwno$¢, a takze podkreslaja jej
dynamike. Przykladem takich wypowiedzi sg: ,myslaly, myslaly, az wymyglily, ze
bedzie listonoszem [...] dla zajaczka nie bylo marchewki, dla jezyka nie bylo jablek
[...] czy to cud, czy co? [...] zobaczyl krélika maly ptaszek, biedny i smutny”®. Ak-
tywno$¢ jezykowa na plaszczyznie tworczosci syntaktycznej jest zatem tym wyzsza,
im wigksza jest liczba §rodkéw stylistycznych obecnych w wypowiedzi.

Twérczo$¢ semantyczna oznacza nasycenie wypowiedzi $rodkami stowotwoérezy-
mi oraz przeksztalceniami semantycznymi. Sa to wszelkie neologizmy, zdrobnienia
i zgrubienia, Ztozenia, epitety, poréwnania, hiperbole, animizacje, personifikacje,
alegorie, a takze uzyte symbole. Jak wynika z badai E. Filipiak, dzieci o wysokim
poziomie twérczosci werbalnej w plaszczyZnie semantycznej najczeéciej uzywajg
zdrobnien i neologizméw?™.

Twérczos¢ tekstowa analizowana jest pod katem trzech funkeji jezykowych: po-
znawczej, ekspresywnej oraz poetyckie;.

Wskazniki funkcji poznawczej to fabularyzacja wypowiedzi, wyczerpywalnogé
oraz perspektywa czasowa. Przy wysokim poziomie twérczosci tekstowej wypowie-
dzi danej osoby osadzone s3 w pewnej fabule, a przedstawione zdarzenia sg wielowat-
kowe i uporzadkowane. Nadawca wypowiada si¢ tak, by odbiorca mégl zorientowaé
si¢ w temacie i tresciach przekazywanej informacji oraz dowiedzie¢ si¢ o istotnych
wydarzeniach oraz ich miejscu i czasie. Wypowiedz jest logiczna, zwigzta, wystepuja
w niej wszystkie trzy czasy oraz stownictwo ,dobitnie podkreslajace zmienno$¢ cza-
sowg przedstawionych zdarzed™".

W ramach funkcji ekspresywnej zwraca si¢ uwage na: 1) postawe narratora wo-
bec przedstawianych zdarzen, 2) emocjonalnos¢ wypowiedzi. WypowiedZ osoby
twérczej werbalnie musi odzwierciedla¢ jej nastawienie do przedstawianej sytuacji.

Y7 E. Filipiak, Aktywnos¢ jezykowa dzieci w wicku wezesnoszkolnym, dz. cyt., s. 155.

8 E. Filipiak, Konteksty rozwoju aktywnosci jezykowej dzieci w wieku wezesnoszkolnym, dz. cyt., s. 331.

©E. Filipiak, Aktywnos¢ jezykowa dzieci w wieku wezesnoszkolnym, dz. cyt., s. 156-157.
50 Tamze, s. 152.

5'E. Filipiak, Konteksty rozwoju aktywnosci jezykowej dzieci w wicku wezesnoszkolnym, dz. cyt., s. 333.
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Istotne jest, by w danej sytuacji komunikowania ukazaé swoje oraz innych oséb role,
przezycia, postawy i pragnienia. Nadawca ,komunikuje «Ja» wobec tekstu i jezyko-
wej rzeczywistosci. Interpretuje «ukryte informacje» tresci jezykowego komunikatu
w kontekscie wlasnych spostrzezed”.

Funkcja poetycka twérczosci tekstowej nawiazuje do oryginalnosci i ztozonoscei
wypowiedzi. Wysoki poziom oryginalnoéci ujawnia si¢ w dbalosci o forme i styl
wypowiedzi, w uzywaniu rzadko spotykanych stéw, a takze w barwnosci i trafnosci
doboru stownictwa. Zlozonos$¢ natomiast polega na wyodrebnieniu w toku narracji
monologéw, dialogéw, mowy zaleznej i niezaleznej>.

Wida¢ zatem, ze aktywnos¢ jezykowa w wymiarze twérczosci analizowana jest
pod wieloma wzgledami. Istotne jest nasycenie wypowiedzi, czy to ustnej czy pi-
semnej, migdzy innymi réznymi $rodkami poetyckimi, skfadniowo-stylistycznymi,
slowotwérczymi, a takze fabularyzacja i obecno$¢ emocji w wypowiedzi. Czesto
twércze wypowiedzi zawieraja elementy fantastyki, nasycone sa pordwnaniami,
zdrobnieniami, personifikacjami i innymi §rodkami. Dzieci nie opowiadaja zna-
nej fabuly, lecz przeksztalcaja ja, dodajac nowe watki czy postacie. S one réwniez
nieokreslone w czasie i koficza si¢ moratem. Dzieci swoimi opowiadaniami czgsto
zaskakujg osoby doroste. Zwigzane jest to z ogromnym udzialem wyobrazni dzie-
cigcej, ktdra pozwala dziecku na wytwarzanie niezwykle zaskakujacych wypowiedzi.
Ponizej przedstawione zostaly niektére wytwory jezykowej twérczosci dziecigcej.

Tworcze wytwory dzieciece

Dzieci moga wyraza¢ siebie na wiele sposobéw. Jak juz zostalo powiedziane, jed-
nym z nich jest twércza ekspresja jezykowa. U malych dzieci w zakresie twérczodei
jezykowej mozna wyrdzni¢ takie najczeéciej stosowane wytwory, jak: neologizmy, za-
gadki, pytania, kalambury, rymowanki, §piewanki, opowiadania i bajki**.

Miedzy 2. a 5. rokiem Zzycia nast¢puje rozkwit dziecigcych neologizméw™. Dzieci,
wykorzystujac wlasna gramatyke, tworza wiele nowych okresled. Takie twory nazywa-
ne s analogicznymi formami i formacjami sfowotwdrezymi, czyli dziecigcymi neolo-
gizmami stowotwdrczymi®®. I tak osoba jezdzaca motocyklem zostaje motocyklarzem,
pan noszacy okulary — duzoocznikiem, a osoba méwiaca klamstwa — oszukulikiem.

52 Tamze, s. 334.

> Tamze, s. 334-335.

>t M. Kielar, Twércze opanowywanie i uzywanie jezyka przez dziecko, dz. cyt., s. 60.
% Tamze, s. 61.

¢ heep://www.tkj.uw.edu.pl/poradnia/art09.htm (dostep: 15.02.2018).
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Na okolo 4.-5. rok zycia przypada okres zadawania pytari. Sg one ,przejawem inte-
lektualnego opracowywania obserwacji”’. Najcz¢sciej zadawane pytania zwigzane sg z:
1) rozpoznawaniem i wyjasnianiem interesujacego zjawiska, na przyklad: Dlaczego

zwierzeta nie mowia?

2) poznawaniem zmian rzeczy, proceséw, zjawisk, na przyklad: Jak si¢ rodza male
pieski? Co si¢ stanie z lodem w storicu?

3) dazeniem do poznawania zaleznosci miedzy przedmiotami, zjawiskami, na przy-
klad: Skad koziot ma rogi?*®

Kolejnym przejawem ekspresji werbalnej sa zagadki, ktére dzieci chetnie rozwia-
zuja, ale tez samodzielnie ukladaja. U mniejszych dzieci sa to zagadki zawierajace opis
jakiego$ przedmiotu, zjawiska (Ma wielkie uszy i dtuga trabe — stont). Dzieci w pdz-
niejszych okresach wymyslaja zagadki wierszowane (Ma krétkie nézki i maly ryjek,
chociaz ma igly, nigdy nie szyje — jez)*” oraz zagadki w formie pytad (Czym si¢ rézni
stori od zastonki?). Natomiast starsze dzieci preferujg zagadki abstrakcyjne, ktdrych
rozwigzanie jest niemozliwe (Co to jest, lata w piwnicy i robi klap, klap? — szczur
w klapkach)®.

Duzo bardziej ztozonym przejawem twérczoéci werbalnej s historyjki, opowia-
dania, bajki. Dzieci nie opowiadajg znanej fabuly, lecz przekszralcaja ja, dodajac
nowe watki czy postacie. Najczg$ciej opowiadania takie zawieraja jeden watek, czas
akeji jest nieokreslony, a wszystko koriczy sie moratem. Odpowiednim przykladem
jest bajka 9-letniej dziewczynki: ,Wtedy do krainy lezacej w chmurach przyfru-
nat wielki jezdziec na skrzydlacym koniu i powiedzial, ze ta kraina zagraza naszej
planecie Ziemi i ze musi t¢ kraine zniszczy¢. Male zielone istotki zaczely piszczeé
ze strachu. Wtedy jezdziec na koniu powiedzial, ze za pare dni wkroczy ze swoim
wojskiem do krainy. «Macie wigc czas na przygotowanie si¢ do ewakuacji». Jezdziec
poszybowal ponad chmurami. Male ziclone istotki zacz¢ly mysle¢ nad obrona, bo
nie chcialy si¢ nigdzie przenosi¢. Byly zaprzyjaznione z réznymi zywiotami. Spytaly
si¢ burzy, czy nie moglaby ich chroni¢ i zebra¢ wszystkie zywioly, zeby pomogly im
pokonac¢ tego zlego jezdzca. Tornado powiedzialo, ze bedzie tak strasznie si¢ krecito,
ze ich weciagnie w swoj wir i wypusci z powrotem na niebie. Burza powiedziala, ze
bedzie tak strasznie strzelala piorunami, ze ich porazi. W korcu nadszed} sadny
dzien. Jezdziec na skrzydlatym koniu przyfrunat ze swoim wojskiem, ale tym razem
malenistwa si¢ juz go nie baly. Burza strzelala piorunami, tornado wirowalo, mréz

chuchat lodem, wiatr szybowal bez korica. JeZzdziec na koniu tak si¢ ich przestraszyt,

°7 M. Kielar, Twércze opanowywanie i ugywanie jezyka przez dziecko, dz. cyt., s. 62.
% Tamze.
9
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ze uciekl na Ziemie¢ ze swoim wojskiem. Odtad Zielonej Krainie w chmurach nikt
nie zagrazal, a male ludziki z rado$cig urzadzaly rézne zabawy. Jezdzily na ostrych
piorunach burzy, spacerowaly z wiatrem po niebie, taczyly wokoét platkéw $niegu,
bujaly sie na kropelkach deszczu. Ich zycie bylo radosne jak $piewajacy skowronek,
ktéry odwiedzat ich czasem w klgbiastych chmurach”®'.

Opisane powyzej przyklady ekspresji werbalnej dzieci pokazuja, ze sq one tworcze
w sposobie uzywania jezyka. Podstawowym zadaniem najblizszego otoczenia, a przede
wszystkim szkoly, jest to zjawisko rozwija¢ i nie ogranicza¢ dzieci w ich twérczej po-
stawie. Nalezy stwarza¢ dziecku sytuacje do méwienia i wyrazania swoich wrazen,
odczué, mysli. Najwickszym bledem jest ograniczanie go do reprodukowania dostar-
czonych przez innych informacji®.

Zakonhczenie

Dzieci twércze jezykowo bez probleméw postuguja si¢ jezykiem na wiele sposo-
béw. Lubia famigléwki stowne, rebusy, kalambury oraz uktadanki. Chetnie rozwiazuja
krzyzéwki oraz graja w scrabble. Charakteryzuje je che¢ czytania wszelkich tekstéw:
ksigzek, gazet, magazynéw, ulotek reklamowych, napiséw na sklepach, budynkach,
bilbordach, a nawet etykiet na opakowaniach réznych produkedw. W szkole preferujg
takie przedmioty, jak jezyk polski, historia oraz nauki spoleczne®. Twércze manipu-
lowanie jezykiem pozwala im wyrazaé siebie, swoja osobowos¢ a takze uzewnetrzniaé
swoje przezycia i emocje. Dziecko wykorzystuje jezyk w zabawie, dzi¢ki niemu prze-
kazuje informacje oraz nawigzuje i podtrzymuje relacje miedzyludzkie. Dziecko twér-
cze jezykowo potrafi dostosowaé swoja wypowiedz do stuchacza, a takze krytycznie
podejs¢ do komunikatéw, ktére odbiera.

Dzieci w zaleznosci od wicku wyrazajg siebie poprzez rézne wytwory jezykowe:
neologizmy, zagadki, pytania, kalambury, rymowanki, opowiadania i bajki. Zada-
niem najblizszego otoczenia jest stymulowanie twérczej aktywnosci dzieci. Twér-
cze zabawy jezykowe sprawiaja im ogromna rado$é, dlatego powinno si¢ ich w tym
wspiera¢ i zachgca¢ do dalszego rozwoju. Nalezy dostarczaé dzieciom jak najwick-
sz3 ilo$¢ bodzcéw do podejmowania aktywnosci jezykowej. Wspieranie twérczoscei
dziecka pomaga w rozwijaniu jego osobowosci oraz ksztaltowaniu jego stosunku do
$wiata i siebie samego.

' R. Stawinoga, Twdrczosé jezykowa dziecka w teorii i praktyce edukacyjnej, Lublin 2007, s. 218-219.
62 A. Warsicka, Rozwijanie twérczej aktywnosci jezykowej ucznidw klas poczqtkowych, dz. cyt., s. 149.

% M. Suswillo, Inteligencje wielorakie w nowoczesnym ksztatceniu, dz. cyt., s. 47.
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