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Najnowszy numer ,,Edukacji Elementarnej w Teorii i Prakeyce” poswiecony jest
mysli pedagogicznej Marii Montessori, jednej z najwybitniejszych reformatorek edu-
kacji XX wieku. Koncepcja pedagogiczna M. Montessori, cho¢ opracowana ponad
100 lat temu, zachowuje $wiezo$¢, oryginalno$¢ i glebie intelektualng, inspirujac
wciaz nowe pokolenia badaczy, nauczycieli i rodzicéw. Unikatowy potencjal poznaw-
czy tej koncepcji wynika, jak zauwaza Clara Tornar', z polaczenia metody nauko-
wej obserwacji pedagogicznej z jej stopniowym rozwojem i doskonaleniem, opartym
na rygorystycznie traktowanym wymogu naukowosci i zwiazanej z nig racjonalnosci
i obiektywnosci. M. Montessori postrzegata klasg szkolng jako swoiste ,,laboratorium
psychologiczne™, jednak nie w znaczeniu behawiorystycznym — miejsca, gdzie ba-
dacz w starannie kontrolowanych warunkach wprowadza bodziec, starajac si¢ wywo-
fa¢ wezedniej zaplanowang i pozadang reakeje dziecka. Wrecz przeciwnie, jej wizja
laboratorium psychologicznego zbudowana w Casa dei Bambini opierala si¢ na trzech
wewnetrznie powiazanych i cyklicznie powtarzanych fazach dziatania, odzwierciedla-
jacych metodologi¢ badania w dzialaniu (action research):

@ stworzeniu otoczenia przygotowanego do ¢wiczenia wolnosci wyboru — otoczenia,
ktérego zadaniem bylo wzmacnianie i wyzwalanie swobodnej ekspresji psycholo-
gicznych potrzeb, tendendji i zdolnosci dziecka;

® systematycznej obserwacji zachowan i reakgji dziecka na stworzone mu warunki
dzialania;
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® oraz na stopniowym przeksztalcaniu, reorganizowaniu tego otoczenia tak, by
coraz lepiej odpowiadalo zaobserwowanym potrzebom i mozliwosciom dziecka,
by zawarte w nim bodzce stawaly si¢ facylitatorem rozwoju, materiatem do kon-
struowania wlasnego potencjatu rozwojowego’.

Ta oparta na mysleniu indukeyjnym procedura, w ktérej obserwacja dziecka
stanowi punkt wyjscia w pracy nauczyciela, dostarczajac mu materiatu do teore-
tycznej refleksji nad wlasna wiedza i dzialaniem — to kamied wegielny pedagogiki
M. Montessori. To jednocze$nie najbardziej precyzyjny opis roli nauczyciela Mon-
tessori — badacza w dzialaniu, refleksyjnego praktyka, ktéry podazajac za dzieckiem,
sluzy mu pomoca w rozwoju, a zarazem uczy si¢ od niego. Szczegélnie sugestywnie
M. Montessori opisata rol¢ nauczyciela postugujac si¢ metafors... wiernego lokaja:

,Jak dobry lokaj stuzy swemu Panu — utrzymuje w porzadku szatke, odklada
szczotki na miejsce, ale nie méwi panu, kiedy ma ich uzyé; podaje positek, ale nie
zmusza do jedzenia, po prostu ustawia wszystko na stole i znika bez stowa, dyskretnie.
Takim panem, ktdremu stuzy nauczyciel jest psychika dziecka. Lokaj nie proszony,
nie przeszkadza swemu panu. Wezwany przybiega: ,Yes, Sir”. Gdy dziecko pracuje
z uwagg i koncentracja — powinni$my sie trzymaé z dala. Jestesmy po to, by stuzy¢™.

I cho¢ dzi$ metafora wydaje si¢ nieco archaiczna (dla wielu czytelnikéw zapewne
wrecz szokujaca), to znakomicie oddaje charakterystyczne dla M. Montessori prze-
niesienie odpowiedzialnoéci za proces uczenia si¢ z dorostego opickuna na dziec-
ko. Wbrew pozorom, przestrzeganie tak sformulowanych zasad postgpowania bywa
znacznie trudniejsze dla nauczyciela niz dla dzieci — oznacza bowiem nieuchronne
,zawieszenie” tradycyjnej nauczycielskiej wladzy nad ksztalceniem i przyjecie posta-
wy oczekujacego na wezwanie. A wszystko po to, by dziecko miato prawo dziata¢
samodzielnie, bez niepotrzebnej pomocy i zakléceni, pracowaé i koncentrowac sig,
dokonywa¢ whasnych wyboréw i przyjmowaé za nie odpowiedzialnos¢, ,,samodziel-
nym wysitkiem realizowa¢ whasny potencjal rozwojowy”. By¢ architektem wlasnej
wiedzy, ,budowniczym” swojej przysztej doroslej osobowosci, budowaé i éwiczyé
swoje ,mig¢énie mentalne”, stopniowo zdobywajac wladze nad wlasnym umystem
i zachowaniem — zdolno$¢ do samoregulacji.

Zgodnie z zaprezentowana pokrotce filozofia, zapraszamy czytelnikéw - zaréw-
no entuzjastow pedagogiki Montessori, jak i tych, kt6rzy dopiero zaczynaja swoja
przygode w zawodzie, ktérzy dotad o tej pedagogice nie styszeli, a takze rodzicéw,
kt6rzy szukaja rozwigzan pedagogicznych dla wlasnego dziecka — do spotkania
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z pedagogika M. Montessori. Z jednej strony zapraszamy do powrotu do Zrédel
i studiowania oryginalnych stéw samej M. Montessori, z drugiej zas — do odczytania
jej mysli na nowo, reinterpretacji w $wietle najnowszych wynikéw badan psycholo-
gicznych i pedagogicznych. Zapraszamy do krytycznej refleksji nad whasna wiedza
pedagogiczng i poszukiwania nowych pokladéw znaczed w mysleniu mistrza peda-
gogiki, kedrym niewatpliwie byta Maria Montessori.

Zyczymy inspirujacej lektury!



