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Badania z dzie¢mi. Tworczose, czyli co?
Wiedza dzieci na temat tworczosci

Research with Children. Creativity, Meaning What?
The Knowledge of Children about Creativity

StOWA KLUCZOWE  ABSTRAKT

v
tworczosé, tworczo§¢  Celem mojej pracy jest zbadanie, jaka wiedzg majg dzieci siedmioletnie
dziecieca, wiedza,  na temat twérczosci. W artykule prezentuje ich wypowiedzi. Badania
dziecko, badania  prowadz¢ w nurcie jako$ciowym, stosujac metode¢ rozmowy w grupie'.

z dzie¢mi .. . e . . . , .
Z radji tego, ze aktywnos¢ twoércza dziecka jest gléwnym bodzcem jego

rozwoju, w pracy z najmtodszymi przywiazuje duza wage do tego, zeby
ich dziatania byly aktywne i tworcze. Wyniki przeze mnie badan poka-
zuja wiedzg dziecka na temat twérczoéci. Zdaniem badanych twérczosé
to dzialanie czlowieka — twércy, ktdrego efektem jest konkretny, pozy-
teczny produkt. Okazuje si¢, ze dzieci proces twérczy, czyli tworzenie,
$cisle wiaza z mysleniem. Badania pozwolily ustali¢, ze widza one siebie
jako twércow. W rozmowie podkreslaja, ze tworza codziennie w $wie-
tlicy, ale takze w domu. Okazuje sig, ze lubig tworzy¢ i sg kreatywne
w swoich dziataniach.

Tekst skiada si¢ z trzech czgsci. W pierwszej zawarlam rozwazania na
temat twdrczosci oraz tworczosci dziecigeej. W drugiej opisuje metodo-
logie i przebieg badan. Trzecia czg$¢, badawcza, zawiera analize i inter-
pretacje wypowiedzi siedmiolatkéw na temat twérczosci oraz wnioski.

' J. Zwiernik, Podejscie badawcze w poznaniu wiedzy dziecka, Wroctaw, 2015, s. 96; K. Konarzewski, Jak
prowadzic badania oswiatowe, Krakéw 2000, s. 112-127.
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creativity, children’s ~ The child’s creative activity is the main stimulus of his/ her develop-
creativity, knowl-  ment. When working with children, I attach great importance to chil-
edge, child, rescarch  dren being active and creative. I decided to talk with children about
with children  whar they think on the subject. The article presents children’s state-
ments about creativity. In my research, I gave the voice to children so
that they could say what they know about creativity. The aim of pre-
sented research work is to familiarize the reader with the knowledge of
seven-year-old children about creativity. The research was conducted
in the qualitative field, with the use of the method of group conversa-
tion with children. The research results present the children’s knowl-
edge about creativity. According to the children surveyed, creativity is
the action of a human being - the creator which effects in a concrete,
useful product. It turns out that for children the creative process, or
creation, is closely linked to thinking. The research allowed the deter-
mination that the examined children see themselves as creators, em-
phasizing that they create on a daily basis in the dayroom, but also at
home. They emphasize that they like to create and are creative in their
activities. The text consists of three parts. The first part is a reflection
on creativity in general and children’s creativity. In the second part
I describe the methodology and the course of research. The empirical
part includes the analysis and interpretation of children’s statements
about creativity, as well as some conclusions.

Rozwazania nad tworczosciqg i tworcg

Twérczoéé jest pojeciem wieloznacznym i zjawiskiem trudnym do zdefiniowania.
Stanowi wazny i cickawy przedmiot badant naukowych?. Przez wiele stuleci wierzono,
ze odnosi si¢ wylacznie do dzialalnosci wszechmocnego Boga, ktéry stworzyt $wiat
z niczego; twérca byl jednoznacznym synonimem stowa ,Bég” — Kreator. Wsréd po-
gan wierzono natomiast, ze pomi¢dzy bogami a tworzacym cztowiekiem posrednicza
muzy. W czasie odrodzenia az do XIX wicku zrédet twérczoéei upatrywano w ludzkim
geniuszu, ktdrego zdolnosci byly dziedziczone, ponadnaturalne, a ich istota i tajemni-
cze pochodzenie nie dawaly si¢ wyttumaczy¢. |, Tworca” byt synonimem stowa ,,artysta”
i jego uzycie ograniczalo si¢ do charakterystyki nielicznych geniuszy: pisarzy, malarzy,
kompozytoréw itp. Od XIX wicku uwazano, ze twérczos¢ odnosi si¢ do wszystkich
ludzi i do réznych sfer dziatan cztowieka: sztuki, nauki, techniki, aktywnosci spotecz-
nej, autokreacji’. Poczawszy od pierwszej potowy XX wieku, pojecie to wiazane jest

2 E. Necka, Psychologia twirczosci, Gdarisk 2001, s. 11.
> K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, Gdansk 2007, s. 60-61.
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z czterema kategoriami. I tak sfowem tym mozna okredli¢ wytwér zaréwno materialny,
jak i w formie idei, mysli czy wyobrazenia. Tworczo$¢ traktowana jest tez jako pewien
proces®. Ujmuje si¢ ja niekiedy jako zesp6t specyficznych cech osobowosci badz zdol-
nosci i uzdolnied. W tym znaczeniu jest ona zdolnoscia do wytwarzania wszelkiego
rodzaju pomystéw: kompozycji, wytwordw, ktére sa nowe i oryginalne (obiektyw-
nie lub subiektywnie), bedacych wynikiem (rezultatem) badz aktywnosci, wyobrazni
i fantazji albo intuicji, badz celowym dziataniem myslenia dywergencyjnego’.

Nawiazujac do dwudziestowiecznego, szerokiego rozumienia twérczoéci, warto
podkresli¢, ze obok niego pojawilo si¢ jeszcze szersze ujecie, okreslane jako pankre-
acjonizm. Whadystaw Tatarkiewicz pisze, ze jest to ,kazde dzialanie cztowicka wykra-
czajace poza prost recepte; cztowiek jest twérczy, gdy nie ogranicza si¢ do stwierdze-
nia, powtarzania, nasladowania, gdy daje co$ z siebie. Tak rozumianej twérczosci jest
wiele: nie tylko w tym, co cztowiek ze §wiatem robi i co o nim mysli, ale tez w tym,
jak $wiat widzi”®. Koncepcja ta zaklada, ze potencjat twérezy przypisany jest jednostce,
bez wzgledu na to, czy jest ona wybitnie zdolna, czy nie. Co wigcej, w tym rozumie-
niu ,,tworca” staje sie synonimem stowa ,,cztowiek”. Uznaje si¢ zatem, ze cztowiek jest
tworczy, tak jak i jego dzialania sg twércze, jedli nie ograniczaja si¢ do powtarzania
i nasladowania tego, co zrobili przed nim inni ludzie; obejmujg one wszystkie dziedzi-
ny dzialalno$ci ludzkiej’. Z pankreacjonizmem jako idea potencjalnej powszechnosci
twérczych mozliwosci cztowieka taczy si¢ wedlug S. Popek podejscie, w mysl ktérego
»hie jest wazne, co si¢ i jak tworzy, byle uczestniczy¢ w procesie twérczym”™®.

Z kolei termin ,twérczo$¢”, obecnie uzywany w wielu znaczeniach i licznych
odmianach, zaczeto stosowaé w kulturze europejskiej do$¢ pézno i nadal, mimo ze
jest przedmiotem zainteresowania przedstawicieli réznych nauk, uznawany jest on za
trudny do zdefiniowania. Jego etymologia si¢ga czaséw starozytnych. W starozytnosci
nie postugiwano si¢ pojeciem ,,twérezo$¢”; Greey nie posiadali w ogéle odpowiednie-
go stowa, natomiast dla Rzymian byl to termin z jezyka potocznego (creator oznaczal
ojca, natomiast creator urbis — zatozyciela miasta). W sredniowieczu byl on zarezer-
wowany dla bogdéw i ich boskiej dziatalnosci. Crearor funkcjonowal jako synonim
Boga. W takim znaczeniu nazwa ta byla uzywana jeszcze w dobie odrodzenia. Dopie-
ro w XIX wieku ,,twérca” stat si¢ synonimem artysty. Przymiotnika ,,tworczy” i rze-
czownika ,,tworczo$¢” uzywano w odniesieniu do artystéw i ich pracy. W XX wieku

4 S. Popek, Czlowick jako jednostka twércza, Lublin 2001, s. 12.

5

S. Popek, Twdrczosé dzieci, [w): Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Warszawa 1998, s. 916.

¢ W. Tatarkiewicz, Dzicje szesciu pojeé. Sztuka. Pigkno. Forma. Twérczosé. Odtwirczosé. Przezgycie estetycz-

ne, Warszawa 1982, s. 300.
7 K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, dz. cyt. s. 60-61.

8

S. Popek, Twdrezosé dzieci, dz. cyt., s. 915.
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zaczgto méwié o tworczosci w nauce, o twérczym polityku czy tez o twércach no-
wej techniki. Pojecie to stosunkowo pézno weszlo do kultury europejskiej. Zdaniem
W. Tatarkiewicza sam wyraz ,,twdrczo$¢” jest wieloznaczny?, a jego koncepcja twérczo-
éci podkresla bardzo szeroki zakres rozumienia tego pojecia. Twérczos¢ wedlug tego
filozofa obejmuje wszelkiego rodzaju ludzkie czynnosci i wytwory, nie tylko artystéw,
ale takze uczonych i technikéw'. Natomiast K.J. Szmidt wyréznia rézne aspekey
tworczodci: atrybutowy (twérczos¢ jako wytwér), podmiotowy (osoba, twdrca), pro-
cesualny (tworczo$¢ jako proces psychiczny), stymulatoréw — inhibitoréw (czynniki
zewngtrzne warunkujace proces tworzenia)''.

Cecha wyrdzniajacg twdrczo$é sposréd innych dziatari i wytwordw jest nowosé.
W odniesieniu do kategorii nowosci E. Necka wyrdznia twdrczo$¢ wyjatkows, wy-
bitna, ktéra umozliwia zasadnicze zmiany w cywilizacji. Do niej odnosi si¢ pojecie
geniuszu, najczesciej najwyzszego poziomu aktywnosci intelektualnej badz tworczej,
okreslajace osobe wybitnie uzdolniona, uznang spolecznie, cechujacy si¢ mistrzo-
stwem w jakiej$ dziedzinie, majacy talent, zdolng do tworzenia uznanych arcydziel.
Drugi rodzaj to twdrczo$¢ przyziemna, zwyczajna, codzienna, kt(’)rej przejawy nie
musza by¢ bezwzglednie nowe i uniwersalne, ale pokazuje ona mozliwosci podmio-
tu w kontekscie wspomagania przystosowania si¢ do otoczenia. Wspomniana wyzej
E. Necka zwraca jednak uwage na wieloznaczno$¢ pojecia i mnoga wartos¢ w twér-
czoéci. Nawiazujac do platoriskich wartoéci uniwersalnych, wyréznia cztery obszary
urzeczywistniane przez dojrzala twérczo$é: poznawczy (w przypadku twérczosci na-
ukowej), estetyczny (w odniesieniu do tworczodci artystycznej i literackiej), etyczny
(w dziedzinie dobra publicznego i spotecznego), dodajac do nich specyficzny dla twér-
czosci wynalazczej obszar pragmatyczny'’. Natomiast J. Uszyfiska-Jarmoc wymienia
dodatkowo obszar autokreacyjny (twérczo$¢ zwiazana z kreacjg ,,ja”), bedacy niezwy-
kle istotny dla autonomii i podmiotowosci dziecka', ale takze — wedlug piszacej te
stowa — dla cztowicka dorostego.

W psychologii humanistycznej, ktérej przedstawicielami sa C. Rogers, A. Maslow
oraz E. Fromm, twérczo$¢ postrzegana jest jako warto$¢ nadajaca sens ludzkiej egzy-
stengji, co w konsekwencji zapewnia zdrowie psychiczne i prowadzi do samorealizacji.
Fromm pisze, ze ,,twdrczo$¢ jest orientacjg charakterologiczng, do ktdrej zdolne sg
wszystkie istoty ludzkie, przynajmniej w takim stopniu, w jakim nie sa emocjonalnie

9

W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu pojec, dz. cyt., s. 311.
10 Tamze, s. 302.

11

K.J. Szmidt, Twdrezos¢ i pomoc w tworzeniu w perspektywie pedagogiki spotecznej, £.6dz 2001, s. 28.

12

E. Necka, Psychologia twirczosci, dz. cyt., s. 14.

13 J. Uszyniska-Jarmoc, Od twérczosci potencjalnej do autokreacji w szkole, Bialystok 2007, s. 106, 159,
213-214, 269.
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kalekie. Osoby twércze ozywiaja niejako wszystko, czego dotkng — i inne osoby, i rze-
czy, i duchowos¢ wlasng™'“. Natomiast w ujeciu ogdlnym, wedlug D.W. Mac Kinno-
na, ,,tworczos¢ to rozciagnicty w czasie proces Charakteryzujqcy si¢ oryginalnoéciq,
nowoscia i warto$ciami adaptacyjnymi, stuzy rozwiazaniu realnego problemu, ktérego
wynik podlega ocenie i opracowaniu™.

Humanisci podkreslajg, ze do twérczosci zdolny jest kazdy cztowick, dzigki temu
ma mozliwo$¢ samorealizacji. Zauwazaja tez, ze tworcze podejscie jest pomocne
w rozwiazaniu probleméw.

Jako pojecie wieloaspektowe, twérczo§é mozna opisywaé takze z perspektywy wielu
dyscyplin naukowych. Dla psychologa licza si¢ procesy psychiczne i osobowo$é¢ cztowie-
ka jako podmiotu tej aktywnosci, a nie to, czy jej wytwory sa nowe dla innych cztonkéw
spolecznosci. Podobnie uwaza pedagog, dla ktérego wazne jest rozwijanie tworczego
potencjatu jednostki, a nie to, czy skutki uzycia owego potencjatu wnosza co$§ nowego
do nauki, sztuki czy kultury. Wychowanie do twérczosci oczywiscie zaklada, ze rozwdj
indywidualnych zdolnosci twérczych zaowocuje w przysztosci dojrzalymi dzietami ewor-
czymi, ktére wniosg co$ nowego i wartosciowego do sztuki, nauki lub innych dziedzin
kultury, jednak w momencie planowania i realizacji oddziatywani w zakresie pedagogiki
tworczosci zalozenie takie nie jest najwazniejsze i nie ma takiego znaczenia'®.

W pedagogice tworczo$é jest rozpatrywana jako jeden z podstawowych celéw
wspdlczesnej edukacji, jako zadanie szkoly oraz innych instytucji i placéwek pracu-
jacych z dzie¢mi. Nauczyciel czy wychowawca ma rozwijaé twérczy potencjat swoich
wychowankéw, powinien nie tylko stwarzaé warunki sprzyjajace twérczemu mysleniu
swoich uczniéw, ale tez sam kreowa¢ i inicjowaé nowatorskie rozwiazania dydakeycz-
no-wychowawcze. Tworczo$¢ jest szczegdlnym rodzajem aktywnosci, ktéra sprzyja
rozwojowi osobowosci cztowieka, angazuje i ujawnia jego rozmaite zdolnosci'.

Liczne badania z zakresu psychopedagogiki twérczoéei ukazuja, ze stymulowanie
tworezej aktywnosci uczniéw rozwija ich wrazliwo$¢ zmystowa, wyobraznie, a takze
umiejetnosci odkrywania i formulowania probleméw, otwarto$¢ myslenia i samo-
dzielno$¢ sadéw, wewnetrzng motywacje zadaniowq oraz umiej¢tnosci rozwigzywania
probleméw!®.

Tematyka twérczosci poruszana jest przez wielu badaczy, ktérzy proponuja rézne

stanowiska definicyjne. Wieloznaczno$¢ tego terminu zostata uporzadkowana przez

14

K.]J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, dz. cyt., s. 135.

15 J. Uszyniska-Jarmoc, Twdrcza aktywnosé dziecka. Teoria — rzeczywistosé — perspektywy rozwoju, Biatystok

2003, s. 17.

16

E. Necka, Psychologia twérczosci, dz. cyt., s. 14.

7 B. Dyrda, Teoretyczne podstawy twirczosci, [w:] Rozwijanie twérczosci i inteligencji emocjonalnej dzieci

i mlodziezy. Poradnik dla wychowawcéw i nauczycieli, red. B. Dyrda, Krakéw 2004, s. 11.

¥ Tamze.
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R. Mooneya w szereg czterech dominujacych kategorii: ludzkich wytwordéw, czyli
dziel, nast¢pnie procesu tworzenia tych dziel, 0séb, czyli ich autoréw, oraz w aspekeie
tego, w jakim $rodowisku i klimacie (sprzyjajacym lub szkodliwym twdrczoéci) one
powstaja'’.

Zaprezentowane koncepcje twérczosci postuza tu do analizy i interpretacji prze-
prowadzonych badan. Ponizej oméwig podejscie do koncepcji tworczoéei dziecigeej,

ktére takze wykorzystam w czasie omawiania wynikéw.

Dziecko jako naturalny twoérca

Wedlug R. Glotona i C. Clero dziecko w spos6b naturalny jest twércg™, a dzigki
tej zyciowej potrzebie wzrastania catkowicie zwrécone jest ku przyszlosei i przekracza-
niu samego siebie®!, poniewaz ,tworzy¢, to znaczy wyrazaé to, co si¢ ma w sobie”*.
Z kolei D. Krzywon uwaza, ze ,,twérczo$é dziecka to wytwory, odkrycia i nowe zacho-
wania, cenne i pozyteczne przede wszystkim dla niego samego™.

Psychologowie rozwojowi i twérczosci zwracaja uwagg, ze dzieci z natury sa twor-
cze, przejawiajg wiele nietypowych zachowan, ktére pozwalajg trafnie rozwigzywaé
problemy. Ich twércza ekspresja czgsto ma bardzo oryginalny charakter i okreslone
znaczenie dla nich samych. Wytwory dzieciece (plastyczne, muzyczne, stowne) na ogét
nie nosza znamion wielkosci, stanowia jednak istotna przestanke rozwoju w ogdle.
Twérczoé¢ sprawia dzieciom osobista przyjemnosé i jest zrédlem ich zadowolenia. To-
warzyszy zabawie, wzbogaca ja, wnosi do dzialan grupy co$ nowego i oryginalnego®.

Nalezy podkresli¢ — na co zwraca uwage B. Dyrda — ze aktywno$¢ twércza dziecka
ujawnia si¢ w procesie jego rozwoju, kiedy buduje ono i rozwija zdolnos¢ do wykony-
wania czynnosci prowadzacych do zmian w sobie samym, ale réwniez w otaczajacym
je $rodowisku. Dziecko jako jednostka tworcza kieruje si¢ ciekawoscia poznawcza,
poszukuje oryginalnych drég do rozwiazania wlasnych probleméw, cechuje sic pomy-
stowoscia, innowacyjnoscia oraz swoboda intelektualna®.

Wspieranie i wspomaganie rozwoju dzieci juz w okresie wczesnoszkolnym oraz
interwencja w celu zagwarantowania podstawowych potrzeb, ktére nie zawsze moze

19

E. Necka, Psychologia twérczosci, dz. cyt., s. 13.

2 R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnos¢ dziecka, Warszawa 1986, s. 56.
2 Tamze, s. 56-57.

22 Tamze, s. 39.

# D. Krzywon, Kraina Kreatywnosci. Sposoby przeciwdziatania rutynie w pracy z dziecmi poprzez ekspresje
twirezq i artystyczng, Sosnowiec 2008, s. 29.

2 K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, dz. cyt., s. 175.

25

B. Dyrda, Teoretyczne podstawy twérczosci, dz. cyt., s. 11-13.
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zapewni¢ §rodowisko rodzinne i spoleczne, pozwala na wzbudzanie wewnetrznej mo-
tywacji u dziecka i zacheca je do podjecia jakicjkolwick dzialalnosci twérezej, aby za-
spokoi¢ whasne potrzeby i rozwija¢ swoje umiejetnosci. Dzialania te podejmowane sg
przez placéwki wsparcia dziennego. Jak uwaza J. Uszyniska-Jarmoc, ,rodzajéw aktyw-
nosci moze by¢ wiele, poczawszy od aktywnosci indywidualnej, zespotowej, grupowej,
przez aktywnos¢ intelektualng, emocjonalng lub prakeyczng oraz aktywno$é werbalna,
ruchowa, muzyczna i plastyczng™. Aktywnos$¢ twércza dziecka jest spontaniczna, sa-
modzielna, wynika z ciekawosci poznawania i eksploracji, przynosi nowe dla dziecka
odkrycia, a jednoczesnie przyczynia si¢ do jego poznawczego i emocjonalnego rozwo-
ju* oraz adaprtacji do §wiata.

Wedlug A. Dabka bardzo wazne w pracy z dzie¢mi jest ksztaltowanie u nich kre-
atywnosci, postawy tworczej, otwartosci myslenia i rozwigzywania probleméw w spo-
s6b nieszablonowy oraz przygotowanie do twérczego stylu zycia. Tworezy styl zycia
wyraza si¢ wzbogacaniem siebie i $wiata poprzez poszukiwanie nowych myfdli, dzialag,
idei, przetamywaniem rutyny i bariery schematéw, stalym i systematycznym poglebia-
niem wiedzy, ksztaltowaniem osobowego stosunku do drugiego cztowieka, dazeniem
do samorealizacji; zdolnoscia do wyciagania konstruktywnych wnioskéw z popelnia-
nych bledéw?.

Twérczy sposéb dziatania jest naturalny dla dzieci w wieku przedszkolnym. Waz-
ne, aby nauczyciel potrafit go rozwija¢ i utrwala¢, zeby na dalszych etapach edukacji
uczeni przejawial inwencje, odczuwal potrzebe samodzielnego i twérczego dzialania®.
Postawa twércza jest powszechna wéréd dzieci, niestety w miarg rozwoju moze zostaé
zahamowana poprzez niewlasciwe oddzialywania rodziny i szkoly, ktdére nie podej-
mujg zbyt wielu wysitkdw w celu jej stymulowania. Jak pisze M. Przetacznik-Gierow-
ska, wlasna aktywno$¢ dziecka, poczawszy od najwczesniejszych okreséw zycia, ma
w znacznej mierze charakter twérczy i to nie tylko u dzieci wyjatkowych, szczegélnie
pod jakims wzgledem utalentowanych, lecz po prostu u wigkszosci catkiem normal-
nych maluchéw, jedli tylko rozwijaja sie w srodowisku, ktére nie hamuje ich wrodzo-
nej sklonnosci do aktywnego eksplorowania i przeksztalcania $wiata™.

W edukacji dziecka wedlug J. Uszyniskiej-Jarmoc do$¢ rzadko zwraca si¢ uwagg na
te elementy twérczosci, ktdre wyznaczaja nie tylko jej ksztalt, ale tez dynamike. Nalezg
do nich zaréwno warunki wewnetrzne, to jest zasoby dziecka, okreslane takze jako

% J. Uszyniska-Jarmoc, Twdrcza aktywnosé dziecka, dz. cyt., s. 29-31.

77 A. Dabek, Psychologiczne podstawy twérczej aktywnosci dziecka, Zielona Géra 1988, s. 5.
Tamze, s. 10.
Tamze.

3 M. Przetacznik-Gierowska, Twdrczos¢ dzieci, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka, red. M. Tyszkowa,

Warszawa 1996, s. 187—-188.
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tworezy potencjal rozwojowy, oraz warunki zewngetrzne, srodowisko, w jakim dziecko
si¢ wychowuje, a takze postawy spoleczne rodzicéw i nauczycieli. Niezbyt sprzyjajace
ubogie srodowisko lub negatywne postawy spoleczne opieckunéw wobec twdrczoéci
moga by¢ fatwiej przezwyciezone przez te dzieci, ktdre maja juz bogate doswiadczenia
twércze, rozwinieta osobowos¢ tworcza i postawy nonkonformistyczne. W przypad-
ku twérczej aktywnosci dzieci w mlodszym wieku szkolnym czynniki zewngtrzne s
wazniejsze niz wewnetrzne. Z literatury wynika, ze dzieci wykazujg bogaty, ale jeszcze
niewystarczajaco uaktywniony potencjal twérczy. Wprawdzie charakeeryzuje je cie-
kawo$¢ $wiata, ale brak im uksztaltowanych twérczych postaw i wyksztalconych cech
(nonkonformizm, che¢é ryzyka przy swiadomosci mozliwych zyskéw), kedre w sytuacji
negatywnych postaw zewngtrznych wobec twérczosci moglyby poméc dziecku poko-
na¢ naciski spoteczne i przeciwstawic si¢ zewnetrznym inhibitorom?®'.

Srodowiskiem sprzyjajacym rozwojowi twérczej aktywnosci dziecka sa warunki
w placéwce wsparcia dziennego, w kedrej pracuje. Dzieci uczestnicza tu w zajeciach,
w czasie ktorych majg mozliwo$¢ tworzenia. To wlasnie z nimi prowadzitam rozmowy
na temat ich wiedzy o twérczosci. W dalszej czedci tekstu przedstawiam wyniki badari
wiasnych. W ,badaniach z dzie¢mi” to dzieci sa partnerem badacza w docieraniu do
nieznanych mu aspektéw ich spolecznego §wiata, to one pelnia w czasie badan akeyw-

na, partycypujaca role®.

Metodologia badan wtasnych

Badania wlasne przeprowadzilam z dzie¢mi w nurcie jakos$ciowym, wybierajac
jako metode badawcza wywiad, czyli — jak pisze J. Zwiernik — rozmowe z dzie¢mi,
ktére méwig badaczowi o waznych dla siebie przejawach zycia, odstaniaja przed
nim swoje tajemnice®. Jak podkresla K. Konarzewski, zainicjowana przez badacza

% moze mie¢ cha-

rozmowa z osobg badang przebiegajaca w atmosferze zaufania
rakter indywidualny lub zbiorowy. Wywiad grupowy jest prowadzony z niewielka
liczba dzieci (od 3 do 5), ktére sa naturalng grupa przyjacié! lub kolegéw, a dzigki
obecnosci rowiesnikéw dzieci w kontakeie z osobg dorosty czujg si¢ bardziej bez-
piecznie. W czasie wspélnej rozmowy z dorostym dzieci w swojej grupie wzajemnie
naprowadzaja si¢ na rozwijanie jakiego$ watku rozmowy, a takze podejmuja kolejny,
»podrzucony” przez kolegdw™.
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J. Uszyniska-Jarmoc, Od twérczosci potencjalnej, dz. cyt., s. 26-28.
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J. Zwiernik, Podejscie badawcze w poznanin wiedzy dziecka, Wrockaw 2015, s. 96.
¥ Tamze.

¥ K. Konarzewski, Jak prowadzi¢ badania oswiatowe, Krakéw 2000, s. 112-127.
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Do zbierania materiatu empirycznego skorzystalam z podpowiedzi K. Konarzew-
skiego i w rozmowie z dzie¢mi uzytam wywiadu grupowego w wersji tematycznej,
cho¢ w tradycji badan jakosciowych funkcjonuja rézne odmiany wywiadu dostoso-
wane do szczegblnych pytan badawczych. W moich badaniach zastosowatam wigc
wywiad grupowy, a wedtug podzialu K. Konarzewskiego jedna z jego odmian, a mia-
nowicie grupe tematyczng (focus group), bedaca polaczeniem tematu, ktéry wnosi ba-
dacz, i sit wyzwalanych poprzez interakcje spoleczne w malej grupie. Temat to zbidr
pytan i probleméw. Odpowiedzi lub pomysly rozwiazai wysuwa cala grupa. Pomysty
te kraza i $cieraja si¢ ze soba, a to pobudza jednostki do otwartosci i kreatywnosci.
W grupie tematycznej ludzie ujawniajg osobiste przekonania i informacje, ktére prze-
milczeliby w zwyklym wywiadzie, wpadaja na pomysly, ktére nie przysztyby im do
glowy w innych warunkach?.

Opracowujac pytania do wywiadu z dzie¢mi, trzeba — co podkresla J. Zwiernik —
bardzo starannie przemysle¢ ich liczbg i zakres. Nalezy pamictad o tym, ze kilkanascie
lub wigcej pytant drobiazgowych, sformalizowanych czy bliskoznacznych nuzy i znie-
checa dziecko do dalszych wypowiedzi. Kilka pytan bliskich doswiadczeniu dzieci,
wyrazistych, a nawet zaczepnych, ozywia je i budzi zainteresowanie”.

Celem badani jest przyblizenie wiedzy dziecka na temat twérczosci. Problemy
szczegdlowe wyrazajg sie¢ w pytaniach: Czym jest tworczo$¢ dla dzieci? Z czym ja koja-
rzymy? Kto jest tworca? Co mozna tworzyé? Badania prowadzitam w podejéciu jako-
$ciowym, metoda rozmowy grupowe;j z dzie¢mi*. Zdaniem badanych dzieci twérczosé
to dzialanie czfowicka (twércy), ktdrego efektem jest konkretny, pozyteczny produke.
Proces twérczy — tworzenie, wymaga myslenia. Okazuje si¢, ze badane dzieci widzg
siebie jako tworcéw, podkreslaja, ze tworza codziennie w $wietlicy, ale takze w domu.
Lubig tworzy¢ i sa kreatywne w swoich dziataniach.

. Wywiady odbywaly sic

w trzech grupach, tacznie wzigto w nich udzial dwanascioro dzieci (w tym szesciola-

Badania przeprowadzitam posréd siedmiolatkow?

tek). Dzieci uczg sie w szkole podstawowej w klasie pierwszej. Wszystkie byty badane
w bardzo zblizonych warunkach; codziennie po zajeciach szkolnych dzieci te uczgsz-
czaja do Swietlicy Terapeutycznej w Lewinie Brzeskim. Spotkania odbywaly sie w sali
spotkari grupowych w trakcie trwania zajeé socjoterapeutycznych, w ktdrych dzieci
uczestnicza od szesciu miesigey (zajecia odbywaja si¢ raz w tygodniu dla kazdej gru-
py i trwaja 60 minut). Warsztaty z dzie¢mi prowadz¢ od poczatku, poniewaz jestem

3¢ K. Konarzewski, Jak prowadzi¢ badania, dz. cyt., s. 112-127.

37

J. Zwiernik, Podejscie badawcze, dz. cyt., s. 96.
3% Tamze; K. Konarzewski, Jak prowadzic badania, dz. cyt., s. 112-127.
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s. 124-125.
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pracownikiem $wietlicy, pedagogiem socjoterapeuta, a w tej sytuacji takze badaczem.
W czasie wywiadu dzieci siedzialy w kregu w sali na dywanie. Wypowiedzi byly nagry-
wane na dykrafonie, nastgpnie dokonatam transkrypgji.

Scenariusz, ktdry opracowatam na potrzeby badan dzieciecej wiedzy o twérczosci,
sklada si¢ z siedmiu pytan. Pierwszy prébny wywiad, ktdry przeprowadzitam z dzie-
wiccioletnia dziewczynka, zawieral cztery pytania, ktére opracowalam samodzielnie.
Wywiad skladal si¢ z pytani: o definicjg twérczosci i tworzenia, o osobe tworcy, o twor-
czo$¢ dzieci. Uzyskane odpowiedzi nie wyczerpaly interesujacego mnie zagadnienia,
dlatego szukalam pytari dopelniajacych. W ich opracowaniu inspirowatam si¢ opraco-
wanym przez W. Ligezg wywiadem klinicznym metodg J. Piageta na temat reprezenta-
cji umystowej twérczoéci®’. Wywiad uzupelnitam pytaniami bardziej szczegétowymi,
dotyczacymi twérczosci i tworzenia jako dziatalnosci i jej uwarunkowan oraz wytworu,
w tym takze wytworu twérczosci dzieciecej i przykladéw tworczosci badanych dzieci.

Inspirujac si¢ badaniami W. Ligezy®!, sformulowalam siedem pytart do wywiadu
na temat: ,, Iwdrczos¢”:

1. Co to jest tworczo$é?
2. Co to znaczy tworzy¢?
3. Co mozna tworzy¢?

4. Kto tworzy?

5. Co tworza dzieci?

6. A co Ty tworzysz?

7. Gdzie mozna tworzyé?

Prezentacja i omdwienie wynikdw badan

Rozumienie tworczosci

Wedtug badanych dzieci twérczo$¢ oznacza, ze ,kto$ co$ tworzy” — méwi Kuba,
i ,bardzo tadnie to robi” — podkresla Amelia. W tej definicji dla dzieci twérczoéé =
,kto§”, osoba, czyli tworca + ,,co8”, czyli wytwér + ,tworzy”, czyli proces, dzialanie
i ,bardzo fadnie to robi”, czyli bardzo si¢ stara.

Wedtug badanych dzieci ,twérczos¢ to znaczy, ze kto§ stworzyl na przyklad...”
i dzieci wymieniaja konkretne przyklady: samochéd (Jasiu i Julia), motocykl i rower
(Kuba), wod¢ (Szymon). Dzieci twérczo$¢ utozsamiajg z dziataniem, ktérego efektem

. Ligeza, Co dzieci wiedzq o twérczosci i tworzeniu? Rozwdj reprezentacji poznawczej twérczosci u dzieci

o0d 4 do 10 lat, Krakéw 2017, s. 110-117.

4 Tamze.
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jest konkretny wytwér, uzyteczny produke. Zgodnie z teoria J. Piageta siedmiolatki
maja zdolnos$¢ do myslenia konkretnego®.

Dzieci takze opowiadajg o odkryciu Mikolaja Kopernika: ,,Ziemia si¢ kreci wokdl
Storica. Ruszyl Ziemie, wstrzymat Storice”. Mozna stad wywnioskowa¢, ze badani po-
siadaja wiedz¢ o otaczajacym $wiecie i najwazniejszych odkryciach naukowych.

Wedlug Leny twérczosé: ,To jest to samo, co tworzy¢”, tak uwaza takze Piotrek,
ktéry dodaje, ze , tworzenie to jest co$, co si¢ robi”. Natomiast Jasiu i Karol méwia, ze
»tworzy¢, to znaczy co$ robi¢ lub zrobi¢”. Lena podkresla ,,co$ nowego zrobi¢”, nato-
miast Zuzia dodaje, ze trzeba ,,mysle¢ i mysle¢, co zrobi¢”.

Pytania o dziatalno$¢ i jej uwarunkowania dotyczyly miejsca, gdzie mozna tworzy¢.

Wedlug dzieci mozna tworzy¢ w laboratoriach (Karol), kopalni (Szymon i Jasiu),
robi¢ ztoto (dodaje Kuba), ,,produkowni” (Jasiu), planetarium (Szymon), przetwérni
(Szymon), wykopaliskach (Szymon). Lena tworzy na tablecie, komputerze i koméree.
Tomek méwi, ze ,mozna tworzy¢ w jego domu”.

Dzieci zaznaczaja, ze tworczo$é to tworzenie, czyli dziatanie kogos — twoércy, oraz
zwracaja uwage, ze w wyniku tego procesu powstaje nowy produkt, co jest zgodne
z definicjami W. Tatarkiewicz i E. Necka, kedre przytaczatam na poczatku artykutu.

Dzieci definiujg twérczo$¢ jako ,,tworzenie, czego$” — wytworu, przez kogos — oso-
be, twérce. Natomiast tworzy¢, to ,robi¢”, czy ,zrobi¢ cos”, ale zeby ,co$ zrobi¢”,
trzeba ,mysle¢”. Cos, czyli wytwor, powinien mieé zastosowanie praktyczne.

Reasumujac wypowiedzi dzieci na temat rozumienia stowa ,,twérezo$¢”, sprébuje
poda¢ dziecieca definicje twérczosci. Twérczos¢ wedlug dzieci to proces tworzenia
nowego i praktycznego wytworu przez tworcg, a dzialanie to wymaga myslenia.

Dostrzegane przez dzieci przejawy tworczosci

Pytania o wytwdr dotycza tego, co mozna tworzy¢. Wedlug badanych dzieci mozna
tworzy¢: domy, obrazki (Piotr), naszyjniki, bransoletki i kolczyki, fuk, robota (Lena),
zoto w kopalni (Kuba), sél, ztoto, srebro (Jasiu), serce (Szymon), buty (Julka, Jasiu),
chleb (Zuzia), poduszki i koldre (Kuba), skarpetki (Szymon). Wedtug Piotra mozna
stworzy¢ ,,utwor, inaczej powiedzied, trochg to jest taka troche wyobraznia” i ,mozna
sobie pogra¢” — dodaje Lena.

Karol takze uwaza, ze mozna tworzy¢ wode, ale potem zastanawia sie i stwierdza,
ze ,wody nie mozna stworzy¢”, natomiast Piotr analizuje: ,Da si¢ stworzy¢ kropelke
wody, ale to jak juz bedziemy starsi, bo to si¢ uczy chyba na chemii”. Karol opowiada
z przejeciem: ,Moj tato stworzy! boisko”, jest dumny ze swojego taty.
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Natomiast wytwory dzieci, to: obrazki (Piotr), ,,prasowanki” (Karol), misie, pitki,
pitki takie do zabawy i gry, naszyjniki, kolczyki, nozyczki (Kuba), trampolina, gacie
(Szymon), gatki oczne z plasteliny, rakieta (dziecko). Wedtug D. Krzywon twérczo$é
dzieci to wytwory, ktdre sa pozyteczne dla niego samego.

Przyktady autentycznych wytwordw tworczosci

Lena opowiada, ze tworzy naszyjniki, bransoletki i kolczyki, dziwne emotki, tuk
(,Mam juz sznurek, mam badyla, strzaly trzeba od dziadka wzia¢, bo mial kiedy$
luk” — méwi). Szymon ma wyobraznig i rysuje obrazki, moze nawet zbudowa¢ akwa-
rium. Zuzia sama zrobifa lodéwke dla lalek. Jasiu tworzy z lego, zbudowal domek
i cigzaréwke, tworzy takze samochody z innych samochodéw, a z tatg stworzyt warsz-
tat. Kuba stworzyt obraz, pieska i bazg z kartonu. Zuzia umie zrobi¢ szampon, a Julia
zrobita miska. A Piotr dodaje: ,,Jak bedg starszy, to moze stworze jaka$ nows pitke”.

Wedlug takich autoréw, jak A. Dabek, B. Dyrda i J. Uszyniskiej-Jarmoc dziec-
ko kieruje sie¢ w swojej aktywnosci twdrczej spontanicznoscia, ciekawoscia, pomy-
stowoscia, innowacyjnoscia i swoboda intelektualng. Zdaniem ostatniej z badaczek
aktywno$¢ twércza wyzwala ponadto potencjat edukacyjny dziecka. Twérczos¢ dzieci
bardzo czesto towarzyszy zabawie, wnosi do dzialad grupy co$ nowego. Natomiast
K.J. Szmidt uwaza, ze wytwory dzieciecej tworczosci nie musza nosi¢ znamion wiel-
kosci, ale s3 przestanka jego rozwoju.

W ocenie M. Kasprzak przeprowadzanie w $wietlicach srodowiskowych zajec,
miedzy innymi z zakresu plastyki, muzyki, tafica czy teatru, ponadto zaje¢ sporto-
wych oraz szeroko pojetej pedagogiki zabawy, jest podstawa do budowania aktywnosci
twérczej wychowankéw swietlicy®. Trudno nie zgodzi¢ sie z ta ocena. Wszystkie dzieci
dzisiaj na zajeciach plastyczno-manualnych w $wietlicy tworzyly ,prasowanki®”, ,ja
mam biala, czarna, kolorowq” — méwi Karol, a Lena: ,,Ja mam serce”. ,Ja zrobilem
samochéd” — opowiada Piotr.

Tworca w rozumieniu dzieci

Badanej grupie dzieci zadano pytania o twdrcg, o osobe, ktéra tworzy. Wedlug
Karola i Leny tworzy wynalazca, Karol uwaza, ze kowal, Piotr méwi, ze budowniczy,
Jasiu wymienia jeszcze szewca, elektryka i, Tauron”. Amelia i Szymon przypominaja,
ze tworcy jest Mikotaj Kopernik. Natomiast Amelia i Tomek uwazajg, ze oni tworza,
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M. Kasprzak, Potencjat rozwojowy dziecka w swietlicy dziatajacej w srodowisku lokalnym, Opole 2016,
s. 183.

# Na warsztatach plastyczno-manualnych w $wietlicy dzieci wykonywaly , prasowanki”. Na plastikowej

formie o réznych ksztattach z wypustkami dzieci ukladaly plastikowe kuleczki w wymyslonych przez siebie
kolorach i wzorach, nastgpnie pani te wzory prasowala zelazkiem, zeby si¢ skleily pod wplywem ciepla
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sa tworcami, poniewaz dzieci takze moga tworzy¢. Amelia méwi: ,Ja codziennie to
robi¢”. Dzieci z natury sg twércze i tworzac, wyrazajg siebie, co podkreslajg R. Gloton
i C. Clero oraz K.J. Szmidt. Aktywno$¢ twércza wyzwala potencjal rozwojowy, dziec-
ko w sposéb naturalny poszukuje drég rozwoju — twierdzi J. Uszyriska-Jarmoc.

W czasie rozmowy dzieci stuchaly siebie nawzajem, nawiazywaly do wczesniej-
szych wypowiedzi kolegéw, dodawaly swoje pomysly, zwracaly uwagg, jezeli kto$
weze$niej poruszal dany temat, czy podawal przyklad. Dzieci przez podnoszenie dtoni
informowaly, ze chca zabra¢ glos (na zajeciach socjoterapeutycznych nie mamy takie-
go zwyczaju, ale w tej sytuacji ta regula powodowala, ze czekaly na swojg kolej, az je
poproszg o zabranie glosu). W czasie zaje¢ wspolpracowaly ze soba. Zgodnie z teorig
J. Piageta siedmiolatki dzi¢ki interakcjom spolecznym potrafia uwzgledniaé punke
widzenia innych os6b. Rozwija si¢ u nich wspéldziatanie oraz relacje oparte na wza-
jemnym szacunku®.

W czasie rozmowy dzieci przejawiajg duzg inwencje w méwieniu o twdrczosci oraz
maja duza wiedz¢ o otaczajacym je $wiecie. Posiadaja tez wiedzg o znanym polskim
naukowcu, astronomie Mikolaju Koperniku, znaja jego teori¢ heliocentryzmu.

W czasie wypowiedzi na temat miejsc, gdzie si¢ tworzy, dzieciom brakowalo stéw,
mialy trudnoéé¢ z przypomnieniem sobie ich nazw, chociaz podkreslaly, ze w nich byly.

W kwestii tworczosci dzieciecej badane dzieci podkreslaly, ze tworzg codziennie,
maja duzo pomystéw, sa kreatywne. Akcentowaly fakt, ze tworza codziennie w $wie-
tlicy, a takze realizujg swoje pomysly w domu; swoje wytwory czgsto wykonujg z do-
stepnych odzyskanych materialéw (na przyklad kartonéw i pudelek po produktach).

Z badafi przeprowadzonych w grupie siedmiolatkéw wynika, ze dzieci w swietlicy
i w domu majg mozliwo$¢ realizacji swojej twdrczosci.

Whnioski z przeprowadzonych badan

Prowadzone badania pokazaly, co badane dzieci wiedzg o twérczosci, jak ja rozu-
mieja, z czym im si¢ kojarzy, jakie przejawy twérczosci dostrzegaja, kto wedtug nich
moze tworzyc.

Na podstawie analizy i interpretacji zebranych danych pragne wskaza¢ na naste-
pujace okredlenia:

@ tworczos¢ to proces wymagajacy myslenia,

® twdrczoéé to dzialanie, czyli tworzenie, ktére wymaga zaangazowania,

® tworczoé¢ to produke — wytwdr, kedry kojarzy si¢ z nowosciami, czym$ nowym,
nie zawsze nowatorskim i uzyteczny w codziennym zyciu lub ma stuzy¢ zabawie,

® twérczoéé to proces, ktory wymaga wszystkich powyzszych kategorii.

 B.J. Wadsworth, Teoria Piageta, dz. cyt., s. 159-161.
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Z kolei tworca, to:

to kazdy czlowick (oczywiscie cztowick — dorosly, cztowiek — dziecko),
wynalazca, na przyklad Mikotaj Kopernik,

osoba, ktéra co§ wytwarza: budowniczy, kowal, szewc,

osoba, ktéra naprawi: elekuryk,

miejsca, gdzie mozna to tworzy¢:

* specjalistyczne: laboratoria, kopalnie, zaklady produkcyjne, przetwérnie,
wykopaliska,

e $wietlica,

e dom,

* na komputerze, tablecie, telefonie komérkowym.

W kwestii oceny twdrczosci dzieciecej nalezy wskazad, ze:

dzieci tworza codziennie,

lubig tworzy¢,

tworza w $wietlicy i w domu,

wytwory tworczodci dzieciecej, to wytwory plastyczne (obrazki), wytwory manual-
ne szyte (misie, pieski, pitki), nawlekane (naszyjniki, kolezyki), klejone konstruk-
¢je (akwarium, baza), ukladane z klockéw (domek, cigzaréwka).

Dzieci w czasie badania wykazywaly si¢ duza inwencjg w méwieniu o twérczosci,
posiadaly takze duzg wiedzg o otaczajacym je $wiecie. Przeprowadzone badania po-
zwolily na ukazanie wiedzy dziecka na temat twérczosci.

Mali rozmowcy dostrzegajq zwiazek twdrczosci z tworzeniem, a ,tworzenie to jest
co$, co si¢ robi”, czyli inaczej dzialanie, czynno$¢ (,robienie”), zwiazane z procesami
wymagajacymi mys’lenia, bo inaczej nic si¢ nie stworzy. Wazne jest, aby uzyskany wy-
twér byl nowy i mial praktyczne zastosowanie. Natomiast, zeby tworzy¢, nie trzeba
by¢ geniuszem czy artysta.

Uzyskane wyniki pozwalaja pozna¢ wiedze dzieci na temat twérczosci. Wedtug ba-
danych przeze mnie siedmiolatkéw twérczo$¢ jest rozumiana w kategoriach dzialania,
wytworu, a takze osoby (twércy, takze twércy — dziecka) i czynnikéw wewnetrznych
determinujacych ten proces.

Twérczos¢ traktowana jest zaréwno jako naturalny proces rozwoju (niejako ubocz-
ny produkt twérczej aktywnosci dziecka), jak i proces autokreacji, polegajacy na $wia-
domym i zamierzonym wplywaniu na ksztalt wlasnego zycia dzicki podejmowaniu
tworczej aktywnosci przez dziecko®.

Badane dzieci uwazajg, ze wiele aktywnosci cztowicka wymaga tworczego pode;j-
$cia. Badane przeze mnie dzieci tworza codziennie, lubig tworzy¢, s pomystowe i kre-
atywne. Wyniki te sa bardzo wazne z punktu widzenia placéwki, w ktérej pracuje.

6 J. Uszyfiska-Jarmoc, Od twérczosci potencjalnej do autokreacyi, dz. cyt., s. 26.

126
—



ARTYKULY NAUKOWE
SCIENTIFIC ARTICLES

Swietlica jest miejscem tworczej aktywnosci dzieci, wyzwalania w dzieciach twérczej
aktywnosci, tworezego podejscia do rozwiazywania problemdw, autokreacji. Dzieci to
zauwazajg | doceniajg, traktujg siebie jako pomystowych twércow.

W podsumowaniu trzeba stwierdzié, ze dzieci ujmuja twdrczos¢ catosciowo i sys-
temowo, wigza z osoba, czyli tworca, procesem, szeroko ujgtym wytworem oraz wa-
runkami zewngtrznymi sprzyjajacymi aktywnosci twérezej. Dziecigee wypowiedzi na
temat tworczosci sa zgodne z kategoriami opisanymi w literaturze na temat twér-
czosci przez R. Mooneya (w latach 60. ubieglego wieku), na ktére powolywat si¢
takze E. Necka na poczatku obecnego stulecia, a takze W. Liggza, ktéry w 2017 roku
w oparciu o wylonione kategorie twérczosci prowadzil badania wéréd dzieci.
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