ARTYKULY NAUKOWE
SCIENTIFIC ARTICLES

EETP Vol. 13, 2018, No 4(50)
ISSN 1896-2327 | e-ISSN 2353-7787 @ @ @
DOI: 10.14632/eetp.2018.13.50.13 BY _ND

Tekst nadestany 31.08.2018
Tekst zaakceptowany 12.11.2018

Iwona Samborska
ORCID: 0000-0002-5633-7994
Uniwersytet Slgski w Katowicach

Perspektywa ,,dobra dziecka”
w badaniach nad dziecinstwem

The Perspective of “the Good of the Child”
in Childhood Research

StOWA KLUCZOWE  ABSTRAKT

dziecko, dziecinstwo, ~ Celem artykulu jest zaprezentowanie kategorii dobra dziecka w ba-
dobro dziecka, ba-  daniach nad dzieciistwem. Przedstawiono w nim wyniki eksploracji
dania nad dziecin-  nad tym zagadnieniem, ktdra przeprowadzono z perspektywy samego
stwem, dobro dziecka ~ dziecka. Tlo tych badan stanowi przeglad wspdlczesnych rozwazari
z perspektywy nad dzieckiem i dzieciristwem, z zaznaczeniem dominujacych w nich
dziecka, dogwiadcze-  perspektyw oraz dyskurséw. Do pozadanych wspétczesnie perspek-
tyw naleza badania ,z dzie¢mi”. Pedagodzy podkreslaja tez koncepcje
dziecka jako obywatela, a takze wskazuja na potrzebe prowadzenia ba-
dani w zakresie partycypacji dzieci w procesie budowania demokradji.

nie indywidualne

Dyskurs o dobru dziecka w badaniach nad dziecidistwem zostal za-
prezentowany w nawigzaniu do koncepcji Wendy Stainton Rogers,
wedlug kedrej rozpatruje si¢ je przez pryzmat potrzeb, praw i jakosci
zycia dziecka. W dalszej cze¢dci artykulu przedstawiono rozumienie
kategorii dobra dziecka w pedagogice, za$ w ostatniej czeéci zaryso-
wano propozycj¢ badan w zakresie do§wiadczania jakosci zycia przez
dziecko. Przyjeto, ze dobro dziecka z jego osobistej perspektywy jest
uchwytne w do$wiadczeniu indywidualnym. W takim znaczeniu sta-
nowi ono warto$¢ subiektywna i moze by¢ analizowane w kontekscie
poznawczo-przezyciowej teorii ,,ja” Seymoura Epsteina.
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child, childhood,  The purpose of the text is to present the category of the good of the
the good of the  child in research on childhood. The author proposes a study of the
child, childhood  category of the “good of the child” from the child’s perspective. The
research, the good  background for the proposed approach is a review of contemporary
of the child from  research on the child and childhood with the indication of the domi-
a child’s perspec-  nant perspectives and discourses within them. The prospect of research
tive, individual ~ “with children” is a highly desirable one nowadays. The literature refers
experience  to the concept of a child as a citizen and the need to conduct research
in the field of children’s participation in the process of building de-
mocracy. The discourse of the good of the child in childhood research
is presented in reference to the concept of Wendy Stainton Rogers.
Against the background of the concept, the good of the child was
considered through the prism of his needs, rights and quality of life.
An understanding of the category of the good of the child in pedagogy
is also presented. In the last part of the article, a proposal for a study
in the field of experiencing the quality of life by a child is outlined. It
was assumed that the good of the child from the child’s perspective is
available in individual experience. In this understanding, it is a value
in a subjective sense and can be analyzed in the context of the cogni-

tive-experiential theory of the self of Seymour Epstein.

Wspotczesne badania nad dziecinstwem — proba zarysu

Badania nad dziecidstwem nosza cechy dziatan interdyscyplinarnych. Prowadzone
sa w perspektywie historycznej, socjologicznej, kulturowej, politycznej, pedagogicz-
nej i prawnej. W ujeciu pedagogicznym koncentrujg si¢ na dziecku i dzieciach! oraz
obejmuja wymiar indywidualny i spoleczny. W zaleznosci od prezentowanego podej-
$cia autorzy prowadza badania z uwzglednieniem dominujacych dyskurséw w jego
obrebie. Koncentrujg si¢ migdzy innymi na ujmowaniu dziecifistwa przez pryzmat
czasu, uwarunkowan socjokulturowych? i normatywnych. Zauwaza si¢ réwniez la-
czenie kilku perspektyw badawczych, co jest korzystne zaréwno dla danego projektu

' M.]. Kehily, Zrozumieé dziecitistwo. Wprowadzenie w kluczowe tematy i zagadnienia, [w:) Wprowadzenie

do badart nad dzieciistwem, dum. M. Koscielniak, oprac. M.J. Kehily, Krakéw 2008, s. 16; J. Kusztal,
Dobro dziecka w procesie resocjalizacji. Aspekty pedagogiczne i prawne, Krakéw 2018, s. 60.

* Por. K. Segiet, Dzieciristwo jako konstrukt socjokulturowy i pedagogiczny, [w:] Pedagogika w spoteczer-

stwie — spoleczeristwo w pedagogice, red. A. Matysiak-Blaszczyk, E. Whodarczyk, Poznari 2016, s. 271-283.
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(biorac pod uwagg rezultaty prowadzonych badan), jak i — w znaczeniu szerszym —
dla kreowania zmiany w podejsciu do badari nad dzieckiem i dziecidstwem®. Auto-
rzy zgodnie podkreslajg doniostos¢ badari nad dziecidistwem w przestrzeni naukowe;j
oraz konieczno§¢ ich dalszego prowadzenia, gdyz przyczyniaja si¢ one do lepszego
poznania i rozumienia tego, kim jest wspélczesne dziecko oraz jak wyglada dzisiaj
obraz dziecifistwa. Studia nad tym wczesnym okresem zycia obejmujg kategoric poje-
ciowg dziecifistwa oraz jego spofeczny aspekt®. Podkresla sie, ze jest ona postrzegana
jako spoleczny konstrukt, $wiat spoleczny dziecka’, i budowana z uwzglednieniem
perspektywy odnoszacej si¢ do socjalnych ,znamion” dziecinstwa®. Takie podejscie
uwidacznia koncentracj¢ na deficytach, co w efekcie prowadzi do stygmatyzacji, uka-
zywania Srodowiska zycia dziecka jako zagrozonego wykluczeniem spofecznym. Ujecie
socjologiczne dzieciistwa nawiazuje do teorii socjalizacji, a badania koncentruja si¢ na
relacjach, w jakie dziecko wchodzi w trzech gléwnych obszarach (Srodowiskach) jego
zycia: rodzinie, grupie réwiesniczej, szkole’. Spoleczny konstruktywizm rozpatruje
dziecifistwo w ramach rzeczywistosci spotecznej, w keérej dzieci samodzielnie tworzg
znaczenia w interakcjach z innymi®. W jego obrebie sytuowane sa tez badania obej-
mujace ,spoleczne konstrukgje troski o dziecko™, w ramach ktérych wskazywane sq
dominujace dyskursy: ,potrzeb”, ,praw” i ,jakosci zycia™'’. Idea promowania szczgdli-
wego dziecifistwa w kontekscie wymienionych plaszczyzn staje si¢ trudna do zrealizo-
wania w rzeczywisto$ci z uwagi na ogromne zréznicowanie §rodowisk zycia dzieci (w
ujeciu lokalnym i globalnym). Zdaniem J.M. Garbuli i M. Kowalik-Olubinskiej przy-
czyn niepowodzeri w tym wzgledzie, w odniesieniu do wszystkich dzieci, nalezy upa-
trywaé w czynnikach ekonomicznych i politycznych, miedzy innymi w dziatalnosci
wielkich korporacji, nieréwnos$ciach w podziale débr, a przede wszystkim w ukrytych

3 Na uwage zastuguje, szczegélnie w ostatnim czasie, faczenie perspektywy pedagogicznej i prawnej

w badaniach nad dzieckiem i dziecifistwem, co przynosi korzysci zaréwno z punktu widzenia teorii, jak
i prakeyki. Takie zréznicowane podejscie uwidacznia si¢ w pracach wielu autoréw, migdzy innymi: E. Ja-
rosz, Ochrona dzieci przed krzywdzeniem. Perspektywa globalna i lokalna, Katowice 2008; M. Kozak, Prawo
dziecka do edukacji. Zatozenia pedagogiczno-prawne i bariery realizacyjne, Warszawa 2013; M. Arczewska,
Dobro dziecka jako przedmiot troski spotecznej, Krakéw 2017; J. Kusztal, Dobro dziecka, dz. cyt.

4 M.J. Kehily, Zrozumiec dzieciristwo dz. cyt., s. 15.

> B. Smolifiska-Theiss, Dzieciristwo jako status spoteczny. Edukacyjne praywileje dzieci klasy sredniej, War-

szawa 2014, s. 43.
¢ Tamze, s. 46-55.

7 Ch. Jenks, Socjologiczne konstrukty dzieciristwa, [w:) Wprowadzenie do badar nad dzieciristwem, red.

M.J. Kehily, dz. cyt., s. 120-121.
8 Tamze, s. 126-127.

?  W. Stainton Rogers, Promocja lepszego dziecitistwa. Konstrukcje troski o dziecko, [w:] Wprowadzenie do

badar nad dzieciristwem, red. M.J. Kehily, dz. cyt., s. 173-197.
10 Tamze, s. 176.
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mechanizmach wladzy"'. Autorzy podejmujacy problematyke dziecka i dziecistwa
podkreslaja, ze wspdlezesnie istnieje ogromna potrzeba badari, w ktérych dzieci wy-
stepowalyby w roli aktywnych podmiotéw, a wiec mogly sic wypowiadaé na temat
swoich do$wiadczenl oraz aktywnie uczestniczy¢ w procesie badawczym'?. Taka per-
spektywa badani ,z dzie¢mi” (a nie ,nad dzie¢mi” i ich ,dzieciistwem”) umozliwia
poznanie dziecka w zakresie jego postrzegania, rozumienia i przezywania $wiata'’.

W pedagogicznych badaniach nad dziecifistwem coraz wyrazniej podkresla si¢ zna-
czenie partycypacji dzieci w procesie budowania demokracji, i to juz od najmfodszych
lat, oraz koncepcje dziecka jako obywatela'®. Na zagrozenia, jakie wywoluje ,aliena-
¢ja wychowania” od sfery spoleczno-politycznej w odniesieniu do rozwoju moralnego
i obywatelskiego, zwraca uwage A. Meczkowska-Christiansen®. Uwaza ona, ze takie
dzialania powoduja brak zaangazowania oraz stanowia zrédlo ,,obojetnosci na sprawy

spoteczne i kwesti¢ dobra wspdlnego™®.

,Dobro dziecka” jako kategoria analityczna
w badaniach nad dziecinstwem

W badaniach nad dzieciistwem zaznacza si¢ tez kategoria ,dobra dziecka™”. Po-
dejmujac si¢ proby przyblizenia tego pojecia, nalezy wyjasni¢ jego znaczenie, co — jak
si¢ okazuje — wcale nie jest fatwe. Podkreslajg to autorzy podejmujacy problematyke
,dobra dziecka” nie tylko z perspektywy pedagogicznej, ale takze w ujeciu na przyklad
socjologicznym czy politycznym. Jest ono niezwykle pojemne, niedookreslone, a jego
znaczenie tylko cz¢dciowo ujawnia si¢ w odniesieniu do przyjetej perspektywy stano-
wigcej kryterium i kontekst rozwazan oraz prowadzonych analiz. Dzieje si¢ tak dlate-
go, ze jest to kategoria o charakterze interdyscyplinarnym, ktérej rozumienie wymyka
si¢ pojmowaniu w ramach jednej dyscypliny naukowej. Na taki charakeer kategorii

" J.M. Garbula, M. Kowalik-Olubiriska, Od wizerunku uniwersalnego dziecirstwa do uznania jego rézno-

rodnosci, [w:] Pedagogika wezesnej edukacji. Dyskursy, problemy, otwarcia, red. D. Klus-Stafiska, D. Bronk,
A. Malenda, Warszawa 2011, s. 205.

12 Tamze, s. 206.

13 Tamze.

14

K. Gawlicz, B. Rohrborn, Edukacja przedszkolna: pytanie o demokracje, Warszawa 2014; E. Jarosz,
Dziecko — aktywny obywatel, [w:] Pedagogika w spoteczertstwie — spoteczeristwo w pedagogice, red. A. Maty-
siak-Blaszczyk, E. Wlodarczyk, Poznan 2016, s. 257-270.

15

A. Meczkowska-Christiansen, Dyskursy dzieciristwa a polityka. Pomigdzy wykluczeniem a obywatel-
skim uczestnictwem, [w:] Pedagogika wezesnej edukacji. Dyskursy, problemy, otwarcia, red. D. Klus-Stariska,
D. Bronk, A. Malenda, Warszawa 2011, s. 190.

16 Tamze.
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Ch. Jenks, Socjologiczne konstrukty dzieciristwa, dz. cyt., s. 113.
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badawczej, jakim jest ,dobro dziecka” w pedagogice, zwraca uwagg J. Kusztal, wskazu-
jac, ze jest ona obecna w wielu dyskursach naukowych: w filozofii, pedagogice, antro-
pologii czy naukach prawnych. Jej zdaniem we wspélczesnej pedagogice ma ona sta-
tus autonomiczny, bedac zarazem ,skutkiem rozwoju tej dyscypliny”, jak i wyjsciem
poza aspekt pedagogiczny, gdyz obejmuje tez kwestie filozoficzne, antropologiczne,
spoleczne i prawne'®. Autorka ta podkresla ponadto, ze kategoria ,dobro dziecka”
moze pelni¢ w pedagogice funkcje poznawcze i praktyczne®. W warstwie poznawczej
(teoretycznej) pojawia si¢ trudnos¢ z opisem i wyjasnieniem tego zjawiska z uwagi na
brak precyzji w sformutowaniu jego cech i wlasciwosci. Sg one ukontekstowione i sta-
nowig odzwierciedlenie przyjetych wezesniej koncepcji. W pedagogice ponadto dobro
dziecka — zdaniem przywolywanej badaczki — posiada wartos¢ szczegélna, poniewaz
pelni funkcje postulatywne i warto$ciujace. W warstwie praktycznej omawiana kate-
goria stanowi kryterium oceny i warto$ciowania dzialan opiekurniczo-wychowawczych
i edukacyjnych oraz procesu wychowania i jego elementéw?. Nalezy zgodzi¢ si¢ ze
stanowiskiem prezentowanym w literaturze, ze ,,dobro dziecka” jako pojecie warto-
$ciujace nie powinno by¢ uzywane w pedagogice bezrefleksyjnie, natomiast w obszarze
prakeyki edukacyjnej konieczne jest stosowanie precyzyjnej terminologii w jej obrebie.
Jednoczesnie nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze obecno$é tej kategorii w pedagogice ,,to
warunek rozwoju refleksji teoretycznej, innowacji w pedagogice, ale czesto takze ar-
gument ostateczny we wszelkich dyskursach w edukacji, resocjalizacji czy polityce™'.

W badaniach nad dzieciistwem pojecie dobra dziecka moze by¢ ujmowane w sze-
rokim kontekscie indywidualnym i spofecznym. Jako kategoria badawcza powinno
by¢ rozpatrywane w ujeciu statycznym i dynamicznym, a takze w ujeciu osobistym
i obiektywnym. Dobro dziecka jest bowiem postrzegane przez pryzmat umiejscowie-
nia dziecka w grupie spolecznej, w srodowisku wychowawczym i kulturowym, w in-
stytucjach edukacyjnych i w rodzinie. Badacze podejmujacy t¢ problematyke sytuujg
swoje rozwazania i analizy w kontekscie odpowiednich koncepgji teoretycznych?.

Za uzyteczng w sensie poznawczym i aplikacyjnym mozna uznaé — podobnie jak
uczynita to J. Kusztal — koncepcje Wendy Stainton Rogers. Stanowi ona polaczenie
réznych kategorii badawczych w obrebie zagadnienia , troski o dziecko™. Dyskurs

prowadzony w jej ramach moze przybiera¢ forme troski o zaspokajanie jego potrzeb

'8 J. Kusztal, Dobro dziecka, dz. cyt., s. 42—44.

Y Tamze, s. 45.

20 Tamze.

21 Tamze, s. 46.

22 Justyna Kusztal badania nad dobrem dziecka w procesie resocjalizacji sytuuje migdzy innymi w kon-

tekscie koncepcji Wendy Stainton Rogers, traktujac t¢ metode jako uzyteczng dla prowadzonych rozwazan
i analiz: J. Kusztal, Dobro dziecka, dz. cyt., s. 61-71.

# W Stainton Rogers, Promocja lepszego dzieciristwa, s. 173-197.
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stanowienia i przestrzegania praw, a takze do$wiadczanej przez nie jakosci zycia®. Ba-
dania nad dziecifistwem prowadzone z perspektywy potrzeb dziecka znajdujg odzwier-
ciedlenie w literaturze przedmiotu w odniesieniu do psychologicznych teorii rozwo-
jowych (podejscia ewolucyjne, psychodynamiczne, poznawcze), ujmujacych dziecko
jako istote niemajaca wlasnej autonomii, zalezng od otoczenia i ktérej rozwdj uza-
lezniony jest od ,ofert” w $rodowisku zycia®. Z punktu widzenia pedagogiki troska
o dziecko definiowana przez pryzmat jego potrzeb taczy si¢ z koniecznoscia zapewnia-
nia mu warunkéw do rozwoju i edukacji, aby mogly ujawnic¢ si¢ jego mozliwosci roz-
wojowe. Na tym tle dobro to nalezy rozpatrywaé w kontekscie potrzeb i mozliwosci
wspdlczesnych dzieci. Ich ksztalt determinuja wzgledy osobnicze, spoteczne i kulturo-
we w odniesieniu do danego miejsca i czasu w zyciu konkretnej jednostki.

Troska o dziecko przejawia si¢ réwniez w dyskursie odnoszacym si¢ do jego praw.
Taka perspektywa badan nad dziecidistwem ujmuje je jako obywateli majacych swoje
prawa. Dziecko postrzegane jest jako zdolne do dzialania we wlasnym interesie. Ozna-
cza to, ze ma glos w sprawach, kedre go dotycza. Zostaly one okreslone w Konwencji
o prawach dziecka z 1989 roku i sprowadzaja si¢ do trzech gtéwnych: provision, pro-
tection, participation (w literaturze przedmiotu sa one okreslane jako ,3P”)*. W obec-
nym czasie szczegdlnie mocno podkresla si¢ koniecznos¢ wdrozenia w zycie spoleczne
trzeciej z wymienionych zasad, co dobitnie podkresla E. Jarosz””. Na dobro dziecka
rozpatrywane w dyskursie jego praw nalezy patrze¢ pod katem prawa do réznych form
pomocy, w tym wspierania go w rozwoju, prawa do ochrony przed krzywdzeniem
oraz prawa do udzialu w decyzjach dotyczacych spraw dziecka®. W takim ujeciu jego
dobro nalezy postrzegaé poprzez pryzmat praw i wolnosci dziecka®: do edukacji®®,
w systemie wymiaru sprawiedliwosci dla nieletnich, do wyrazania wlasnych pogladéw,
do wolnosci od wszelkich form przemocy, do jak najwyzszego poziomu zdrowia, do
zabezpieczania jego najlepiej pojetego interesu czy do wypoczynku, czasu wolnego,

2 Tamze, s. 176; J. Kusztal, Dobro dziecka, dz. cyt., s. 63-71.

» W Stainton Rogers, Promocja lepszego dziecirstwa, s. 177—180.

26

E. Jarosz, Dziecko — aktywny obywatel, dz. cyt., s. 260.

27 Tamze.

% W. Stainton Rogers, Promocja lepszego dzieciristwa, dz. cyt., s. 184-186. Cytowane prawa zostaly

okreslone na podstawie Konwengji o Prawach Dziecka. Por. Twoje prawa (wedtug Konwencji o Prawach
Dziecka), Warszawa 2008.

»  Chodzi o prawa i wolnosci ujete w regulacjach prawnych prawa miedzynarodowego (dokumenty

ONZ, RE, prawa UE oraz Migdzynarodowej Organizacji Pracy) oraz prawa wewngtrznego (polskiego),
w tym przede wszystkim Konstytucji RP, KRO, Ustawie o wspieraniu rodziny i systemie picczy zastgpczej.
Analizy dokumentéw prawa pod katem kategorii ,,dobro dziecka” dokonaty w swoich pracach Magdale-
na Arczewska oraz Justyna Kusztal: M. Arczewska, Dobro dziecka, dz. cyt., s. 99-236; J. Kusztal, Dobro
dziecka, dz. cyt., s. 152-158.

3 M. Kozak, Prawo dziecka do edukacji, dz. cyt.
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zabawy®'. Zdaniem przywolywanej powyzej badaczki omawiany dyskurs zaznacza si¢
w wymiarze polityczno-prakseologicznym, ale takze w obrebie tak zwanej nowej so-
gjologii dziecka, podkreslajacej, ze dziecko i dorosly to ,,réwnowazne podmioty spo-
feczne” w kontekscie idei obywatelstwa oraz idei partnerstwa’.

Troska o dziecko i o jego dobro przejawia si¢ réwniez w kwestii ,,jakosci jego zycia”.
Jest ona calkowicie zalezna od kontekstu, uwzglednia $wiat wartosci oraz akceptuje
ich zmienno$¢®. Odnosi si¢ do subiektywnie pojmowanej kategorii dobrobytu, ktdra
obejmuje aspekty materialne i niematerialne sktadajace si¢ na doswiadczang jakos¢
zycia. Z kolei S. Rogers uwaza — odwolujac si¢ do stanowiska prezentowanego przez
prekursora takiej metody E Casasa — ze owg jako$¢ tworzy stopient zadowolenia, szczg-
$liwosci, osiagany dzicki poprawie warunkdéw zycia i elastycznosci w radzeniu sobie
z przeciwno$ciami*. Chodzi wigc o to, aby wspoméc dziecko w jego dziataniu i my-
$leniu na rzecz poprawy jakosci jego zycia w niesprzyjajacych warunkach. Dziatania
takie, wykorzystujace potencjal thwigcy w srodowisku zycia, to kwestia podstawowa
w omawianym podejsciu. Elastyczne reagowanie na to, czego aktualnie dziecko do-
$wiadcza, przy jednoczesnym ,radzeniu sobie” z problemami, ma pozytywny wplyw
na jakos¢ jego zycia aktualnego i przysztego. Wsrdd pozytywnych aspektéw takiej me-
tody autorzy wskazuja na mozliwo$¢ uwolnienia od stygmatyzacji zagrazajacej dziec-
ku na skutek przebywania w §rodowisku naznaczonym ubdstwem, bieds, patologia®.
Zamiast wskazywania stabosci, obciazen i niedostatkéw, aktywnosé koncentruje sie na
mozliwosciach, na tym, co pozytywne, na poszukiwaniu potencjatu dobra tkwiacego
w rodzinie, w bliskich relacjach i wigziach z innymi. Podejécie to uwzglednia takze
punkt widzenia dziecka, jego ocene danego stanu rzeczy w perspektywie ,najlepiej
pojetego interesu samego dziecka’. Okazuje si¢ bowiem, ze punkt widzenia dziecka
i dorostego najczesciej bywaja rozbiezne; obydwa podmioty odmiennie definiuja to,
co dla nich jest wazne. Przywolywany przez S. Rogersa i zajmujacy si¢ tym zagadnie-
niem Hill dowodzi, ze dziecigce obawy w tym wzgledzie zwiazane sg z tym, ze nie
zostang wystuchane przez dorostych (rodzicéw) oraz ze dorodli zbagatelizuja to, co
one maja do powiedzenia®. W $wietle rozwazan nad jakoscig zycia mozliwe staje si¢
wigc rozpatrywanie kategorii dobra dziecka z perspektywy jego samego. Metoda ta
koncentruje si¢ na tym, jak ono do§wiadcza siebie i $wiata, w ktérym zyje. Dostrzega

31

Prawa dziecka. Dokumenty Organizacji Narodéw Zjednoczonych, zbiér i oprac. PJ. Jaros, M. Michalak,
Warszawa 2015, passim.
32 E. Jarosz, Dziecko — aktywny obywatel, dz. cyt., s. 260-263, 268.

33

W. Stainton Rogers, Promocja lepszego dzieciristwa, dz. cyt., s. 188—189.
3 Tamze, s. 189-190; J. Kusztal, Dobro dziecka, dz. cyt., s. 68-71.
% W. Stainton Rogers, Promocja lepszego dziecinistwa, dz. cyt., s. 190-191.

36 Tamze, s. 191-192.
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$wiat wartoéci dziecka, mozliwosci, jakimi dysponuje ono, jego rodzina i najblizsze
$rodowisko. Troska o dziecko w perspektywie dyskursu o jakosci zycia obejmuje ob-
szar aktywnosci dziecka, jego sprawstwo w zakresie dzialania, porozumiewania sig,
wsp6ldzialania i wspétpracy z innymi na rzecz jak najlepiej pojetego interesu dziecka,
promujac przy tym odwage oraz odpowiedzialnos¢.

,Dobro dziecka” z perspektywy dziecka —
propozycja badania i rozpoznania®

Badania nad do$wiadczaniem jakosci zycia przez dziecko daja mozliwo$¢ poznania
dziecka jako bytu samodzielnie konstytuujacego siebie i swéj swiat w perspektywie
subiektywnej oraz w relacjach z innymi. Dzi¢ki nim badacz moze pozna¢ réznorod-
ne konteksty sytuacyjne doswiadczeri dziecka. W takim ujeciu w centrum badania
pozostaje dziecko i konstruowany przez niego $wiat. Postrzeganie, interpretowanie,
przezywanie zjawisk tego $wiata oraz komunikowanie wlasnych doswiadczen staje sig
szczegdlnie wazne dla uchwycenia specyfiki doswiadczania zycia (wazny w tym wzgle-
dzie bedzie zaréwno opis $wiata i zachodzacych w nim zjawisk oraz sposéb jego funk-
cjonowania, jak i odszyfrowanie znacze przypisywanych obiektom $wiata fizycznego
i spolecznego). Badanie doswiadczania jakosci zycia przez dziecko bedzie mozliwe,
jesli uda si¢ dotrze¢ do réznych wymiaréw jego przestrzeni, okreslanych w literatu-
rze przedmiotu jako ,przestrzenie i miejsca dziecidstwa™®. Przyjecie zalozenia, ze do-
$wiadczanie jakosci zycia nastgpuje w doswiadczaniu codziennosei, ulatwia to zadanie.
Mozna przyjaé za J. Zwiernik, keéra z kolei odwoluje si¢ do typologii B. Smoliriskiej-
-Theiss, ze codzienno$¢ jako pojemna kategoria, w ktérej lokowane s doswiadcze-
nia, moze mieé trzy znaczenia. Pierwsze méwi, ze jest to $rodowisko codziennego
zycia (przestrzen terytorialno-spoteczna), drugie nawiazuje do koncepcji swiata zycia,
a trzecie odnosi si¢ do wymiaru spotecznego, w tym kwestii porzadku spotecznego oraz
znaczef nadawanych sytuacjom spolecznym®. W tak pojmowanej codziennosci do-
$wiadczanie jakosci zycia odnosi¢ si¢ bedzie do ,$rodowiska zycia” dziecka, ktére przez
Z. Kwiecitiskiego okreslane jest zaréwno jako ,$wiat przezywany” (procesy i relacje),

% Przedstawiona propozycja sprowadza si¢ jedynie do zwigzlego zaprezentowania pomyshu na badanie

oraz gléwnych zalozent metodologicznych. Dokladne oméwienie procedury badania, a takze jego wynikéw
bedzie przedmiotem odrgbnego opracowania autorki tekstu.

% Jolanta Zwiernik wskazuje tu na przestrzed publiczna i prywatna, przestrzen fizyczna i spoleczna:

J. Zwiernik, Dziecigca codziennosé w praestrzeni podwirka, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, pro-
blemy, rozwigzania, red. D. Klus-Stafiska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009, s. 404-407.

39 Tamze, s. 407—409.
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jak i $wiat tworzacy obiektywne otoczenie, czyli warunki zycia®. Badanie tego obszaru
bedzie si¢ opiera¢ na obserwacji do§wiadczenia indywidualnego. Podstawe teoretyczng
dla badari prowadzonych w perspektywie pedagogicznej stanowi¢ moze poznawczo-
-przezyciowa teoria ,ja’ S. Epsteina?’. Odniesienie si¢ do zaproponowanej koncepcji
teoretycznej pozwala na szerokie ujecie doswiadezenia indywidualnego, co jest wazne
z punktu widzenia pedagogiki.

Prezentowane badanie stanowi prébe doktadnego przyjrzenia sie temu, jak wygla-
da $wiat dziecka z perspektywy samego badanego z uwzglednieniem aspektéw jego
dobra, czyli ,dobra dziecka” postrzeganego przez nie i przezywanego. Procedura ba-
dania wymaga przyjecia dalszych zalozeri teoretycznych i empirycznych. Wielki stow-
nik jezyka polskiego definiuje ,dobro” w trzech znaczeniach. Jako ,wartosci zgodne
z kodeksem moralnym czlowieka”, jako ,kierowanie si¢ w postepowaniu zyczliwoscia
dla otoczenia; dobro¢”, oraz jako ,zadowolenie, szczgécie, pozytek™. Dobro w ujeciu
nowozytnej filozofii podmiotu stanowi ,warto$¢ ustanawiana i urzeczywistniang przez
cztowieka™. Wskazujac na rézne oblicza dobra we wspélczesnym swiecie, A. Soltys
stwierdza, ze te pojmowane jako wartoci sg sytuowane w sferze subiektywnej*. Do-
bro jako warto$¢ z perspektywy subiektywnej moze by¢ analizowane przez pryzmat
poznawczo-przezyciowej teorii ,ja"%. Jej autor wskazuje na dwusystemowe ujecie pro-
cesédw poznawczych, ktérymi sa: przed§wiadomy system przezyciowy oraz $wiadomy
system racjonalny. Pierwszy z nich odnosi si¢ do emodji, ktére kierujg zachowaniem,
drugi to system analityczny i abstrakcyjny*. Zdaniem Seymoura Epsteina do$wiad-
czenia cztowieka sg organizowane w ramach osobistej teorii rzeczywistosci, do kedrej
zalicza teorie ,ja” i teori¢ $wiata. Badacz ten wyrdznia cztery podstawowe jej funkgje:
tworzenie spdjnego systemu pojeciowego w oparciu o asymilowanie danych o rzeczy-
wisto$ci; zapewnienie réwnowagi miedzy przyjemnoscia a przykro$cia; utrzymywanie
4 Zdaniem Kwieciriskiego rozpoznanie w tym wzgledzie stanowi podstawe do projektowania i realizacji
zmian ,na rzecz rozkwitu mozliwosci rozwojowych”; Z. Kwiecinski, Ekologia pedagogiczna. Reaktywacja?,
[w:] Zbigniew Kwieciniski Doctor Honoris Causa Universitatis Silesiensis, Katowice 2014, s. 80.

4 Poznawczo-przezyciowa teoria ,ja’ (CEST) Seymoura Epsteina w odniesieniu do doswiadczenia indy-

widualnego w uj¢ciu psychologicznym zostala zaprezentowana w pracy pod redakcja Krzysztofa Krzyzew-
skiego (Doswiadczenie indywidualne. Szczegolny rodzaj poznania i wyrézniona postaé pamigci); J. Neckar,
Ujecia dwusystemowe a nabywanie i funkcjonowanie doswiadczenia indywidualnego, [w:] Doswiadczenie
indywidualne. Szczegolny rodzaj poznania i wyrézniona postaé pamieci, red. K. Krzyzewski, Krakéw 2003,
s. 173-178.

2 E. Deren, E. Polafiski, Wielki stownik jezyka polskiego, red. nauk. E. Polariski, Krakéw 2008, s. 153.
A Soltys, Rézne oblicza dobra, [w:] Etyka i dobro, red. D. Probucka, Krakéw 2015, s. 133.
4“4 Tamze, s. 139-142.

S, Epstein, Wartosci z perspektywy poznawczo-przezyciowej teorii ja”, [w:] Indywidualne i spoteczne wy-

gnaczniki wartosciowania, red. J. Reykowski, N. Eisenberg, E. Staub, Wroctaw — Warszawa — Krakéw —
Gdarisk — £.6dz 1990, s. 11-32.

46

J. Neckar, Ujecia dwusystemowe, dz. cyt., s. 173-174.
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zwiazkéw z osobami znaczacymi; dbalo$¢ o odpowiedni poziom samooceny”. Dobro
jest wartoécig uniwersalng, w aspekcie subicktywnym odnosi si¢ do kazdego czlowie-
ka, ale wypelnia tez przestrzeti jego relacji ze $wiatem. Jako warto$¢ dotyka sfery god-
nosci osobistej oraz szacunku dla innych®.

Proponowana procedura badania odnosi si¢ do dzieci w starszym wieku przed-
szkolnym (pigcio- i szesciolatkéw). Dobro dziecka rozpatrywane z jego osobistej per-
spektywy nalezy rozumie¢ jako doswiadczenie dobra w przestrzeni osobistej, spotecz-
nej i publicznej. Badanie bedzie mialo na celu prébe odpowiedzi na pytanie, czym
jest dobro dla dziecka i jak si¢ ono ujawnia w jego zyciu. Nakreslony problem wy-
magaé bedzie odpowiedzi na szereg pytant dotyczacych miedzy innymi tego, jak dzie-
ci w wieku przedszkolnym rozumieja ,dobro”, w jakiego rodzaju do$wiadczeniach
staje si¢ ono dostgpne dziecku i jest przez niego identyfikowalne, a zatem z czym
dzieci utozsamiajg dobro oraz jak je wyrazaja. Bedzie to préba ujawnienia sposobéw
oraz kontekstéw doswiadczania dobra przez dziecko oraz prezentadji jego przejawdw
w zewnetrznych formach aktywnosci. W takim znaczeniu stanowi¢ bedzie ilustracje
prezentowanej przez dziecko postawy wobec dobra jako szczegélnej dla niego warto-
$ci, w tym réwniez takich jego przejawdw, kedre odnosza si¢ do ujeé¢ dynamicznych
zwiazanych ze sferg relacji i zwiazkéw ze $wiatem. Bedzie to préba uchwycenia sensu
dobra konstytuowanego w umysle dziecka na podstawie jego doswiadczeri i wiedzy,
w tym réwniez osobistej refleksji i przemysled. Doswiadczanie dobra jako wartosci
przez dziecko w wieku przedszkolnym znajduje odzwierciedlenie w jego dziatalnosci
symbolicznej — w jezyku, rysunku, zabawie jako formach komunikowania ze $wiatem.
Wszelkie przejawy dobra stanowiace tre$¢ doswiadczeri dziecka s jednoczesnie od-
zwierciedleniem preferowanych i uznawanych wartosci.

Poznanie tego, czym jest dobro dziecka z perspektywy dziecka, bedzie mozliwe
przy zastosowaniu w badaniach podejscia jakosciowego, gdyz dotycza one sfery rze-
czywistosci, ktora jest trudno mierzalna, a przy tym wymaga ,.glebszego” rozumienia
badanych zjawisk®. Dotarcie do wytworéw dziatalno$ci symbolicznej dziecka zapewni
odpowiednio przemyslana i zorganizowana procedura badania. Wymaga¢ ona bedzie
zastosowania odpowiednich metod zbierania i analizy danych™®. Planuje si¢ przepro-

wadzi¢ swobodne wywiady z dzie¢mi’!, ich obserwacje podczas zabaw dowolnych,
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S. Epstein, Wartosci, dz. cyt., s. 16.

% Por. D. Tillman, D. Hsu, Wychowanie w duchu wartosci. Wehodzenie w swiat 3—7 lat. Program eduka-

cyjny, dum. R. Zawadzki, Warszawa 2004, s. 8.
#D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych. Metody analizy rozmowy, tekstu i interakeji, tum.
M. Glowacka-Grajper, J. Ostrowska, Warszawa 2009, s. 59.

0 U. Flick, Projektowanie badania jakosciowego, um. P. Tomanek, Warszawa 2012, s. 35-36.
St S. Kvale, Prowadzenie wywiadéw, dum. A. Dziuban, Warszawa 2012, s. 121-123.
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a takze analize dzieciccych wytworéw’?. Uchwycenie elementéw strukeuralnych
i funkcjonalnych doswiadczeri dzieci umozliwi ocena tresci®. Beda to analizy sytuacji
dos$wiadczanych przez konkretne dziecko, ktdre pozwola na ujawnienie z jednej strony
wszelkich aspektéw dobra jako dobrostanu dziecka, z drugiej — na ujecie przejawéw
dobra zaznaczajacych si¢ w relacjach i odnoszeniu do $wiata.

Podsumowanie

Zaprezentowana kategoria ,dobro dziecka” wpisuje si¢ w nurt prowadzonych
wspdlczesnie badan nad dziecidstwem. Jej rozpoznanie z perspektywy pedagogicznej
jest szczegblnie wazne z punktu widzenia teorii oraz prakeyki. Przedstawiony projekt
badania koncentruje si¢ na podmiotowosci dziecka. Jest to propozycja, ktéra pozwala
na zidentyfikowanie indywidualnych do§wiadczeni dziecka w sensie osobistym i spo-
fecznym, a tym samym rozpoznanie kategorii ,,dobra dziecka” z perspektywy dziecka.
Kazde dziecko doswiadcza $wiata na swéj wasny sposéb i samo okresla, ktére z jego
dos$wiadczen s dla niego znaczace i dlaczego.
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