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Wywiad narracyjny z dzieckiem na p[zyk+odzie
relacji dzieci o ich Pierwszej Komunii Swiete]

A Narrative Interview with a Child with the llustration
of a Child’s Relation of their First Holy Communion

StOWA KLUCZOWE  ABSTRAKT

badania jakosciowe, ~ Celem niniejszego artykutu jest ukazanie mozliwosci zastosowania
wywiad narracyjny  techniki wywiadu narracyjnego w odniesieniu do dzieci. Przedmio-
z dzieckiem, dziecko,  tem rozwazan sa kwestie natury metodologicznej i etycznej zastoso-
dziecifistwo, inter-  wanej metody oraz trudnosci praktyczne towarzyszace pozyskiwaniu
pretacja, religia  narracji w omawianej grupie badanych. W tekscie poruszam najpierw
wybrane zagadnienia dotyczace badari nad dzieckiem i dzieciristwem,
a nastepnie te aspekty, z kedrymi zetknegtam si¢ w prakeyce badawczej.
Refleksj¢ nad swobodnym wywiadem narracyjnym, bedaca metoda
badania jako$ciowego wykorzystywana do badai nad dziecidstwem,
podejmuje¢ na podstawie 11 wywiadéw z dziewigciolatkami na temat
przezytej przez nich uroczystosci Pierwszej Komunii Swietej. Oddanie
glosu dzieciom jako narratorom pozwolito zaobserwowaé nie tylko
metodologiczne walory techniki wywiadu narracyjnego, ale i sposoby
réznych interpretacji przez dzieci tego samego waznego wydarzenia.
Zastosowanie jej w odniesieniu do dzieci prowadzi do wniosku, ze jest
to cenny sposéb gromadzenia danych umozliwiajacy spojrzenie na
otaczajaca rzeczywistos¢ i sposoby jej interpretacji z pomijanej czgsto
w badaniach perspektywy mlodego narratora.
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Quality research,  The purpose of this article is to show the applicability of narrative
narrative interview  interview techniques with children. The subject under consideration
with a child, Child,  are the methodological and ethical problems of the applied method
Childhood, Inter-  and practical difficulties accompanying the acquisition of narratives
pretation, Religion  from this group of respondents. In the text, I address selected issues
concerning research on children and childhood, and then the issues
that I have encountered in my research practice. Reflection on free
narrative interview as a method of qualitative research used for study
of childhood, I undertake with the example of 11 interviews with
nine-year-olds on the subject of their first communion. Giving voice
to children as narrators allowed me to observe not only the method-
ological values of the narrative interview technique, but also the ways
in which children interpret the same important event. The application
of this method to children leads to the conclusion that it is a valuable
way of collecting data that allows us to look at the surrounding reality
and ways of interpreting it from the perspective of a young narrator

often overlooked in research.

Wprowadzenie

W badaniach pedagogicznych od wielu lat chgtnie wykorzystuje si¢ mozliwosci, ja-
kie niesie ze sobg podejscie jakosciowe. Trafnie pisata na ten temat D. Urbaniak-Zajac,
wskazujac, ze punktem wyjscia do dyskursu nad badaniami jakosciowymi jest zaloze-
nie, ze kazde poznanie to tylko interpretacja fragmentu rzeczywistosci i jego okreslone
ujecie, natomiast ich ceche nadrzedna stanowi ,niezbywalnos¢ doswiadczenia, po-
zwalajacego na przyswojenie (lub nie) kierowanego w ich ramach przekazu™'. Nalezy
wigc ,,probowaé rekonstruowad owe do$wiadczenia uczestniczacych w nim os6b (bez
ograniczania ich do doswiadczeri u§wiadamianych)”® oraz odkrywa¢ to, ,co ukryte,
pomijane, niezauwazane™. Odnoszac si¢ do tej kwestii, N.K. Denzin i Y.S. Lincoln
podkreslali, ze rolg badacza jest podjecie si¢ badania rzeczy w ich naturalnym $rodo-
wisku, za pomoca réznego rodzaju materialnych prakeyk, préba nadania im sensu

' D. Urbaniak-Zajac, Rzeczgywistos¢ pedagogiczna a sposoby jej poznawania — perspektywa interpretacyjna,
(w:] Konceptualizacja przedmiotu badar pedagogiki, red. K. Rubacha, Krakéw 2008, s. 191.
2 Tamze, s. 193.

3 Tamze, s. 195.
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lub podjecia si¢ ich interpretacji za pomoca terminéw, ktérymi postuguja si¢ badani
ludzie*. Wszystkie te dziatania maja przeobrazaé $wiat.

Uzytecznos$¢ naukowo-pedagogiczna badar jakosciowych, w kontekscie mozliwo-
$ci uog6lniania i standaryzacji ich wynikéw, jest niekiedy podwazana. Nalezy jednak
zauwazy¢, ze to nie jest ich gléwnym celem. Ich podstawowa kwestig jest bowiem
pytanie o powstanie do§wiadczenia spotecznego oraz o to, jak je rozumie i interpretuje
ten, kto w nim uczestniczy. Czy na tej podstawie mozemy sformulowaé obiektywne
prawdy o rzeczywisto$ci? Badanie jako$ciowe rodzace okreslong interakcje pomiedzy
badaczem a badanym, ktéra wplywa na ksztalt samego badania, wymaga obustronnej
otwartosci i elastycznosci. W przypadku badacza wyrazaja si¢ one w doborze préby czy
w procesie formulowania pytari badawczych i postawie wyrazajacej si¢ w jednoczesnej
»rezygnacji z hipotez™.

Celem niniejszego artykulu jest ukazanie wlasciwosci jednej z metod badania ja-
kosciowego, wywiadu narracyjnego, jako sposobu gromadzenia danych, oraz przed-
stawienie warunkéw, kedre muszg by¢ spelnione na kazdym etapie tych badasd, jak
réwniez towarzyszacych im trudnosci. Refleksje na ten temat podejmuje na podstawie
kontaktu z wyjatkowa grupa narratordw, jaka sa dzieci. Badania w formie wywiadéw
prowadzonych z dzie¢mi, szczegdlnie w kontekscie badai nad dzieciristwem, majg
swoja specyfike, s3 bowiem poklosiem okreslonego typu myslenia o dziecku i o okre-
sie dzieciistwa. Badacze wierza, ze moga zglebi¢ kolejne etapy rozwoju dzieci czy do-
tkna¢ swoistej tajemnicy dziecifistwa. Pozostaje wierzy¢, ze nie dzieje si¢ to z préznej
cickawosci, ale jest raczej podyktowane prakeyka spoleczng i wychowawcza, finalnie
skupiong na dobru dziecka i dbalosci o jego wszechstronny rozwdj.

W artykule ograniczam si¢ do tych kwestii, z ktérymi zetknetam si¢ podczas prze-
prowadzania wywiadéw narracyjnych z dzie¢mi odnosnie do ich do$wiadczen z tego-
rocznej uroczystosci przyjecia Pierwszej Komunii Swietej. Uwazam, ze wydarzenie to
tworzy odpowiedni klimat do poruszenia kwestii badari nad dzieciistwem i umozli-
wia zaobserwowanie nie tylko metodologicznych waloréw omawianej techniki bada-
nia jakosciowego, ale i sposobdéw rdznej interpretacji przez dzieci podobnych przezyé
z okresu dziecifistwa®.

* N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Wprowadzenie. Dziedzina i praktyka badat jakosciowych, [w:] Metody ba-

dart jakosciowych, t. 1, red. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Warszawa 2009, s. 23.

> Por. K.T. Konecki, Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana, Warszawa 2000;

J. Lofland i in., Analiza uktadéw spotecznych. Przewodnik metodologiczny po badaniach jakosciowych, War-
szawa 2009; D. Silverman, Prowadzenie badart jakosciowych, Warszawa 2009; K. Rubacha, Metodologia
badar nad edukacjq, Warszawa 2008.

6

D. Urbaniak-Zajac, Rzeczywistos¢ pedagogiczna a sposoby jej poznawania — perspektywa interpretacyjna,
dz. cyt., s. 15.
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Sposoby konceptualizacji dziecinstwa

Dzieci i dzieciistwo jako kategoria spoleczno-kulturowo-pedagogiczna jest
obecna w literaturze od potowy XIX wicku, kiedy to pojawia si¢ wyraZne zaintere-
sowanie ta problematyka, a nawet jej przewarto$ciowanie. Wiek XX, od dzieta Ellen
Key, zostal nazwany nawet ,stuleciem dziecka™. Temat dziecidstwa stal si¢ atrak-
cyjny naukowo na wielu plaszczyznach, co zaowocowalo réznym typem dyskurséw
badawczych. Trafnie podsumowat to Janusz Korczak, piszac, ze ,,nagle dziecka zro-
bito si¢ petno™.

Istnieje wiele koncepcji badad nad dzieciistwem, ale mozna je zogniskowaé wokét
dwéch odmiennych podejs¢. W pierwszym dziecko przedstawia si¢ jako przedmiot
oddziatywania dorostych, za§ w drugim — jako jednostke autonomiczna. Sprébujmy
przesledzi¢ pokrétce najwazniejsze tendencje w obu koncepcjach.

Prekursorem tego typu dyskursu byl reprezentant ideologii transmisji kultu-
rowej J. Locke, kedry postrzegal dziecko jako tabula rasa, swoistg czysta karte,
zapisywana w kolejnych etapach zycia dzicki wiedzy i do§wiadczeniu dorostych,
postrzeganych z kolei jako istoty wszystkowiedzace i w pelni panujace nad organi-
zacja wychowania dziecka. Jak zauwazyly J.M. Grabula i M. Kowalik-Olubinska:
»Wizerunek dzieciistwa jako odrgbnego etapu zycia, nacechowanego zaleznoscia,
nieracjonalnoscia i niedojrzatoscia, w ktérym przebiega proces uczenia sig, wzro-
stu i rozwoju, zaczal si¢ w XVIII wieku™. Z kolei J. Zwiernik zwrdcila uwagg, ze
paradoksalnie podobna koncepcje prezentowal — cze¢sto przeciwstawiany J. Loc-
ke’owi — J.J. Rousseau'’. Mysliciele ci przedstawiali dziecko jako istot¢ uczacy sig,
przyczyniajac si¢ do formulowania psychologii rozwojowej, ktdra uksztaltowala
dominujacy w XX wieku obraz dzieci i dziecifistwa. Dzieci starano sie standaryzo-
waé¢ w ramach matryc wyznaczajacych normy rozwojowe dla okresu dziecifistwa,
co bylo przejawem scjentystycznych modeli badai dotyczacych biologicznych faz
fizycznego rozwoju. Charles Jenks opisywal to zjawisko, nazywajac ja wspdlczesng
kulturg bedaca metaforg wzrostu, keédrej celem bylo swoiste uprzedmiotowienie
dziecka i usytuowanie go w dyskursie ontologicznym w opozycji do osoby dorostej,

7 A. Zych, Key Ellen, Karoline Sofia, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warsza-
wa 2003, s. 576; K. Segiet, Dzieciristwo jako kategoria spoteczno-pedagogiczna, [w:] Problemy teorii i prakzy-
ki opickuticzej, red. B. Matyjas, Kielce 2005, s. 87.

8 B. Smoliniska-Theiss, Rozwdj badan nad dzieciristwem — przetomy i przejscia, ,Chowanna” 2010, nr 1,

s. 16.

? ].M. Garbula, M. Kowalik-Olubitiska, Konstruowanie obrazu dzieciristwa w perspektywie psychologicznej

i socjokulturowej, ,Przeglad Pedagogiczny ”2012, nr 1, s. 25.

0 J. Zwiernik, Podejscia badawcze w pognawanin wiedzy dziecka, , Terazniejszos¢ — Czlowiek — Eduka-

gja’, t. 18 (por. literature), vol. 69, 2015, nr 1, s. 83.
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pojmowanej jako istota rozumna, pelna umiejetnosci i mozliwosci funkcjonowania
w zyciu spotecznym'!.

W tak pojmowanym dyskursie dziecitistwa, zinterpretowanym przez B. Sliwer-
skiego jako adultystyczny model relacji dziecko — dorosly, tozsamos$¢ dziecka byta po-
strzegana z perspektywy jego brakéw'?. To ugruntowalo postawe roszczeniowa wobec
dzieci, ktérej celem bylo zniwelowanie owych deficytéw poprzez narzucenie okreslo-
nych standardéw w procesach uczenia sig, opicki czy ochrony. Usprawiedliwieniem
dla tych dziatan miaka by¢ troska o zabezpieczenie pragnieri i potrzeb dziecka, cho¢ te
ostatnie moga przyjaé przeciez rézne znaczenia, w zaleznosci od tego, kto je artykulu-
je. Niemniej trzeba podkresli¢, ze w tym modelu swoistego ,zarzadzania” dzieckiem
wyrazane przez to dziecko zdanie jest czgsto ignorowane, bo przyjmuje si¢, ze osoba
dorosta wie najlepiej, co jest dla niego dobre.

W tym samym dyskursie sytuowane sg tez stadialne teorie rozwoju, ktére zakla-
dajg, ze natura dziecka predestynuje je do rozwijania si¢ w toku przechodzenia przez
dajace si¢ zidentyfikowa¢ stadia, niezaleznie od kontekstu spoleczno-kulturowego.
Poglad ten spotkal si¢ z szeroka krytyka srodowiska naukowego, czego przykladem
moze by¢ cho¢by zdanie M. Mead, kt6ra podata w watpliwo$¢ istnienie — uznawanego
przez Jeana Piageta za uniwersalne — stadium myslenia animistycznego w rozwoju po-
znawczym dziecka'. Obecnie uwaza sig, ze dzieci w tej samej grupie wickowej moga
przejawiaé rézne kompetencje poznawcze, w zaleznosci od dziedziny wykonywanych
zadaf, ich charakteru i kontekstu, a takze w zwiazku z ich przynaleznoscia do da-
nego kregu spoteczno-kulturowego'®. Za uniwersalizm krytykowano réwniez teorig
rozwoju moralnego L. Kohlberga czy teori¢ przywiazania J. Bowlbyego, a takze uni-
wersalnego modelu dziecifistwa w zakresie psychologii. Tu znaczacy glos nalezal do
M. Woodhead’a oraz E. Burman®.

Przeciwstawny dyskurs ukazuje dziecko jako autonomiczny podmiot. Poczatek
tego podejécia przypada na lata 70. XX wicku, kiedy to rozpoczeto propagowanie
,uznania praw i wolnosci obywatelskich dzieci i mlodziezy podobnie jak innych

""" Ch. Jenks, Socjologiczne konstrukty dzieciristwa, [w:] Wprowadzenie do badar nad dziecinistwem, red.

M.]. Kehily, Krakéw 2008; . Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1: Wychowujqce spoteczeristwo. Witgp
J. Szczepaniski, Warszawa 1973, s. 10, 20.

12 B, Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk 2007, s. 103.

B M. Mead, An Investigation of the Thought of Primitive Children, with Special Reference to Animism,
,Journal of the Royal Anthropological Institute of Great Britain and Ireland” 1932, nr 62, s. 173-190.

14

Por. R.J. Sternberg, Psychologia poznawcza, Warszawa 2001; D. Matsumoto, L. Juang, Psychologia
migdzykulturowa, Gdansk 2007.

15

M. Woodhead, Dgzenie ku teczy. Poszukiwanie standardéw jakosci edukacji, Warszawa 1998; E. Bur-
man, Deconstructing Developmental Psychology, New York 2008.

"



dorostych obywateli danego kraju™'®. Postulowano, by dziecko — w sposéb zaréwno in-
dywidualny jak i zbiorowy — partycypowalo w zyciu spolecznym, i tym samym posiada-
fo uznang podmiotowos¢ jako samodzielny byt. Wyposazone w kompetencje poznawcze
i decyzyjne, mialo mie¢ mozliwo$¢ aktywnego uczestnictwa w zdarzeniach istotnych dla
jego bycia w $wiecie, w formie dopasowanej do jego wewnetrznych mozliwosci, zaso-
béw, potrzeb i aspiracji'’. Temu podejséciu W. Stainton Rogers nadata okreslenie ,,troski
o dziecko”, a wspomniany B. Sliwerski miano takiej relacji dziecka z dorostym, gdzie
dziecko jest takie samo jak dorosty’®. W modelu tym wyszukiwano wiec podobieristw
pomicdzy dorostym a dzieckiem, wskazujac jednoczesnie, ze faczy ich wspélna cecha by-
cia czowiekiem, chod jednoczesnie rézni usytuowanie na innych etapach rozwojowych.
Przedstawiciele tego nurtu krytycznie odnosili si¢ do przestanek epistemologicznych wy-
wodzacych si¢ z pozytywizmu, a szczeg6lnie determinizmu biologicznego i internalizacji
presji spolecznej. Jak zauwazal Ch. Jenks, dzieci ,zamieszkuja $wiat znaczed tworzony
samodzielnie w interakcjach z dorostymi (...). Ich $wiaty to realne obszary, jak nasze
whasne $wiaty, ktére wymagaja zrozumienia wedle swoich wlasnych prawidel””. Przy-
taczal przy tym przyklad grup przyjaciét czy tez malych spolecznosci podworkowych,
gdzie wspdlnie wypracowywane sg réznego rodzaju rytualy, sposoby komunikacji, nor-
my i reguly zachowania tworzace specyficzng kulturg réwiesnicza. Ta ostatnia stanowi
mocny akcent w koncepciji ,interpretatywnej reprodukcji” W.A. Corsaro, podkreslat ak-
tywnos¢ dzieci zaréwno w relacjach z réwiesnikami, jak i osobami dorostymi. Wedlug
badacza mialo to wplyw na obraz calego spoleczefistwa, przyczyniajac si¢ do zmiany
kulturowej®. To pozwala wreez na traktowanie dzieci jako strukturalnego elementu spo-
teczeristwa czy jego formy struktury generacyjnej, a tym samym na inne definiowanie
okresu dziecifistwa w budowaniu historii zycia.

Taki obraz dziecka — twérczego, kreatywnego, majacego istotny wplyw na ksztal
kultury i spoleczefistwa — stawal si¢ coraz czgstszy. Byt juz propagowany przez L. Mala-
guzzi — lidera Reggio Emilia, oraz G. Dahlberg, P. Mossa i A. Pence’a, kt6rzy malowali
obraz ,bogatego dziecka”, czyli aktywnego, silnego i kompetentnego, o nieograniczo-
nym potencjale rozwoju, chetnego do interakeji i poznawania otaczajacego go $wia-
ta*'. W tym podejsciu uznawano, ze na podstawie indywidualnej obserwacji kazdego

dziecka nalezy je odpowiednio stymulowa¢ do rozwijania jego mocnych stron, a osoba

16 B, Sliwerski, Pedagogika dziecka, dz. cyt., s. 68.

17" Tamze, s. 107.

8 Tamze, s. 104.

¥ Ch. Jenks, Socjologiczne konstrukty, dz. cyt., s. 127-128.

2 W.A. Corsaro, The Sociology of Childhood, Thousand Oaks 2005.

21

G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w instytucjach wezesnej edukacji i opieki. Jezyk
oceny, Wrockaw 2013, s. 106.
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dorosta powinna tu stuzy¢ jedynie wsparciem czy do§wiadczeniem, by dziecko samo
moglo konstruowaé wiedz¢ w oparciu o interesujace je zagadnienia i tematy. Mialo
to tez stuzy¢ budowaniu relacji miedzypokoleniowych, poprzez tworzenie si¢ wza-
jemnych powiazaii pomigdzy obiektami, pomystami czy doswiadczeniami. To jeden
z wazniejszych fundamentéw postrzegania dziecka jako wspétobywatela. Wspomniani
badacze wyraznie podkreslali, ze dziecko wchodzi w aktywny zwiazek ze spoleczen-
stwem i $wiatem, zyje w nim, pozwala, by $wiat na nie oddzialywal i samo oddziatuje
na ten $wiat, wzajemnie konstruujac jego znaczenie®.

Wyraznym przestaniem wszystkich nurtéw rozpatrujacych temat dzieciristwa w ra-
mach tego dyskursu jest teza, ze nie istnieje pojedyncze uniwersalne do§wiadczenie
tego, czym jest dziecifistwo, bowiem jest ono zmienne, w zaleznosci od czasu, miejsca
i przestrzeni. Dziecko, ktdre przestaje by¢ projektem do realizacji, a staje sie samo-
istnym pelnowarto$ciowym partnerem osoby doroslej, zyskuje prawo do kreowania
siebie i swojego $wiata, a tym samym prawo do wspétdecydowania o waznych dla
siebie sprawach. W tej perspektywie badawczej nie sprowadza si¢ dziecifistwa do etapu
biologicznej niedojrzatosci®®. W ten sposéb respektuje si¢ aktualne postulaty nowej
socjologii dziecifistwa o wielo$ci sposobédw doswiadczania §wiata i swojego zycia przez
dzieci. Dlatego, prowadzac badania, powinno si¢ uwzglednia¢ réwniez kontekst spo-
feczny i kulturowy ich zycia i rozwoju.

Dziecifistwo nie zamyka si¢ w jednym mozliwym rozumieniu, a wrecz przeciwnie —
ten termin pozwala dzisiaj zawrze¢ w sobie réznorodne tresci i znaczenia. Historia
pedagogiki pokazuje, ze bywa ono traktowane jako przemijajaca faza zycia czlowicka,
okres $wiatopogladowego przygotowania do przyszlego dorostego zycia, obszar rézno-
rodnych wplywéw sfer spotecznych. Dziecifistwo jest tez interpretowane jako zespdt
dos$wiadezen zyciowych zdobywanych przez dzieci i rzeczywisto$¢ dziecka — jego dzie-
cigce dziatanie, do§wiadczenie i przezycie. Jest wreszcie dziecigcym losem, zapisujacym
sie w biografii cztowieka®.

Badania nad dziecinstwem z wykorzystaniem metody
wywiadu narracyjnego z dzieckiem

Wywiad jest obecnie jedna z wazniejszych metod wykorzystywanych w jako$cio-
wych badaniach z dzie¢mi. Przybiera on rézng forme, czesto stajac si¢ spotkaniem
badacza z dzieckiem. W trakcie tego kontaktu, podczas swobodnej rozmowy, dziecko

otwiera si¢ i opowiada o sprawach dla niego waznych.

22 Tamze, s. 107.
# Por. Ch. Jenks, Socjologiczne konstrukzy, dz. cyt., s. 112.
2 B. Smolifiska-Theiss, Dzieciristwo, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, dz. cyt., s. 865-871.
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By w odpowiedni sposéb ukaza¢ istotne wlasciwosci tej techniki badan, nalezy
w pierwszej kolejnosci odpowiedzied sobie na pytanie, czym jest narracja. Méwimy
o niej wéwczas, gdy mamy do czynienia ze specjalnym sposobem komunikowania
si¢, w toku ktdérego nadawca konstruuje wilasng tozsamos¢, ukazujac jednoczesnie
sWoja wizj¢ otaczajacej go rzeczywistosci. Wywiad tworzy niekiedy nawet kilkugo-
dzinng spontaniczng opowies¢. Nie jest on jednak uschematyzowana odpowiedzig na
konkretne pytania, cho¢ ma zaznaczone wyraznie poczatek, rozwiniecie i koniec®.
W wywiadzie gléwny cigzar uwagi skupia si¢ na osobie badanej, zwanej narratorem,
za$ badacz zostaje sprowadzony do roli stuchacza, ukierunkowujacego jedynie rodzaj
podejmowanych w wypowiedzi zagadnien.

Sama technika wywiadu narracyjnego uswiadamia nam, jakie konstrukcje myslowe
wyrazane za pomocg sfowa czfowiek przyjmuje. To, jak si¢ o sobie wypowiada, jest w du-
zej mierze jego zamierzonym i $wiadomym wyborem, na keéry skladaja si¢ jego osobiste
do$wiadczenia, preferencje, uprzedzenia, keére badacze nazywaja dyskursem. Wedlug
W.S. Rogers jest nim ,,caly zestaw wzajemnie powiazanych idei, ke6ére wspétdziataja na
swoj sposéb, idei, ktdre zespolone sa przez szczegdlna ideologic lub $wiatopoglad. Réz-
nie konstruowane s przez odmienne zrédla wiedzy. Kazdy funkcjonuje na podstawie
szczegOlnego zestawu zalozedd i, przede wszystkim, kazdy opiera si¢ na szczeg6lnym ze-
stawie warto$ci i pogladéw etycznych™®. Takie pojecie dyskursu pokazuje, ze jest on
forma narracji opisujaca jednoczesnie rzeczywisto$é, ale i wartosci lezace u jej podstaw?.

Czgsto najtrudniej nawiazaé z dzieckiem rozmowe ze wzgledu na jego opér przed
kontaktem z obcg osoba. Dobrym punktem wyjscia do pdzniejszej coraz swobodniej-
szej narracji moze by¢ prosba o wykonanie pracy plastycznej w preferowanej przez
dziecko technice czy prezentacja zabawki, interesujacej ksiazki, czasopisma, fotografii
lub przedmiotu, i rozpoczecie budowania wypowiedzi od koncentracji mysli dziecka
na tej rzeczy. Innym rozwigzaniem moze by¢ préba wywiadu zbiorowego z udzialem
niewielkiej ilosci dzieci (grupa 3—5 0sdb), ktére dobrze si¢ znaja i czujg w swoim to-
warzystwie. Zwarta grupa réwiesnicza moze powodowad, ze dzieci chetnie beda sie
uzupelniaé w rozmowie, a takze poczujg bezpieczniej w kontakcie z badaczem.

Ten typ swobodnej rozmowy z dzie¢mi byl w literaturze metodologicznej szeroko
opisywany. Na przyklad T. Pilch i T. Bauman, a takze S. Krzychala i B. Zamorska
okredlaja go jako wywiad poglebiony, D. Urbaniak-Zajac i P. Alheit — jako wywiad
narracyjny, za§ K. Konarzewski — pétstandardowy®®. Gléwna cecha tej metody jest
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Por. K.T. Konecki, Studia z metodologii badat jakosciowych, dz. cyt.

% W.S. Rogers, Promocja lepszego dziecinistwa: konstrukcje troski o dziecko, [w:] Wprowadzenie do badar

nad dzieciristwem, dz. cyt., s. 176.
%

J. Zwiernik, Podejscia badawcze, dz. cyt., s. 82.

28

T. Pilch, T. Bauman, W strong XVIII stulecia. Jak przesztos¢ moze doskonali¢ naszq praysztosé, Warsza-
wa 2001, s. 327; S. Krzychata, B. Zamorska, Dokumentarna ewaluacja szkolnej codziennosci, Wroctaw
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zadawanie przez badacza kilku inicjujacych pytad otwartych naprowadzajacych na
interesujace go kwestie, a nast¢pnie doprecyzowywanych pytaniami dopetniajacymi
swobodng wypowiedz. W swoich rozwazaniach J. Zwiernik zwrécita jednak uwage
na mozliwo$¢ zastosowania odwrotnego schematu konstrukeji wywiadu w przypad-
ku prowadzenia badani z dzie¢mi — jako korzystniejszej dla uzyskania mozliwosci
dostgpu do doswiadezent i odezué dziecka”. Warto podkresli¢, ze wywiad z dziec-
kiem wymaga szczegdlnie starannego przygotowania pod wzgledem ilosci i zakresu
pytari. Powinny by¢ one dopasowane do wieku i poziomu dziecka, odpowiednio
sformulowane, by zaintrygowaé malego narratora i pobudzi¢ go do wypowiedzi.
Pytania nadmiernie rozbudowane, drobiazgowe lub zbyt liczne moga spowodowa¢
skutek odwrotny do zamierzonego i zamiast pozwoli¢ nam uzyska¢ wiedz¢ na inte-
resujace nas tematy — zablokowa¢ rozméwee i zbudowaé trudng do pokonania tame
komunikacyjna.

Starajac si¢ rzetelnie podej$¢ do badania dziecistwa, nalezy uwzgledni¢ kilka
czynnikéw. Badacz jakosciowy z zasady stara si¢ jak najglebiej poznaé perspektywe
narratora, co wiaze si¢ z nawiazaniem odpowiednio partnerskiej relacji opartej na wza-
jemnym szacunku i zaufaniu. W przypadku budowania relacji z dzieckiem nalezy wy-
kaza¢ si¢ nalezytq uwaga, cierpliwoscia i, co najwazniejsze, wyzby¢ si¢ protekcjonalnej
perspektywy wynikajacej z wieku, posiadanej wiedzy i doswiadczenia. Ponadto badacz
winien dopasowac¢ si¢ do standardéw interakcyjnych, nadawania i odbierania komu-
nikatéw oraz znaczeri. Metodolodzy podkreslajq zasadnos$¢ wycofania si¢ stuchacza
na drugi plan, unikanie komentarzy czy pytad, nawet w sytuacji, gdy dane wyrazenie
bedzie dla stuchajacego niezrozumiale czy niedostyszane®. Powsciagliwa mowa ciala,
minimalne reakcje werbalne, bedace zachetami do kontynuacji wypowiedzi, skutecz-
niej ukierunkuja wywiad narracyjny i pozwola na jego pelniejsze metodologicznie
przeprowadzenie. Dla dziecka cenna jest kazda reakcja pokazujaca, ze jego stowa sg
traktowane z nalezyta uwagg i szacunkiem, bo to dowodzi braku lekcewazenia ze stro-
ny dorostego badacza. Obawy te, ze wzgledu na kontekst spoteczno-kulturowy, nie s
wecale pozbawione podstaw. Dzieci sq raczej przyzwyczajone do tego, ze ich zdanie jest
ignorowane, a zamiast szczerego zainteresowania, spotykaja si¢ raczej z blokujacg je
prdba korekty ich wypowiedzi®'.

2008, s. 86-95; D. Urbaniak-Zajac, Wywiad narracyjny na tle innych technik wywiadu, ,Edukacja” 1999,
nr 4, s. 29-39; P. Alheit, Wywiad narracyjny, , Terazniejszoé¢ — Czlowiek — Edukacja”, vol. 18, 2002, nr 2,
s. 103-111; K. Konarzewski, Jak uprawiaé badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, Warszawa 2000,

s. 116-119.

¥ J. Zwiernik, Podejscia badawcze, dz. cyt., s. 96.
3 R. Szczepanik, Zastosowanie techniki wywiadu narracyjnego w badaniach wigzniéw, ,Resocjalizacja Pol-
ska” 2012, nr 3, 5. 95.

3t W.S. Rogers, Promocja, dz. cyt., s. 192.
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Niezbedne jest tez zachowanie komfortu dla obu stron. Czgsto przedmiotem
tego typu badania moga by¢ doswiadczenia biograficzne dotykajace intymnych
lub traumatycznych kwestii. By uchwyci¢ pelne spekerum wszystkich emocji to-
warzyszqcych wypowiedzi narratora, naleiy mu zapewni¢ poczucie bezpieczeﬁstwa.
W wywiadzie nie mogg bra¢ wi¢c udzialu osoby postronne, ktérych obecnosci
narrator sobie nie zyczy, a jego przebiegu nie mogg zaktécaé czynniki rozpraszajace.
Badacz ma obowiazek, cho¢ w jezyku dostosowanym pod wzgledem formy i sty-
listyki do poziomu dziecka, zaprezentowa¢ siebie, cel i zasady przeprowadzonego
badania, a takze uzyska¢ zgode dziecka na uczestnictwo w wywiadzie. Opiekun
musi tez zaakceptowaé udzial dziecka w badaniu, jego przebieg, warunki prze-
prowadzenia oraz zasady dotyczace zapiséw materiatu®’. Kazdy wywiad narracyjny
powinien zosta¢ utrwalony, a nastgpnie poddany transkrypcji. Narrator musi wigc
wyrazi¢ zgode na nagranie i by¢ $wiadomy wszystkich wynikajacych z tego praw
i obowiazkéw.

W przypadku utrwalenia wynikéw warto tez zadba¢ o odpowiednia stylistyke
opisu badafi prowadzonych z dzie¢mi, podkreslajac warto$¢ wzajemnych relacji
miedzy badaczem a jego rozméwcami. Zaakcentowanie aktywnego udziatu dzieci
w eksplorowaniu przez badacza nieznanego mu §wiata powinno si¢ objawia¢ cho¢by
w odpowiednim nazewnictwie czy formie opisu narracji. Uzycie pierwszej osoby
w raporcie opracowania badani czy sformufowania ,badania z dzie¢mi” nadaje im
wigksza range, a jednoczesnie uwiarygodnia wypowiedz mlodego narratora®. Waz-
na kwestia, choé tez czgsto pomijang w rozwazaniach metodologicznych, jest mo-
ment wyczucia zakoriczenia gléwnego watku narracji i rozpoczecia zadawania pytaii
dodatkowych, uzupelniajacych opowies¢. Celem pytani teoretycznych, bo takie po-
winny by¢ w duzej mierze zadawane, jest pozyskanie od narratora jego dodatkowych
opinii, komentarzy, a takze refleksji istotnych z punktu widzenia wezesniejszych
kategorii.

Sposéb zakoriczenia wywiadu réwniez powinien podlega¢ odpowiednim stan-
dardom. Co prawda jego formula juz nie ma wickszego wplywu na jakos¢ pozyska-
nego materialu, na jego tre$¢ i warto$¢ badawczg, ale ma istotne znaczenie z per-
spektywy etyki prowadzenia badad naukowych, jako wyraz szacunku dla rozméwcy,
ktéry obdarzyt nas swoim czasem i zaufaniem jako partnera interakcji*.

2 K. Kazmierska, Wywiad narracyjny jako jedna z metod w badaniach biograficznych, ,Przeglad Socjolo-
giczny”, t. 53, 2004, nr 1, s. 74.
¥ N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Wprowadzenie, dz. cyt., s. 36.

¥ K. Kazimierska, Wywiad, dz. cyt., s. 75.
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Wywiady narracyjne z dziecmi - raport z wtasnego projektu

Prowadzenie wywiadéw z dzie¢mi, cho¢ wymaga od badacza wickszego wysitku,
umozliwia réwniez zapoznanie si¢ z interesujaca perspektyws dziecka, ktéra moze
ubogaci¢ poglad badacza na dana kwesti¢. Dla mnie takim tematem byka uroczystos¢
Pierwszej Komunii Swietej, coraz czesciej postrzeganej w spoleczeristwie polskim nie
w kontekscie przezycia religijnego, a raczej spotkania towarzysko-rodzinnego. Jako
matka dziecka, ktére w tym roku przystapito do tego sakramentu, bytam zaintereso-
wana, jakie mdj syn i jego réwiesnicy maja zdanie na temat uczestnictwa w tej uroczy-
stodci, jej wymiaru duchowego, rodzinnego czy materialnego. Podczas przygotowari
prowadzifam wiele rozméw z innymi rodzicami, kedre uswiadomily mi, ze perspek-
tywy nas — dorostych, s inne niz dzieci. Emocje towarzyszace opickunom dotyczyly
obszaréw, ktére nie spotykaly si¢ z zainteresowaniem dzieci, za$ te kwestie, ktére byly
im bliskie, zdawaly si¢ bagatelizowane przez osoby doroste.

Gléwnym celem moich badan bylo uzyskanie w toku wywiadéw z dzie¢mi odpo-
wiedzi na pytanie, jak postrzegaja one uroczystos¢ Pierwszej Komunii Swif;tej. Ktére
aspekty tego wydarzenia sa dla nich istotne? Czy czuja si¢ dobrze przygotowane do
przyjecia tego sakramentu? Czy osoby doroste wywierajg na dzieci presje uczestnictwa
w tej uroczystosci? Czy zaspokaja ona ich potrzeby? Jednoczesnie bylam cickawa, jak
dzieci bedg opowiada¢ o sprawach, ktére w opinii ich opiekunéw sa uznawane za
trudne; z réznych powodéw.

W badaniu wzi¢lo udzial pigciu chlopcow i sze§¢ dziewczynek, pochodzacych
z réznych rzymskokatolickich parafii wroctawskich. Dzieci te, wywodzace si¢ z réz-
nych $rodowisk spoteczno-kulturowych, przystapity do Pierwszej Komunii Swietej
wiosng 2018 roku. Réznorodno$¢ badanych oséb pozwolita mi na szersze ujecie pro-
blematyki i poznanie jej z réznych perspektyw. Zgromadzenie duzej liczby relacji bylo
pierwsza trudnoscia, ktéra napotkatam. Wielu rodzicéw, ktérych prositam o mozli-
wo$¢ przeprowadzenia wywiadu z udzialem ich dzieci, odméwita mi, mimo iz s3 to
osoby z kregu moich znajomych. Ich opér wynikal gléwnie z fakeu, iz temat uznali
za zbyt intymny i spolecznie kontrowersyjny. Niektdrzy opickunowie, mimo poczat-
kowej zgody, uniemozliwili mi swoim zachowaniem prawidlowe przeprowadzenie
badania. Przykladem moze by¢ postawa opiekuna, ktéry w czasie wypowiedzi dziec-
ka przerywal mu, starajac si¢ omawiaé dang kwesti¢ w zastgpstwie dziecka czy wreez
tdumaczac, co ono chcialo powiedzie¢. Niektdrzy rodzice sami prébowali podpowia-
da¢ dziecku, co powinno méwi¢, a tym samym przejaé role moderatora wywiadu. Te
relacje nie zostaly przeze mnie uznane za metodologicznie prawidlowo pozyskane,
dlatego nie poddawatam ich analizie. Po raz kolejny uswiadomitam sobie, jak czesto
dorosli narzucajg dziecku, kedre chce swobodnie i radosnie eksplorowaé otaczajacy go
rzeczywisto$¢, wlasne interpretacje, $wiatopoglad i perspektywe poznawcza.
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Przed rozpocz¢ciem rozmowy z dzieckiem, szanujac intymno$é jego rodziny, oma-
wiatam z kazdym z opickunéw cel i forme badania, ale tez przeprowadzalam wywiad
dotyczacy ogélnej sytuacji dziecka. Chcialam uzyska¢ maksymalnie duzo informacji
o mlodym narratorze, tak by nie porusza¢ kwestii, ktére moglyby go w jakikolwiek
sposob urazi¢. Wywiad z dzieckiem wymaga bowiem wigkszej delikatnosci — osoba
dorosta sama selekcjonuje, jakg relacje chee przekazaé badaczowi i w jakiej formie,
dziecko za$ jest z natury szczere w wypowiedziach, dlatego nie brak mu spontanicz-
nosci w ferowaniu wlasnych opinii, wyrokéw czy opiséw danej sytuacji. Wida¢ to
wyraznie w cytowanych ponizej narracjach. Dlatego tez przed rozpocz¢ciem rozmowy
z dzieckiem konsultowalam z jego opickunem wszystkie zagadnienia i pytania, ktore
cheialam poruszy¢ w trakcie wywiadu. Niektére z nich musiatam czgsciowo modyfi-
kowa¢, tak by pasowaly do standardéw badania, a jednoczesnie nie naruszaly dobra
konkretnego dziecka i jego wrazliwosci.

Kazdego opickuna i malego narratora informowalam tez o sposobie utrwalenia
przekazu za pomoca dyktafonu i konieczno$ci pézniejszej transkrypcji zarejestrowanej
narracji. Wszyscy rodzice wyrazili che¢ zapoznania si¢ ze spisanym materialem przed
wyrazeniem ostatecznej zgody na jego wykorzystanie w niniejszej pracy. Wszyscy zo-
stali zapewnieni o anonimowosci danych dziecka przy transkrypcji wywiadu. Wybdr
miejsca przeprowadzenia badania oraz jego pora lezaly catkowicie w gestii 0s6b biora-
cych w nim udzial. Prositam rodzicéw, by w porozumieniu z dzieckiem wybrali takie
miejsce, w kedrym bedzie czulo si¢ ono swobodnie i bezpiecznie. Poniewaz celem
tego wywiadu bylo zdobycie wiedzy na temat tak delikatnej materii, jaka sa przezycia
i emocje dziecka, a dzieci chetniej otwieraja si¢ w §rodowisku przyjaznym, sugerowa-
fam wybdr takiego, w ktérym beda mogly mi zaufaé i si¢ otworzyé. Dlatego za naj-
korzystniejsze miejsce wszyscy uczestnicy badania uznali swoje mieszkania. Réwniez
wszyscy rodzice zadeklarowali, ze chca by¢ obecni przy rozmowie z dzieckiem, co
wplynelo niewatpliwie na sam sposdb narragji, ale spotkato sie z duzym zadowole-
niem dzieci. Uwazam, ze nie nalezy deprecjonowaé wartosci materialu badawczego
uzyskanego w ten sposdb. Wystarczy przypomnieé, ze dzieci przestuchiwane w trak-
cie rozpraw sagdowych réwniez skladaja swoje zeznania w obecnosci psychologa (tutaj
jego role przejmuje opiekun, najlepiej znajacy psychike swojego dziecka) oraz w tak
zwanym przyjaznym pokoju, czyli miejscu z zalozenia urzadzonym tak, by mlody
narrator czul si¢ w nim w miar¢ komfortowo. To ma dawa¢ r¢kojmie prawdziwosci
przekazywanych wypowiedzi.

Druga trudno$¢ pojawita sic w momencie rozpoczecia utrwalenia wywiadu. Wigk-
sz0$¢ dzieci znata mnie wezedniej, w mniejszym lub wigkszym stopniu, ale — by prze-
kona¢ je do siebie — opowiedzialam im o sobie, o swojej pracy naukowej, o powo-
dach wybrania ich do badad. Wywolywalo to u dzieci dume, ze sa czeicig badar
naukowych, a ich wypowiedz bedzie w jakis sposéb doceniona. W kilku przypadkach
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nawigzaliémy najpierw swobodna rozmowe, ktéra byla punktem wyjscia do prowadzenia
dalszej ukierunkowanej narracji. Finalnie sama faza budowania kontaktu i odpowiedniej
atmosfery trwala znacznie dluzej niz wlasciwego wywiadu prowadzonego na omawiany
temat. Dzieci skupialy sie efektywnie tylko przez kilka, kilkanascie minug, i te ich wy-
powiedzi zostaly utrwalone jako materiat badawczy, ktéry po transkrypcji i akceptadji
przez opickuna byt poddawany analizie. W kilku przypadkach spotkatam si¢ z sytuacja,
gdy dziecko, ktére wypowiadalo si¢ swobodnie i bylo uprzedzone o nagrywaniu ma-
teriatu, zaczynalo si¢ kregpowaé w momencie wlaczenia dyktafonu, tracac wezesniejsza
plynnos¢ wyrazania mysli, dbajac bardziej o poprawno$¢ wypowiedzi niz jej szczerosé.
Rozwigzaniem tej sytuacji bylo zorganizowanie wickszej ilosci spotkan. Pierwsze mialo
na celu oswojenie dziecka z moja osobg i sprzetem nagrywajacym, a podczas nastepnego
dochodzito do nagrania wywiadu, po dyskretnym wlaczeniu dyktafonu.

Analiza zebranego materialu badawczego pozwolita na sformulowanie kilku spo-
strzezeri. Tym, co szczegdlnie zwraca uwagg, sa bardzo podobne w swym charakterze
odczucia dzieci odno$nie do uroczystosci Pierwszej Komunii Swic;tej, czyli znaczacego
wydarzenia w ich zyciu. Mlodzi narratorzy che¢tnie opowiadali o waznych dla nich
kwestiach. Na pierwszy plan wysuwaly si¢: stres i presja przygotowari generowane przez
dorostych, obawa przed dobrg prezencja podczas mszy oraz oczekiwanie na prezenty.
Tylko dla jednego dziecka sakrament wiazal si¢ tez z przezyciem duchowym, podczas
gdy wickszo$¢ jego réwiesnikéw nie odbierata koscielnego rytualu jako efektu $wia-
domej decyzji zwigzanej z zyciem religijnym. Wigkszo$¢ dzieci uznalta uczestnictwo
w tak waznym wydarzeniu za naturalne, a jednoczesnie wynikajace raczej z lojalnosci
wobec rodziny, z rytmu szkolnego lub potrzeby integracji z grupa. Poniewaz dzieci
uczeszezajace do tej samej klasy w szkole podstawowej przystepuja zwykle jednoczes-
nie do Pierwszej Komunii Swictej w pobliskiej parafii, to odbieraja owo wydarzenie
jako kolejny obowiazek szkolny, ktdry moga zrealizowaé w towarzystwie réwiesnikéw,
jednocze$nie otrzymujac za to okreslone gratyfikacje emocjonalne i materialne. Tylko
w jednej wypowiedzi, cytowanej jako ostatnia w tej partii narracji, rodzice konsul-
towali z dzieckiem decyzje o przystapieniu do Komunii Swietej. To pozwala na sfor-
mulowanie tezy, ze o sprawach religijnych wlasciwie nie rozmawia si¢ z dzieémi i nie
uznaje si¢ ich zdania za istotne w kwestiach $wiatopogladowych. Dzieci zauwazyly tez,
ze wiele partii materiatu, ktérego uczyly si¢ w ramach katechezy, przyswoily bezreflek-
syjnie, bowiem byly to dla nich tresci niezrozumiale, a dorosli nie potrafili im udzieli¢
zadowalajacych odpowiedzi na trudne pytania. Warto tez podkresli¢, ze dzieci tego
dnia czuly si¢ szczegélnie zauwazone i docenione przez swoje rodziny i bliskich, co
moze nasuwaé przypuszczenie, ze w codziennym kontakcie zdajg si¢ odczuwaé deficyt
uwagi ze strony opickunéw. Wida¢ to wyraznie w ich narracjach:

»Poszedlem do komunii dlatego, ze chcialem bez urodzin, bez imienin czy dnia
dziecka mie¢ jaki$ bardzo wazny dzied. Tez dlatego, ze to byl méj jedyny wazny dzieri
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religijny. Chciatem juz przyjmowaé Pana Jezuska do serca, bo jak bylem maly, to nie
moglem go przyjmowacl i bylo mi bardzo smutno. No i zalezalo mi na prezentach
i spotkaniu z rodzing” [Wojtek].

,Ja poszedlem do komunii, bo z mojej klasy to wszystkie dzieci szty do komunii.
No opréez Marcina, ale to dlatego, ze on nie chodzi na religic [...]. Rodzice mi powie-
dzieli, ze jak péjde do komunii, to dostane duzo prezentéw i kasy” [Tomek].

»,Mama i tata mnie zapytali, czy chce i$¢ do komunii czy nie. Mama powiedzia-
fa, ze to musi by¢ moja decyzja, bo i tak nie chodzimy do kosciota, a tu by trzeba
bylo troch¢ pochodzi¢ i si¢ pouczy¢ jakich$ modlitw. Moi dziadkowie bardzo wierzg
w Boga i chodza do kosciola, a rodzice nie, ale nie wiem czemu. Czgsto sig o to ze sobg
kléca. Mama powiedziala, ze jak nie chcg, to nie musze. Ale jak cheg, to zorganizujg
mi komunie taka, jak maja inne dzieci. Ja powiedziatam, ze nie wiem sama, ale chyba
chee i8¢ do komunii z kolezankami z klasy, bo inaczej mi bedzie potem smutno, ze
one poszly, a ja nie” [Tosia].

Dzieci przezywaly czas przygotowan inaczej niz osoby doroste. Wiekszo$¢ z uczniéw
po raz pierwszy regularnie uczestniczyla w nabozedstwach, najczesciej z matkami lub
dziadkami, podczas gdy ojcowie angazowali si¢ w nie sporadycznie. Dzieci nie byly
zainteresowane kwestiami organizacyjnymi, za to zauwazaly, ze formalnosci byly istot-
ne szczeg6lnie dla matek, ktére w duzej mierze przejely na siebie trud przygotowania
potomka do uczestnictwa w sakramencie i pézniejszego przyjecia gosci. Rodzicielkom
zalezalo na tym, by uroczysto$¢ w kosciele, jak i pdzniejsze spotkanie rodzinne byly
najefektowniejsze i godne podziwu, a dziecko wraz z rodzing zaprezentowalo si¢ jak
najkorzystniej. Pierwsza spowied? i celebracja uroczystej mszy wiazaly si¢ dla dzieci
w wiekszosci z lekiem.

Na tej podstawie mozna stwierdzi¢, iz mimo deklaracji rodzicdw o partnerskim
traktowaniu dziecka, czesto niedostatecznie zacheca si¢ je do dyskusji o waznych dla
niego sprawach. Czynniki kulturowe, zwlaszcza media, generuja presje, ktdrej sprosta-
nie staje si¢ dla rodzicéw wazniejsze niz faktyczne przezywanie z dzieckiem waznych
dla niego momentéw, cho¢ nie brak réwniez préb aktywizacji dziecka, cho¢ nie w ta-
kim zakresie, jakim by sobie ono zyczylo:

»~Mama ciagle co$ tam zalatwiala z ta komunia i ciagle mnie pytala o cos, a to jakie
zaproszenia, a to, z czym chcg mie¢ tort, a to kogo zaprosi¢. Mama to powtarzala, ze
bede mial najlepsza impreze i wszystkim szczeny w rodzinie opadng” [Marcin].

»Ja wybieralam z mama sukienke i wianek, i buty, i rekawiczki, bo u nas ksiadz
pozwolit mie¢ swoje whasne sukienki [...]. Z mamg bylam tez u fryzjerki i kosme-
tyczki przed komunia, bo mama powiedziala, ze musz¢ wyglada¢ pigkniej niz inne
dziewczynki” [Julka].

»Do komunii bylo trudno si¢ przygotowywad. Stres byl wielki — moge powiedzie¢.
Najtrudniejsze bylo to, ze nie wiedziatem, czy wszystko dobrze zrobi¢ na mszy no
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i czy ksiadz nie powie na glos na mszy, jak to robit na przygotowaniu, ze mam takie
fajne kolorowe plomby. Ci¢zko bylo spamigtaé te wszystkie modlitwy i przykazania,
i troche mialem problemy, ze mialem przygotowania zaraz po szkole. No bo bylo to
tak: szkota, godzina, dwie i zaraz przygotowanie, wigc czasem przysypiatem. Pani ka-
techetka nam pomagala [...]. Przezywalem komunie i koledzy tez przezywali. No nie
wiem sam, dlaczego oni, nie wiem, jakie oni mieli odczucia. Ja to si¢ batem, cho¢ sam
nie wiem, czego si¢ batem” [Wojtek].

»Ja si¢ strasznie balam tych wszystkich egzaminéw [...]. No i bardzo si¢ batam
spowiedzi, bo nie wiedziatam, co wlasciwie powiedzie¢” [Zosia].

,Préby — to byla masakra [...]. Strasznie chcialo mi si¢ spa¢ i w ogéle si¢ nudzitem,
a do tego jeszcze mialem nie$¢ dary, cho¢ wcale nie chcialem. Mama mnie zapisata.
W ogéle mama kazata si¢ ciagle tych modlitw uczy¢. Zamiast si¢ bawié, to si¢ ciagle
uczytem” [Kuba].

W narracjach dzieci dzieri Pierwszej Komunii Swietej staje sie przede wszystkim
waznym wydarzeniem rodzinnym, w ktérym najistotniejsze sa prezenty i po$wigcona
dzieciom uwaga, a nie przezycia religijne. Jest to niewatpliwy znak postepujacej seku-
laryzacji spoleczeristwa polskiego i zmieniajgcych si¢ stosunkéw miedzyludzkich. Jed-
nocze$nie z opowiesci dzieci, szczerych, wzruszajacych i niekiedy zabawnych, wylania
si¢ tez obraz wspélczesnej rodziny i panujacych w niej relacji:

»Ja nie miatem przyjecia jak moi koledzy. Moja mama zast¢pcza jest moja babcia
[...]. Taty nie znam, a mama chyba pracuje za granicg. Z okazji mojej komunii nie
przystata mi ani kartki, ani prezentu. Bardzo mi z tego powodu bylo smutno. Babcia
powiedziala, ze nie bedg gorszy od moich kolegéw i zaprosita do restauracji na obiad
nie tylko nas, ale tez swoja siostre z rodzing. Nie byto nas duzo, ale i tak bylo wesolo.
Dostatem prezenty [...]. To bylo prawdziwe $wigto” [Adag].

»Ja tego dnia obudzilam si¢ bardzo, bardzo wczesnie, bo zupelnie nie moglam
spa¢ z nerwéw [...]. Samej komunii nie pamietam dobrze, bo staratam si¢ skupi¢ na
tym, zeby i8¢ i klekad réwno, jak nas uczyli [...]. Przyjechalo duzo gosci i wszyscy mi
skfadali zyczenia i dawali prezenty [...]. Dostalam tez trzy Biblie. Nie wiem, po co
mi tyle. I duzo pieniedzy [...]. Na razie zabrali je rodzice, bo powiedzieli, ze je zaraz
wydam” [Natalia].

»Ten dzieri byt super. Tak jak weekend super imprez. Jakby byly same urodziny.
Tego dnia dla mnie najwazniejsze byto wszystko. Czulem si¢ wyjatkowy, tak troszke.
Jak w urodziny — cho¢ wlasciwie wszystkie dzieci byly wyjatkowe, a w urodziny to tyl-
ko dziecko, co ma urodziny, czuje si¢ wyjatkowe [...]. Jak mialem podej$¢ do oltarza,
to miatem cykora, jak w drugiej klasie, jak mialem przedstawienie. Poszto fajnie i wte-
dy stres zszed!. Bylo wazne, ze w tym dniu bytem z moimi kolegami. Nie wszyscy byli
z mojej klasy. Na przyktad rodzice Ani jej nie pozwolili, bo miata duze zaleglosci. Po
mszy [...] od razu pojechaliémy do restauracji. W restauracji jedliémy obiad, bawitem
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si¢ z moimi kuzynami, dostalem tam prezenty i zZyczenia. Przede wszystkim byly mile
wrazenia, ze moglem si¢ spotka¢ z rodzina. Bo naprawde wszystkich kocham. Bylem
zadowolony ze swoich prezentéw” [Wojtek].

»Moi rodzice to si¢ nie lubia od dawna i si¢ ciagle kléca. Wigc po komunii mialam
przyjecie u mamy i jej rodziny, a potem, po szesnastej, u taty i jego rodziny. Potem tata
mnie odwiézt do mamy. Mama kupita mi komputer, a tata drona, ale powiedzial, ze
moge nim si¢ bawi¢ tylko u niego i zostat u taty [...]. Ale generalnie bylo fajnie” [Ania].

»Mi dzien przed komunia tata powiedzial, ze dostane najnowsze PlayStation, ale
dopiero po komunii. Spa¢ nie moglem, a potem to juz chciatem, zeby ta komunia si¢
skoriczyta i zeby mi rodzice dali ten prezent i pozwolili graé. A jak na ztos$¢ to strasznie
mi si¢ dtuzyla ta komunia i ten obiad w restauracji. A teraz i tak nie moge gra¢, bo tata
ciagle gra. Méwi, ze musi sprawdzi¢ sprzet, albo ze on pogra, bo ja zniszcze, albo ze
zaraz mi da pogra¢, i nigdy nie daje. Wigc czyja to byla w koricu komunia i prezent,
ja si¢ pytam, co?” [Tomek].

Podsumowanie

Opisana przeze mnie metoda gromadzenia danych moze by¢ rozpatrywana jako
niezalezna lub uzupelniajgca dla innych metod badawczych poszukujacych odpowie-
dzi na pytanie, jaki jest $wiat dziecka. Wybér perspektywy badawczej zawsze bedzie
zwiazany z osoba badacza jako efekt jego przekonan i celéw badawczych. Ten, kto
chee pozna¢ dziecko z jego wlasnego punktu widzenia, kto interesuje si¢ dziecigcym
subiektywnym pojmowaniem $wiata, powinien pozwoli¢ mu ,,oprowadzi¢ si¢ po tym
$wiecie”.

Przeprowadzone badania u§wiadomily mi, jak wiele réznic wystepuje w postugi-
waniu si¢ metoda wywiadu narracyjnego, w zaleznosci od tego, czy przeprowadzany
jest z osoba nieletnig czy dorosla. Sam fake, ze na przeprowadzenie wywiadu musiatam
mie¢ zgode bezposredniego opiekuna dziecka, powodowal, ze spotykatam si¢ z wielo-
ma odmowami. To znaczaco ograniczylo ilo§¢ zebranego materiatu. Czeé¢ opickunéw
ingerowala w tre$¢ wypowiedzi dziecka jeszcze w trakeie jej trwania, niekt6rzy chcieli
autoryzowa¢ wywiady, co uniemozliwiato wykorzystanie zebranego materiatu.

Jako badacz musialam wykaza¢ si¢ w stosunku do dzieci szczegblng empatia
i umiej¢tnoéciami komunikacyjnymi, by sprawnie moderowaé przebieg narracji oraz
strategicznie usytuowaé si¢ w relacji do narratora. Rozmowa ta wymagala ode mnie
elastycznodci i precyzji w formulowaniu pytan, tak by byly zrozumiale dla dziecka
zaréwno w tresci, jak i w zakresie uzytego stownictwa czy stylu.

W moim mniemaniu cel badania zostal osiagnicty, bo ujrzalam pewne istotne
w zyciu dzieci wydarzenia z ich perspektywy, odmiennej od punktu widzenia oséb
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dorostych. To, co dla nas wydaje si¢ mato znaczace, wysuwa si¢ w wypowiedziach ma-
tych narratoréw na pierwszy plan. Interpretacja $wiata osoby doroslej jest wypadkowa
prezentowanych przez nia wartosci, do§wiadczen, przezy¢ i uprzedzen. Takze zmiana
sposobu formulowania odczué pozwala na refleksje 0 odmiennosci sposobu odbioru
rzeczywistosci, jej konstruowania i interpretowania. Zestawienie perspektyw dziecka
i doroslego co do tego samego wydarzenia nie tylko ukazuje glebokie réznice w per-
cepcji rzeczywistodci, ale moze sta¢ si¢ cenna lekcjg dla opiekunéw, jak partnersko
i z szacunkiem traktowa¢ dziecko, jego emocje, przezycia i opinie.
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