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Wsréd wielu perspektyw badania przestrzeni dzieciristwa na uwagg za-
stuguje interesujace poznawczo zagadnienie eksploragji tego fragmentu
rzeczywistosci spolecznej, ktéry nazywamy ,dziecifistwem dziecin-
stwa’. Interesujace studia na ten temat zaprezentowata Alison Clark,
nazywajac je podejéciem mozaikowym (the Mosaic Approach). Owo
oryginalne podejscie badawcze opiera si¢ na dowartosciowaniu kom-
petengji dzieci przezywajacych swoje dziecistwo, bedacych gléwnymi
podmiotami, dzi¢ki ktérym ,dorosly” badacz pozyskuje wiarygodne
zrédlo informacji. Dzieci postrzegane sg jako eksperci ich whasnego zy-
cia. To dzigki nim otrzymujemy wiedze¢ o tym, jakie znaczenia, wartosci
oraz do$wiadczenia zycia codziennego budujg przestrzen ich dziecin-
stwa. W tej strategii badawczej szczegdlnego znaczenia nabiera akeywne
stuchanie i proces rozumienia dzieci poprzez wszystkie dostgpne ich
wytwory. Ponizszy artykul przedstawia ujecie teoretyczne proponowa-
ne przez A. Clark, kt6re wykorzystala ona w procesie poszukiwan zna-
czen, jakie dzieci w wieku przedszkolnym nadajg prawu pozytywnemu
wspoltworzacemu przestrzeri ich dziecifistwa.
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law, the Mosaic ~ Among the many research perspectives in the exploration of child-
Approach, child-  hood space, the attention of the researcher should be drawn to a cog-
hood, methodology,  nitively interesting approach to the question of studying this fragment
child  of social reality, which is called ,the childhood of the childhood”,
namely the one which was presented by Alison Clark and defined
as the Mosaic Approach. This original research strategy is based on
the appreciation of the competences of children who experience their
childhood as the main subjects through which an “adult” researcher
acquires a reliable source of information. Children are experts in their
own lives. It is thanks to them that we obtain knowledge about what
meanings, values and experiences of everyday life build the space of
their childhood. In this research strategy, active listening and the pro-
cess of understanding children through the analysis of many available
children’s products become particularly important. The following ar-
ticle presents the theoretical approach proposed by A. Clark used in
the search for meanings that preschool children give to a positive law
co-creating the space of their childhood.

Namyst metodologiczny nad kategorig dziecinstwa

Dziecitistwo jako zjawisko spoleczne stosunkowo niedawno stalo si¢ przedmiotem
refleksji i analiz naukowych. Pionierskie badania nad dzieckiem i dziecidstwem poja-
wily si¢ w naukach spolecznych dopiero w 2. polowie XIX wicku'. Wéréd dyscyplin
naukowych, ktére z dostgpna sobie specyficzng metodologia pochylajg si¢ nad tq ka-
tegoria, wspdltworzac badawczy obszar studiéw nad dziecidstwem, wskaza¢ mozna
takie nauki, jak: pedagogika, historia, socjologia, psychologia, nauki prawne, litera-
tura, sztuka czy filozofia dziecinistwa, ktéra wraz z refleksja antropologiczng stanowi
podstawg szerszych studiéw nad dziecidstwem?. Naukowcy wytyczyli wiele perspek-
tyw i nurtéw badawczych, za pomoca ktérych poszukiwali znaczen, najpierw same-
go dziecinistwa, jako kategorii spolecznej, a nast¢pnie przezy¢, doswiadczeri i norm,
jakie nadawane s3 temu szczegélnemu okresowi w zyciu kazdego czlowieka. Studia

' Warto tu zwrdci¢ uwagg na pionierskie prace: ].W. Dawid, Program spostrzezeri psychologiczno-wycho-

wawczych nad dzieckiem od urodzenia do 20. roku Zycia — przewodnik utatwiajqcy poznanie dziecka, War-
szawa 1887, czy tenze, Zaséb umystowy dziecka. Przyczynek do psychologii doswiadczalnej, Wraszawa 1985.

? W literaturze przedmiotu odnaleZ¢ mozna stanowiska teoretyczne, wedhug ktérych filozofia dziecin-

stwa postrzegana jest jako autonomiczna dyscyplina badawcza, a nie jedynie jako wlaczenie filozofii w ob-
szar namystu nad dzieckiem i dzieciristwem. Patrz: G.B. Matthews, A Philosophy of Childhood, The Poynter
Center for the Study of Ethics and American Institutions, Bloomington 2006.
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nad dziecifistwem tworza kontekst ciekawych poznawczo, interdyscyplinarnych ba-
dan wykorzystujacych dorobek metodologiczny wielu dyscyplin naukowych. Badania
nad dzieciistwem charakteryzuje takze ich kontekstualno$¢, polityczno$é, kulturo-
wo$¢ czy normatywnos$¢’. To tez determinuje wyrazna odmiennos¢ i réznorodnosé
stanowisk teoretycznych, w zakresie rozumienia kategorii dzieciristwa oraz aspektéw
metodologicznych jej badania.

Tym, co laczy owg réznorodno$é¢ spojrzei badawczych na dziecko i dziecifstwo,
jest wyodrebnienie dziecidstwa jako przedmiotu badar spolecznych i uczynienie
z niego kategorii badawczej, ktéra ma zasadnicze znaczenie dla dalszego zycia i rozwo-
ju jednostki, przez co szczegdlnie zastuguje na uwage badacza®. Badacz R. Guardini
doskonale ilustruje to wyodrebnienie, ukazujac, ze ,dziecifistwo jest okresem niezwy-
kle waznym, wspomagajacym okresy wystepujace po nim w biografii kazdego czto-
wieka, bowiem mlody czlowiek dziedziczy dziedzictwo swojego dzieciristwa, dorosty
dziedziczy to, co przezyt w mlodosci, a cztowiek stary nosi w sobie dziedzictwo calego
swojego zycia, ktdre wzigte razem ukazuje t¢ przepickng mozaike, ktdrg nazywamy
zyciem cztowieka™. W jaki zatem sposéb pozna¢, opisa¢ barwy i uchwyci¢ gre cieni
w tysigcu malenikich szkietek odbijajacych kontekst dzieciistwa kazdego cztowieka?

Podejscie mozaikowe w badaniu nad dziecinstwem

Jedna z propozycji takiego ,uchwycenia” metodologicznego przestrzeni i znaczen
skfadajacych si¢ na do§wiadczenie dzieciistwa jest podejscie metodologiczne, w ra-
mach kedrego dzieci nie sg postrzegane jako bierne przedmioty w procesie badaw-
czym, ale jako aktywni kreatorzy swojego zycia i swojej przestrzeni. Kladzie ono nacisk
na badanie odbioru przez dzieci ich zycia, ich priorytetéw czy obaw®. Dzigki niemu
badacze mogg wniknaé w sposoby, przez kedre dzieci doswiadczajq miejsca i relagji
spolecznych oraz poglebi¢ ich zrozumienie. Przez A. Clark nazwane ono zostalo po-
dejsciem mozaikowym (the Mosaic Approach) i uwzglednia wiele metod badawczych,
laczac je w jedna calos¢é. Odwoluje si¢ ono do dziecigcej kreatywnosci i fizycznego
zaangazowania dzieci w wydarzenia skladajace si¢ na ich wlasny $wiat. Podejscie to
wpisuje si¢ w partycypacyjno-podmiotows orientacj¢ na dziecko, ktéra ma zastoso-
wanie zaréwno w doborze uczestnikéw badaf, jak i w samym stosunku do dziecka

> Por. M. Kozak, Prawo dziecka do edukacji. Zatozenia pedagogiczno-prawne i bariery realizacyjne, War-

szawa 2013, s. 51-67.

4 Tamze, s. 52.

> R. Guardini, Die Lebensalter. Ihreethischeund pidagogische Bedeutung, Wiirzburg 1953.
¢ A. Clark, Ways of Seeing: Using the Mosaic Approach to Listen to Young Children’s Perspectives, [w:] Beyond
Listening: Children’s Perspectives on Early Childhood Services, Bristol 2011, s. 29-49.
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jako podmiotu badanego. Podejicie to zalezne jest od przyjetej koncepcji uczestnic-
twa’, a w badaniach z dzie¢mi zaklada przede wszystkim $wiadoma zgod¢ na badanie

i udzial w ich planowaniu oraz realizacji badan®.

Prawo jako przestrzen dziecinstwa — mozliwosci badawcze

Wspolczesnie prawo determinuje coraz wigcej przestrzeni spotecznych, keére do tej
pory pozostawaly prawnie indyferentne, jest waznym elementem tej przestrzeni, ktéra
nazywamy porzadkiem spolecznym’. Jako jeden z elementéw rzeczywistosci spotecz-
nej, w ktérej dziecko si¢ rozwija i wzrasta, prawo pozytywnie wypelnia i okresla kszealke
przestrzeni wsp6lczesnego dzieciistwa. Nie odnajdujemy jednak normatywnej defi-
nicji dzieciristwa. Przepisy prawne nie postuguja si¢ ta kategoria jako elementem wy-
kladni norm dotyczacych dzieci i ich sytuacji prawnej. Bezposrednio okreslg one jed-
nak sposéb, mozna powiedzie¢, normatywnego poczatku i kofica okresu dzieciristwa,
ujmujac jego ramy w sztywnych znormatywizowanych cenzusach wickowych oraz
w kontekscie zdarzen faktycznych czy uczestnictwa dziecka w réznych instytucjach,
w tym edukacyjnych. Biorac pod uwage chocby zapisy Konwencji o prawach dziec-
ka, mozna stwierdzi¢, ze termin ,dziecidstwo” odnosi si¢ do sytuacji dziecka ponizej
18. roku zycia, chyba ze zgodnie z prawem wcze$niej dziecko uzyska petnoletnios¢!.

Prawo wypelnia przestrzeni dzieciistwa cztowieka; zabezpiecza jego fundamentalne
prawo do zycia i rozwoju, kresli ramy do§wiadczeniom edukacyjnym, nadaje ksztal
systemom zabezpieczeri spolecznych i prawnych w sytuacjach trudnych, a takze do-
okresla obowiazki dorostych i calego spoleczeristwa wobec najmlodszych. Samo jednak
nie determinuje rzeczywistego porzadku spolecznego. Jego realizacja, a przez to ochro-
na spolecznych wartosci, zalezy w duzej mierze od systeméw pozaprawnych, poziomu
kultury prawnej cztonkéw spoleczeistwa'! oraz internalizacji norm prawnych. Sama
kultura prawna jest w gtéwnej mierze wynikiem wychowania oraz szeroko rozumia-
nej edukacji, w tym réwniez prawnej i obywatelskiej'?. Mozna zatem postawié teze,
ze bez proceséw edukacyjnych, podejmowanych réwniez w obszarze normatywnym,

7

Por. M. Szymanska, Paradygmat podmiotowo-partycypacyjny, [w:] M. Ciechowska, M. Szymariska
(red.), Wybrane metody jakosciowe w badaniach pedagogicznych, Krakéw 2017, s. 42-51.

¢ J. Kusztal, Dobro dziecka w procesie resocjalizacji, Krakéw 2018, s. 241, 243-244.
°  R. Darkowicz, ]. Stelmach, Zéoria prawa, Krakéw 1996, s. 110.

10

Definicja legalna z art.1 Konwencji o prawach dziecka, Dz.U. z 1991, nr 120, poz. 526.
"' M. Kozak, Prawo dziecka do edukacji, dz. cyt., s. 88-89.

2 B. Luczyriska, R. Koéciuszkiewicz-Kupiec, Prawa i wolnosci dziecka na gruncie polskiego systemu pra-

wodawczego — wybrane zagadnienia, ,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych” 2006-2007, t. LIX-LX,
Krakéw 2007, s. 128.

44
e



ARTYKULY NAUKOWE
SCIENTIFIC ARTICLES

kompetencji prawnych oraz prowadzenia badani nad zjawiskiem dziecigcej partycy-
pacji spolecznej i rozumienia prawa, nie ma mozliwosci prawidtowego ksztaltowania
norm prawnych odpowiednio chroniacych dziecko i przestrzesi jego dzieciristwa. Do
stanowienia prawa postrzeganego jako instrument ochrony wartoéci dzieciristwa ko-
nieczna jest wiedza o tym dzieciristwie pozyskiwana od samych podmiotéw tego tak
egzystencjonalnego, jak i spolecznego do§wiadczenia.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ stowa W. Strézewskiego, ktdry uwaza, ze ,wycho-
wawczg role majg takze prawa (...). Prawa moga by¢ sprawiedliwe i niesprawiedliwe,
dobre i zle. Jesli od nich zalezy wychowanie czlowieka, nalezy uczynié wszystko, aby
byly jak najlepsze””. Tymczasem stanowienie prawa, w tym rdwniez o$wiatowego,
tak mocno determinujacego normatywna przestrzen dziecifistwa, jest niezwykle silnie
zorientowane formalnie, proceduralnie, a takze politycznie'. Klauzula aprobacyjna
»dobre prawo” w kontekscie prawa wypelniajacego przestrzen dzieciristwa formulo-
wana jest niestety gléwnie instrumentalnie, a nie konsensualnie, bez wykorzystania
wspdlczesnej wiedzy o dziecku, jego socjalizacji normatywnej i znaczenia internalizacji
norm prawnych dla rozwoju i jego twérczego funkcjonowania w spoleczeristwie.

Pojawia si¢ zatem uzasadnienie dla prowadzenia badad nad dziecigcym rozumie-
niem prawa oraz nad socjalizacja prawng dzieci i mlodziezy. To wiedza, fundamental-
na dla zrozumienia znaczenia prawa w $wiecie dzieciecych do$wiadczen, a w konse-
kwencji takiego jego projektowania i stanowienia, aby w pelni zabezpieczy¢ potrzeby
najmiodszych w okresie dziecidstwa. Potrzeba tu jednak specjalnej perspekeywy wi-
dzenia i rozumienia dziecka, postrzegania go jako podmiotu wlasnych praw i wol-
nosci, zdolnego, na réwni z cztowiekiem dorostym, do partycypacji w zdarzeniach
tworzacych jego bycie w $wiecie”. To niezwykle wazny punkt odniesiert badawczych.
Zalozenie o dziecigcej kompetencji do kreowania i uczestnictwa w badaniu swoje-
go zycia i do$wiadczen dzieciistwa pozwala przyjaé owa partycypacyjna perspektywe
badawcza jako uprawniona i za pomocg dostepnych metod odkrywaé wraz z dziec-
kiem rozumienie tego waznego, réwniez w sensie wychowawczym, fragmentu rze-
czywistosci spolecznej, jakim jest prawo. W tym miejscu zalozenia metodologiczne
omawianego podejscia badawczego silnie wiaza si¢ z zalozeniami procesu wycho-
wania mlodego czlowieka, doskonale wpisujac si¢ w szeroko rozumiang koncepcje
ksztalcenia, gdzie wychowanie, nauczanie, samoksztaltowanie, a takze procesy socja-
lizacji prawnej i internalizacji wartosci spotykaja si¢ we wspdlnym obszarze dziatari

3 W. Strézewski, O stawaniu sig cztowickiem, [w:] tenze, W kregu wartosci, Krakéw 1992, s. 40.

" M. Turczyk, Dobre — lepsze — instrumentalne, czyli rzecz o poszukiwaniu dobrego prawa w systemie oswia-

ty w Polsce, ;Rocznik Pedagogiczny”, t. 39, 2016, s. 85.
15 B, Sliwerski, Dzieci — choc nie ryby — glosu nie majg: czyli walka antypedagogiki o emancypacje i réwno-
uprawnienie nieletnich, [w:] T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Whzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki,
Krakéw 1993, s. 107.

45



46

edukacyjno-badawczych i w oparciu o przyjeta metodologic budowana jest wiedza
o dziecku, dzieciristwie, o jego $wiecie doswiadczanym i przezywanym, ktdra moze sig
sta¢ podstawa do projektowania rzeczywistosci wychowawczej, edukacyjnej i norma-
tywnej dzieciistwa. Przyjecie takiego zalozenia moze si¢ wpisywaé w migdzynarodowy
kontekst badari nad rozwojem, w ktérych wiedze o sposobach zycia odczytuje sig
w miejscach, gdzie to zycie i te doswiadczenia si¢ dzieja'C.

Nazwa ,podejscie mozaikowe” zostala zastosowana w celu zaprezentowania réz-
nych fragmentéw dziecigcego $wiata lub jego perspektyw. Laczy ono tradycyjne meto-
dy obserwacji i wywiadu z wprowadzeniem narzedzi partycypacyjnych. W poszukiwa-
nia dziecigcego rozumienia prawa dzieci zabierajgq badacza na wycieczke, na przyklad
po swoim przedszkolu, i s3 odpowiedzialne za forme zapisu kluczowych elementéw
poddanych przez nie obserwacji. Uzywaja aparatéw, aby udokumentowaé, ,.co jest tu
wazne”, a nastgpnie tworza mapy z wykorzystaniem fotografii i rysunkéw. Kazde na-
rz¢dzie tworzy jeden kawalek mozaiki', bedacy dla badacza pryzmatem, przez ktdry
oglada calo$¢ badanego zjawiska.

Kluczowe znaczenie w tym podejsciu metodologicznym ma zatem pozyskiwanie
informacji od dzieci, bedacych najbardziej kompetentnymi informatorami, eksper-
tami ich wlasnego zycia, umozliwiajac im réwniez pelne uczestniczenie w badaniu'®.
W skfad podejscia mozaikowego opisywanego przez A. Clark wchodza nastgpujace
rodzaje metod"’:

Obserwacja

Istotnye jest, aby podjecie obserwacji wiazalo si¢ z przyjeciem perspektywy uczest-
nika zdarzenia. Pozwala to odkry¢ punke widzenia malych dzieci i zrozumied ich do-
$wiadczenia zwigzane z pobytem w przedszkolu, ktére jest dla nich pierwsza instytu-
¢ja publiczna, gdzie dos§wiadczajq istnienia norm i zasad. Usytuowaniu si¢ w pozydji
dziecka mogg stuzy¢ na przyklad pytania typu: ,,Czy ty mnie stuchasz?” oraz ,Jak si¢
tu czujesz?”.

Uwazne rozmowy z dzie¢mi

Rozumiane sg jako krotki ustrukeuryzowany wywiad prowadzony indywidualnie
lub grupowo. Pozwala on poznawa¢ ich opinie na temat na przyklad instytucji, w kt6-
rej przebywaja na co dzien, jej rytualéw, norm i zwyczajéw. Zlozony z pytani otwartych

¢ J. Zwiernik, Podejscie mozaikowe w badaniu doswiadczania przez dzieci Zycia codziennego w instytucjach

wezesnej opieki i edukacji, ,Przeglad Badari Edukacyjnych” 2012, nr 2's. 174.
7 A. Clark, Ways of Secing, dz. cyt., s. 29-49.
8 J. Zwiernik, Podejscie mozaikowe, dz. cyt.

Y A. Clark za: tamze.
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umozliwia najmlodszym dodanie réwniez innych informacji, keére sa dla nich wazne
w charakeerystyce miejsca ich przebywania. Wywiad grupowy daje mozliwos¢ refleksji
nad wypowiedziami przedmdéwcéw, korygowania lub dodawania swoich komentarzy.
Rozmowe taka mozna réwniez przeksztalci¢ w forme¢ rozmowy ,w ruchu”, gdy dzieci
najpierw pokazuja miejsca, o ktérych opowiadaja.

Uzycie aparatow fotograficznych

Metoda ta umozliwia malym dzieciom przekazanie czytelnych, wyposazonych
w sile nowego jezyka, komunikatéw odnoszacych si¢ do ich pobytu w przedszkolu.
Fotografie pokazuja to, co jest dla dziecka wazne, i ucza je dokonywania selekdji,
wybierania tych fotografii, ktdére beda tworzy¢ indywidualne ksiazki o przedszkolu
i normach w nim obowiazujacych.

Wspodlne wedrdwki po przedszkolu

Wedréwki, w kedrych dziecko pelni role przewodnika po otoczeniu, umozliwiajg
dotarcie do doswiadczert malych dzieci poprzez wykorzystanie naturalnych sytuacji
komunikacyjnych. Podczas wedréwki przez kolejne miejsca przedszkola dziecko opo-
wiada, co w nich robi, kogo spotyka itp., samo nadaje wi¢c kierunek i decyduje, co
i w jaki sposéb ma by¢ dokumentowane, na przyklad zdjecie, rejestrowanie warstwy
dzwickowej za pomoca mikrofonu itp.

Tworzenie map

Ten etap poszukiwani badawczych polega na prezentacji miejsca przy uzyciu wy-
konanych przez dzieci zdjg¢ i rysunkéw. Mapy, tworzone z materialu fotograficznego
i dzwigkowego zgromadzonego przez dzieci, pozwalajq na wartosciowy wglad w dzie-
cigce $rodowisko codziennego zycia, gdyz ujawniajg to, co dla nich wazne, a co niejed-
nokrotnie moze by¢ trudne do przekazania za posrednictwem stéw. Stanowia tez dla
szerszej grupy dzieci, réwniez tych, ktére nie braly udzialu w wedréwee, sposobnosé
do rozmowy o znaczeniach, jakie majg dla nich miejsca ich codziennego bytowania.

Wywiady

Rozumiane s3 w omawianym podejéciu jako nieformalne rozmowy z opickunami
i rodzicami. Metoda ta przyczynia si¢ do lepszego zrozumienia sytuacji matych dzieci
przebywajacych w instytucji edukacyjnej, gdyz relacje os6b, ktére znajg codzienne ry-
tualy i indywidualne potrzeby dzieci, w polaczeniu z pozostalymi aktywnymi metoda-
mi wchodzacymi w sklad podejscia mozaikowego, pozwalaja na doktadniejsze, zawie-
rajace coraz wigcej szczegdtéw, rozumienie wezesnodzieciecych doswiadcezen. Pytania
zawarte w kwestionariuszu wywiadu dla dorostych s3 podobne do tych, jakie stosuje
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si¢ w rozmowach z dzie¢mi, jednak tu akcent polozony jest na postrzeganie codzien-
nych doswiadczeni przez dorostych, ktéra to perspektywa uzupelnia punkt widzenia
dzieci. Wywiady te sg szczegdlnie wartosciowe, gdy podejscie mozaikowe stosuje si¢
w odniesieniu do dzieci, ktdre jeszcze nie opanowaly jezyka méwionego.

Podejscie mozaikowe sklada si¢ zasadniczo z dwdch etapéw. Pierwszy z nich ma
miejsce wéwczas, gdy dzieci i dorosli zbieraja dokumentacje. Drugi, gdy dzielg sig
informacjami poprzez wspélny dialog, refleksje i interpretacje®.

Istota pierwszego etapu jest zbieranie przez dzieci, podczas uwaznej obecnosci bada-
cza, informacji za pomoca metod opisanych w poprzednim fragmencie tekstu. Kazda
metoda moze by¢ stosowana niezaleznie do pozostalych, jednak sita tego podejscia thwi
we wspoldzialaniu metod, realizujacym si¢ w dyskusji pomiedzy nimi. Zgromadzony
material dokumentacyjny stanowi podstawe do formalnej i nieformalnej, planowanej
i nieplanowanej wymiany informacji pomiedzy dzie¢mi i dorostymi?'.

Stosujac t¢ metodg, nalezy jednak zwrdci¢ uwage na pewne zagrozenia. Po pierwsze,
aby udzielanie glosu lub stuchanie nie stalo si¢ kolejnym ,,aparatem kolonizacyjnym™*.
Zauwazmy, ze nawet w grupie dzieci pojawia si¢ réznice w mocy przekazywanych tresci;
ze wzgledu na temperament czy chociazby ple¢. Drugie ryzyko moze by¢ zwigzane z fak-
tem, ze w dzisiejszych czasach stuchanie stalo si¢ pewnym narzedziem politycznym —
$rodkiem wzmacniajacym wladze®. Po trzecie, shuchanie moze sta¢ si¢ sposobem na
efektywniejsze zarzadzanie zachowaniem oraz skuteczniejsze kierowanie uczniem. Jesli
nauczyciel skutecznie ,,uslyszy” ucznia, upewni si¢, ze ten osiaga pozadane wyniki. Wie-
dza taka moze by¢ wykorzystana przez nauczyciela do wspomagania rozwoju dziecka,
ale takze by¢ naduzywana?. Trzeba jednak uzna¢, ze zagadnienia te sa zwiazane z etyka
wszystkich badaii naukowych, nie jest ona jednak przedmiotem poruszanych w tym
artykule zagadnien, dlatego zdecydowano si¢ odnies¢ do nich jedynie pobieznie®.

Zakonczenie

Zastosowanie podejécia mozaikowego w badaniu do§wiadczania przez dzieci prawa
jako waznego tak instytucjonalnie, jak i wychowawczo fragmentu rzeczywistosci spo-
lecznej jest przestrzenia dla rzeczywistej dziecigeej partycypadji i edukacji prawnej. Me-
tody zawarte w podejsciu mozaikowym pozwalajg nie tylko uslysze¢ glos dzieci i wspét-
tworzy¢ z nimi proces badawczy, ale takze oddawaé w ich rece decyzje o tym, gdzie i co

2 A. Clark, Ways of Seeing, dz. cyt.

2t J. Zwiernik, Podejscie mozaikowe, dz. cyt.

2 Wiecej: A. Clark, P. Moss, Listening to Young Children: The Mosaic Approach, Londyn 2001.

% Tamze.

2 Tamze.

» Wigcej: tamze.
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chea nam przekazaé o do§wiadczanym przez siebie $wiecie swojej codziennosci, gdyz to
one wiedza najlepiej, jak odczuwaja badany fragment i czego w zwiazku z tym potrze-
buja. Podejécie to zaklada jednak postawe duzego zaufania wobec dziecka i przekonanie
o jego kompetencji w przezywaniu swojego dziecinistwa. Podejscie to jest™:

® multimetodyczne — pozwala na identyfikowanie réznych gloséw i jezyka dziecigce-

go wyrazonego za pomocg réznych technik;

® uczestniczace — traktuje dzieci jako ekspertdw i wspSlttwodrcdw wlasnego zycia;

® refleksyjne — wlacza dzieci, praktykdw-nauczycieli i rodzicéw, aby podjeli wspélnie

z badaczem refleksj¢ nad znaczeniami badanej rzeczywistosci oraz daje im mozli-

wosci uczestniczenia w procesie interpretacji;
® adaptacyjne/elastyczne — moze by¢ prowadzone w instytucjach opieki nad dziec-

kiem juz w najmlodszym wicku.

Warto takze raz jeszcze podkredli¢ wychowawezy i sam przez si¢ edukacyjny wy-
miar badaii prowadzonych w ramach tego podejscia. Uzycie wspomnianych metod
uwzgledniajacych partycypacje badanych otwiera réwniez niezwykle wazng przestrzen
oddziatywan i ksztaltowania kompetencji komunikacyjnych dzieci. Dowartosciowuje
takze §wiat przezywany i sama osobe dziecka. Staje si¢ ono dla badacza partnerem,
wspdltowarzyszem w procesie budowania wiedzy, dowiaduje sig, ze jego zdanie, odczu-
cia, przezycia sa wazne, a on sam kompetentny w ich artykulowaniu i przetwarzaniu.
Uczy si¢ zaufania do siebie i do osoby badacza, ktdry traktuje jego samego i jego inter-
pretacje z nalezyta uwaznoscia, tworzac wspélne mapy i analizy. Poprzez wspdlne we-
dréwki w przestrzeni normatywnej przedszkola tworzy swoistg siatke pojeé prawnych,
ktéra stanie sie podstawg dla jego pézniejszych zachowar, zgodnych lub niezgodnych
z normg prawng. Dzieci¢ce poszukiwania znaczenia prawa i jego istoty w obszarze
do$wiadczania zycia codziennego w ramach proponowanego podejscia mozaikowego
sa doskonalym wzmocnieniem dla dziejacych si¢ w przedszkolu proceséw wtdrnej so-
gjalizacji normatywnej. Tworza dla dziecka takie doskonalg przestrzen do uczenia sie
prawa, norm spolecznych, ksztaltowania kultury prawnej oraz poznawania wartosci,
jaka jest odpowiedzialno$¢ obywatelska. Dla badaczy natomiast sg szansg budowania
prawno-pedagogicznej wiedzy o dziecku i wskazywania teoretycznych podstaw dla
proceséw tworzenia prawa wyznaczajacego normatywne konteksty dziecinstwa.
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