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Edukacja elementarna jako intelektualna
przestrzen (nie)doswiadczania praktyk
demokratycznych przez dziecko

Elementary Education as an Intellectual Space of
(Not)Experiencing Democratic Practices by Children

StOWA KLUCZOWE  ABSTRAKT
o

edukacja W prezentowanym artykule podjeto problem uczenia si¢ w demokra-
wezesnoszkolna,  ¢ji przez dzieci na etapie wezesnej edukacji. Gtéwnym celem przepro-
demokracja, uczenie wadzonych badan byly przedstawienie i analiza dziatad nauczycieli
sie, partycypacja pod katem tworzenia przez nich warunkéw do do§wiadczania prakeyk
dziecka w procesie demokratycznych przez dzieci w procesie uczenia si¢. Tto tych badan
stanowi przeglad wspétczesnych rozwazan nad ideg demokratyzacji
w odniesieniu do edukacji dziecka w mlodszym wieku szkolnym we
wspdlczesnej rzeczywistosci. W toku badari poszukiwano odpowiedzi
na pytania skoncentrowane wokét problemu gléwnego: Czy i jakie
dziatania podejmowane przez nauczycieli w czasie zajg¢ zintegrowa-
nych sprzyjaja uczeniu si¢ wdemokracji przez dzieci w wieku wezesno-
szkolnym? W rezultacie przeprowadzonych badan jakosciowych
z zastosowaniem obserwacji 54 zaj¢¢ zintegrowanych (blokéw dnia)
prowadzonych przez nauczycielki klas poczatkowych, dokonano kate-
goryzacji dziatan nauczycieli utrudniajacych badz uniemozliwiajacych
dziecku partycypacje w procesie ksztalcenia, budowanie przestrzeni
dla uczniowskiej autonomii w poznawaniu i rozumieniu $wiata oraz
efektywne uczenie si¢ w toku interakeji z innymi uczestnikami proce-
su edukacyjnego. W koricowej czgéci dokonano podsumowania oraz

ksztalcenia



sformulowano wnioski z badan, ktérych uwzglednienie w prakeyce
edukacji wezesnoszkolnej sprzyjaé moze demokratyzacji przestrzeni
intelektualnej szkoty.
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KEYWORDS  ABSTRACT
°

early school ~ The presented article addresses the problem of learning in democracy
education, by children at the early educational stage. The main objective of the
democracy,  conducted research was to present and analyze the activities of teachers
learning, child  in terms of creating conditions for children to experience democratic
participation in the  practices in the learning process. The background of this research is
education process  a review of the contemporary considerations on the idea of democra-
tization in relation to the education of a child at early school age in
the contemporary reality. In the course of the research, the author of
the study searches for the answers to questions concerning the main
problem: Do and what actions undertaken by teachers during inte-
grated classes are conducive to learning in democracy by children at
early school age? As a result of the conducted qualitative research using
observation of integrated classes (daily blocks of classes) hosted by pri-
mary class teachers, the author categorized teachers’ actions hindering
or preventing the child participation in the education process, build-
ing space for student autonomy in cognition and understanding of the
world, and facilitating effective learning in the course of interaction
with other participants of the educational process. In the final part,
a summary was made and conclusions from the research were formu-
lated, the inclusion of which in the practice of early school education
may favor the democratization of the intellectual space of school.

Wprowadzenie

Kluczowe miejsce we wspéiczesnej refleksji naukowej na gruncie pedagogiki,
zwlaszcza w obszarze nurtdéw pajdocentrycznych i krytyczno-emancypacyjnych, zaj-
muje kwestia demokratyzacji edukacji. W ponowoczesnym $wiecie, nacechowanym
zmiennoscia, wzglednoscia i pluralizmem, zmianie ulegly ,warunki ksztaltowania
indywidualnosci jednostki, jej pozycji spotecznej i szanse radzenia sobie z sytuacja
ryzyka” (Batachowicz 2015: 15). Z jednej strony akcentuje si¢ potrzebg¢ autonomii
jednostki, jej prawa do rozwoju, z drugiej jednak strony poszukuje si¢ nowych
form jej uspotecznienia i migdzyludzkiego wspétdzialania, a nawet powstanie no-
wych form organizacji zycia spotecznego i nowych sposobéw instytucjonalizacji troski
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o ,wspdlne dobro” (Mariafski 2001). Jednym z przejawdw autonomii czlowicka
jest, jak twierdzi Zbigniew Kwieciriski (2013), umiej¢tnos¢ rozwiazywania dylema-
téw moralnych whasnych i probleméw spotecznosci, w ktérych zyje, bycie aktywnym
uczestnikiem 1 wspéttwérea kultury. Aktywnej postawie jednostki, w kontekscie do-
konywania zmian i przeobrazania $wiata, sprzyja edukacja opierajaca si¢ na takich
wartosciach, jak: szacunek dla réznorodnosci, dostrzezenie i docenienie wielosci per-
spektyw i paradygmatéw oraz krytyczne myslenie (Moss 2007). Podejmowane préby
odejscia od doktryny adaptacyjnej w kierunku budowania emancypacyjnego modelu
edukacji obywatelskiej, sprowadzane s najczgsciej do respektowania uczniowskiej
podmiotowosci, wyzwalania ich zaangazowania w kreowanie programéw, form, me-
tod i $rodkéw ksztatcenia oraz stwarzania uczniom warunkéw do , ksztattowania zdol-
no$ci méwienia wlasnym glosem, analizowania i wykorzystywania swoich wezesniej-
szych do§wiadczet” (Prokopiuk 2010: 2014).

Z prowadzonych badad (Przybylski 2013: 26) wynika jednak, ze mimo licznych
gloséw i nawolywari do demokratyzacji zycia szkolnego, rzeczywisto$¢ edukacyjna
znacznie odbiega od postulatéw gloszonych przez obrofcéw czy zapalonych orgdow-
nikéw budowania demokragji juz wéréd najmtodszych. Ponadro, jak podkresla Bogu-
staw Sliwerski (2011: 76) ,w Polsce edukacja zorientowana jest przede wszystkim na
ksztalcenie o demokracji i dla demokragji, ale nie w demokracji. Innymi stowy, przyj-
muje si¢ zatozenie [...], ze do demokracji i o demokracji nalezy ksztatci¢ w autokracji,
z pomini¢ciem autentycznego i zaangazowanego doswiadczania przez ucznidéw, na-
uczycieli i rodzicéw proceséw demokratycznych w szkole, ich przejawéw i skutkéw”.
Wspédtczesnie pojmowana demokracja oznacza nie tyle wladz¢ ludu, forme ustroju
panistwa, procedury prawne (Kopalifiski 2004), czy tez prawa obywatelskie (Zwoliriski
2010: 11), ale przede wszystkim system powiazanych ze sobg warto$ci i norm spotecz-
nych, ktére powinny by¢ zakorzenione i nieustannie urzeczywistniane w codziennych
relacjach miedzyludzkich (Moss 2014: 27). W praktyce szkolnej tak rozumiana de-
mokracja wyraza si¢ w uznaniu podmiotowosci dziecka, poszanowaniu jego zdania,
opinii oraz w udziale dziecka w decydowaniu o edukacji w relacjach z nauczycielem.
Jak pisze Bogustaw Sliwerski (2012: 24), chodzi 0 zmiane sposobu widzenia tej relacji
z ,poddaniczej” na ,partnersko-dialogows’.

Budowanie relacji demokratycznych w pracy z matym dzieckiem wyraza si¢ i doko-
nuje poprzez szacunek dla jego praw, tworzenie sytuacji edukacyjnych wymagajacych
jego zaangazowania i wspétdecydowania oraz odpowiedzialnosci za podejmowane de-
cyzje i wynikajace z nich konsekwencje. Do kluczowych umiejgtnosci koniecznych dla
wewngtrznego tadu kazdego demokratycznego patdstwa, w kedre powinna wyposazyé
uczniéw szkota, Martha C. Nussbaum (2008) zalicza: umiejetnos¢ postrzegania global-
nych probleméw z punktu widzenia ,,obywatela $wiata”, ksztalcenie wyobrazni, umystu
i praktycznego rozumu uczniéw, a przede wszystkim rozwijanie krytycznego myslenia
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juz na najnizszych szczeblach edukagji. Dzigki temu mlodzi ludzie uczg si¢ prowadzi¢
dialog i dyskusj¢ oraz analizowa¢ samych siebie i mysle¢ o przyczynach sktaniajacych
ich do akceptowania takich, a nie innych pogladéw i decyzji. System edukacyjny musi
by¢ zatem nastawiony na rozwijanie samodzielnosci w mysleniu, kreatywnosci i inno-
wacyjnosci uczniéw. Doswiadczanie proceséw demokratycznych jest procesem ztozo-
nym i dlugotrwatym, w toku ktdrego dziecko juz od najmlodszych lat poznaje mecha-
nizmy spoteczne oraz rozwija umiejetnoéci zwiazane z komunikacja i wspétpraca. Stad
zachowania demokratyczne powinny by¢ praktykowane jako dominujaca i znaczaca
forma w codziennym zyciu przedszkola i szkoly (Siemieniak 1997: 10).

W system stosunkdéw spotecznych opartych na procesach demokratycznych wpi-
suje si¢ pojecie przestrzeni edukacyjnej, w ktorej gtowny jej kreator czyli jednost-
ka ,podejmuje czynnosci intelektualne i praktyczne zwigzane z budowaniem sieci
przestrzeni uczenia, stuzacych rozwijaniu wlasnego potencjatu i kreowaniu osobistej,
zindywidualizowanej $ciezki rozwojowej” (Nowak 2014: 81). Komponentem tak ro-
zumianej przestrzeni edukacyjnej jest przestrzen intelektualna, ktéra — postugujac si¢
metaforg przytoczong przez Janusza Morbitzera (2015: 421-422) — jest ,zawsze do-
stepna. Jest to [...] nieustannie otwarta sala gimnastyczna, przystosowana do ¢éwiczeri
intelektualnych, ktéra mamy zawsze przy sobic”. W kontekscie demokratyzacji szko-
ty przestrzen intelektualna nabiera szczegblnego znaczenia w pedagogice wspéibycia,
ktérej istota wyraza si¢ w tym, ze ,interpersonalne kontakty, stycznosci i wigzi w toku
réznych dziatad uczniéw i nauczycieli (...) stanowia zyczliwa, przyjazna, wielorako
zhumanizowang przestrzeri wspétbycia i dialogu. Charakteryzuje ja miedzy innymi
che¢¢ wzajemnego obdarowywania si¢ zasobami umystu” (Dymara 2008: 54). Zgodnie
z omawiang koncepcja przestrzeni intelektualna, w powiazaniu z przestrzeniami: real-
na, emocjonalna, mentalng, $wiatopogladowa, terapeutyczna i duchows, tworzy wa-
runki do wspdlnego rozwiazywania probleméw i tym samym rozwijania kreatywnosci
uczestnikéw wspdlnoty, tj. ucznidéw i nauczycieli w atmosferze radosci i fascynacji
z myS$lowych odkry¢ (tamze: 55-56). W stosowaniu praktyk edukacyjnych opartych
na idei uczenia si¢ w demokragji, bardzo istotna rol¢ odgrywa odpowiedni stosunek
i nastawienie nauczyciela potrafiacego stworzy¢ ramy organizacyjne dla spotecznych
kontaktéw w klasie, tak by uczacy si¢ samodzielnie zdobywali wiadomosci, byli ak-
tywni i sprawnie komunikowali si¢ mi¢dzy sobg (Kosz 2009).

W artykule podjgto prébe przedstawienia i analizy dziatad nauczycieli wezesnej
edukacji pod katem tworzenia przez nich warunkéw do doswiadczania prakeyk de-
mokratycznych przez dzieci w procesie uczenia si¢. Na podstawie obserwacji zajgé
zintegrowanych dokonano kategoryzacji dzialan nauczycieli utrudniajacych badz
uniemozliwiajacych dziecku partycypacje w procesie ksztalcenia, budowanie prze-
strzeni dla uczniowskiej autonomii w poznawaniu i rozumieniu $wiata oraz w toku
wspdldziatania z innymi.
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Procedura badawcza

Problematyka uczenia si¢ demokracji w rézny sposéb wpisuje si¢ w dwa podstawo-
we modele edukacji, tj. model transmisyjny i transformatywny, poniewaz w kazdym
z nich wyst¢puja odmienne wzorce postrzegania mozliwosci dziecka, jego sposobéw
uczenia si¢ i dziatari nauczyciela, czyli kierowania dzieckiem i wspierania jego podmio-
towosci. Za fundament demokratycznego podejscia do edukagji, charakterystycznego
dla modelu transformatywnego, uznaje si¢ przede wszystkim ide¢ poszerzania spraw-
stwa ucznidéw i zwigkszania mozliwosci stanowienia o celach uczenia si¢, wspétdecy-
dowaniu przez uczniéw o doborze metod i form uczenia si¢. Uczenie si¢ w demokracji
odrzuca natomiast model formacyjno-autorytarny, uznajacy niecodzownos¢ ksztatto-
wania miodych ludzi wedlug odgérnego, zewngtrznego wzorca oraz przypisujacy na-
uczycielowi nadrzedng rolg w kierowaniu procesem ksztatcenia oraz ustalaniu regut
panujacych w szkole (Tokarz 2014). Opierajac si¢ na zalozeniu gloszacym, ze ,, podsta-
wowym narzedziem relacji demokratycznych jest komunikacja” (Btajet, Przyborowska
2014: 88), celem przeprowadzonych badan jako$ciowych byto ustalenie, czy i w jaki
sposob uczniowie w klasach poczatkowych szkoty podstawowej doswiadczajg prakeyk
demokratycznych w procesie uczenia si¢. W toku badari poszukiwano odpowiedzi na
nastepujace pytania:

1. Jakie dziatania podejmowane przez nauczycieli w czasie zaje¢ zintegrowanych
sprzyjaja uczeniu si¢ w demokracji przez dzieci w wicku wezesnoszkolnym?

1.1. Czy dzieci majg swiadomo$¢ celéw uczenia si¢ i wspStuczestnicza w planowa-
niu celéw uczenia sig?

1.2. Jakie rozwiazania stosowane przez nauczycieli w obszarze organizowania wa-
runkéw uczenia si¢ dziecka w czasie zaje¢ zintegrowanych maja demokratycz-
ny charakeer?

Zastosowang metoda badawcza byla obserwacja jakosciowa przeprowadzona
w naturalnym kontekscie obserwowanych dziatari i interakeji, keérej istota zawiera
si¢ w tym, ze ,pozwala badaczowi zanurzy¢ si¢ w zyciu potocznym, gdzie zwigzki,
korelacje oraz przyczyny zjawisk moga by¢ obserwowane bezposrednio, tak jak sie
wylaniajg w trakcie obserwacji” (Konecki 2000: 145-146). W badaniach jako$ciowych
w trakcie obserwacji uwaga badacza skupiona jest na uchwyceniu catej sekwencgji za-
chowarl i ich kontekstu, ktéry daje wglad w okolicznosci, w jakich obserwowane pro-
cesy przebiegaja. Obserwacja zogniskowana byta wokoét interakeji nauczyciel-uczen/
uczniowie, uczeri—uczen w trakcie zajeé. Chodzito bowiem o wierne zarejestrowanie
wszystkich zachowan werbalnych i niewerbalnych oséb, ktére je wykazywaly, wraz
z kontekstem, w kedrym wystapity. Celem byto wierne ukazanie kontekstu i dynami-
ki wszystkich wydarzen, interakgji rozgrywajacych si¢ na zajeciach zintegrowanych.
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Na biezaco sporzadzano szczegblowe protokoly zaje¢'. Obserwacji poddano zajecia
zintegrowane — 54 bloki dnia (3-5-godzinne) — prowadzone przez nauczycielki klas
poczatkowych w szkotach podstawowych na terenie wojewddztw: §laskiego, matopol-
skiego i podkarpackiego. Badane musiaty spetnia¢ wymagania formalne, ktére stano-
wily: bycie nauczycielem edukacji wezesnoszkolnej i zgoda na obserwacjg prowadzo-
nych przez siebie zajg¢ zintegrowanych.

Przejawy (nie)doswiadczania procesdw demokratycznych
przez dzieci w mtodszym wieku szkolnym w procesie
uczenia sie — wyniki badan

W wyniku analizy protokoléw wyodrebniono kategorie dziatari nauczycieli sprzy-
jajace versus uniemozliwiajace do$wiadczanie uczenia si¢ w demokracji przez dzieci
w praktyce szkolnej. W tworzeniu kategorii opisu postuzono si¢ okre§leniami uzy-
wanymi przez samych badanych lub wynikajacymi z kontekstu ich wypowiedzi. Na
potrzeby niniejszego artykutu kazda z kategorii poddano analizie i zilustrowano kon-
kretnymi przyktadami z zajeé.

1. Wspétudzial/brak udziatu dzieci w ustalaniu celéw uczenia si¢ na zaje-
ciach

Jednym z przejawéw doswiadczania przez dziecko demokracji w procesie uczenia
si¢ jest Swiadomo$¢ celéw uczenia si¢ i wspétudziat w ustalaniu celéw zaje¢. Dziecko
ma wéwczas mozliwo$¢ dostrzezenia sensu uczenia sig, a cele zaje¢ majq szansg stad sig
osobistymi celami jego uczenia si¢. Podanie celéw zajeé przez nauczycielke i stosowa-
nie strategii upodmiotawania celéw w edukacji wezesnoszkolnej (Puslecki 2010) nie
tylko ukierunkowuje uwage dzieci na tym, co ma by¢ przedmiotem poznania, jakie
nowe umiej¢tnosci majg opanowa¢ badz doskonali¢, ale takze daje im szans¢ uswia-
domienia sobie, co juz wiedza na dany temat, czego chcialyby si¢ jeszcze dowiedzie¢
oraz jaka wiedz¢ pragna uzupetni¢ lub poglebi¢. W trakcie obserwowanych zaje¢ nie-
stety tylko nieliczne nauczycielki sposréd badanych uswiadamiaty dzieciom cele zajgé
i stwarzaly warunki do zglaszania innych (poza podanymi przez siebie) celéw uczenia
si¢, ktdre to cele sa wyrazem zaréwno niewiedzy, jak i okreslonej wiedzy osobistej
dziecka. Przyktadem tego typu dziatania jest reakcja nauczycielki na zgloszenie przez
jednego z uczniéw whasnej ,,propozycji celu”:

' Na potrzeby niniejszego artykutu analizie poddano protokoly zaje¢ zintegrowanych zgromadzone

w trakcie badan whasnych nad wiedza osobista dziecka w mfodszym wieku szkolnym. Przytaczane przykta-
dy z przebiegu zajg¢ pochodza z pozycji: E. Kochanowska 2018.
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N:  Mam nadziejg, ze kazdy z was bedzie zadowolony, jesli po dzisiejszych zajeciach
bedzie potrafit wyjasni¢, w jakich stanach skupienia wystepuje woda wokdét nas.

Ul:  Prosz¢ pani, pani (dziecko wyrywa si¢ do odpowiedzi), a ja to chciatbym wiedzie¢,
dlaczego tak whasciwie pada z nieba deszcz... Skad si¢ woda bierze w niebie...
a potem pada mocno albo tylko troszke, tak kapie...

N:  Ciekawe pytanie, by¢ moze koledzy albo kolezanki wiedza. Postaramy si¢ i na to
pytanie na pewno dzisiaj na zajeciach odpowiedzied.

Zgoda nauczycielki na wyrazenie zapotrzebowania przez dziecko na okreslong wie-
dz¢ w odpowiedzi na podane cele zaje¢ $wiadezy nie tylko o rozumieniu jego potrzeby
poznawczej, ktora zrodzila si¢ w zwigzku z podjetym tematem zajgé, ale takze wska-
zuje na jej zaufanie i wiarg w to, ze dzieci posiadajg juz zaséb wiedzy na omawiane
tematy i obietnicg, ze zgodnie z zasadami demokratyzacji przestrzeni intelektualnej

beda mogly si¢ ta wiedzg podzieli¢ i nadawaé jej wspélnie znaczenia w trakcie zajec.

2. (Nie)Zgoda nauczyciela na wykorzystywania wlasnych doswiadczes i wie-
dzy oraz korzystanie z siebie nawzajem jako ,zasobéw intelektualnych”
przez dzieci

Demokratyzacja przestrzeni intelektualnej wyraza si¢ w stosowaniu przez nauczy-

cieli odpowiedniej strategii, modelu porozumiewania si¢ i wspétpracy z uczniami
w klasie. Jednym z takich modeli jest model wspétpracy nauczyciela z uczniami okre-
Slany jako problem-posing metod (Freire 2000) w ktérym kladzie si¢ wyjatkowy nacisk
na znaczenie dialogu z uczniem. Zgodnie z nim, nauczyciel trakeuje uczniéw jako
partneréw do rozmowy, kazdy moze zadawad pytania, mie¢ watpliwosci oraz wyrazaé
whasny punke widzenia. Ksztattuje to u podopiecznych nature badacza, czyli kogos,
kto nie patrzy na omawiany problem tylko z jednego, sztucznie ograniczonego punktu
widzenia. Uczniowie zostajg wyposazeni w wiedze i umiejetnosei, kedre pozwalajg im
si¢ tatwiej odnalez¢ w otaczajacej ich rzeczywistosci. Omawiany model uczenia sig
uwzglednia wieloznaczno$¢ wspélezesnej kultury i aktywnosé dziecka jako podmiotu
uczacego sig, kedry konstruuje wiedz¢ z wykorzystaniem swojej wiedzy uprzedniej,
ktéra pochodzi dzisiaj z wielu réznych Zrédel. Przejawem demokratyzacji przestrzeni
intelektualnej edukacji wezesnoszkolnej jest mozliwo$¢ dzielenia sie przez dzieci swo-
imi doswiadczeniami i wiedza pozaszkolng w procesie ksztalcenia. Takie podejscie do
edukacji wyraznie akcentuje znaczenie budowania i internalizacji wiedzy przez dzie-
cko dzigki interakcjom z innymi uczniami. I w tym przypadku, tylko w trakcie nie-
licznych zaje¢ zintegrowanych prowadzonych przez badane nauczycielki klasa szkolna
byta przestrzenig swobodnej wymiany wiedzy osobistej i doswiadczen przez dzieci.
Oro przyktad sytuacji omawianego typu:
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N:  Tomku, pamigtasz, o co zapytale§ na poczatku zajeé, co ci¢ tak bardzo
zainteresowato?

Ul: Tak. Chcialbym si¢ dowiedzie¢, skad si¢ bierze deszcz. Jak to si¢ dzieje, ze pada?

N:  Czy teraz juz si¢ domyslasz?

Ul: ...

N:  Naleje teraz goraca wode do szklanki. Ostroznie, nie podchodzcie. Szybko poto-
z¢ na szklance szklany spodeczek. Obserwujcie uwaznie, co si¢ dzieje. Poczekamy
chwile.

Ul: Woda paruje i zatrzymuje si¢ na talerzyku.

U2: Popatrzcie, teraz krople wody spadaja do szklanki.

Ul: Aaa... to juz chyba wiem, skad ten deszcz.

N:  Sprébujesz wyttumaczy¢ nam?

Ul: Najpierw woda z rzek, jezior, katuzy paruje. Jak jest ciepto.

U2: Ta para unosi si¢ wysoko i powstaja chmury. Ale co potem?

N: A kiedy kropelki wody ze spodeczka zaczely spada¢ w dét szklanki?

U2:  Aaaa... Jak si¢ ostudzit spodek, to potem kapato...

N:  Jaki z tego wniosek?

Ul:  Ze jak sie chlodzi, to si¢ woda zamienia w kropelki i spada na ziemie. I mamy
deszcz.

N: A wtlasnie, dopdki chmury sa nisko — deszcz nie pada, jesli natomiast wzniosa sie

wyzej, gdzie panuje niska temperatura — para wodna ochtadza si¢ i spadnie jako deszcz

na ziemig.

Sytuacje omawianego typu wskazujg na szacunek nauczyciela do pytan stawianych
przez dzieci, ich wiedzy i pogladéw. Kluczowymi wartosciami w procesie szkolnego
uczenia si¢ maja szansg stac si¢: autonomia dziecka, jego refleksja w dziataniu i kon-
struowanie wiedzy z wykorzystaniem wiedzy osobistej i do§wiadczerd pozaszkolnych
w toku demokratycznych interakeji z innymi.

3. (Nie)Aktywne stuchanie spontanicznych wypowiedzi

Istotnym warunkiem prawdziwego dialogu w procesie ksztalcenia, pozwalajacym
dziecku poczué akceptacje ze strony nauczyciela i prowokujacym go do swobodnego
wypowiadania si¢ i wyrazania swojej wiedzy (i niewiedzy, np. w formie stawianych
pytan), jest umiejetno$¢ aktywnego stuchania. Dziecko czuje si¢ stuchane m.in. wtedy,
gdy rozumiemy jego punkt widzenia, skupiamy si¢ na tym, co do nas méwi, zachgca-
my je do dalszego méwienia, nawiazujemy pytaniami do jego wypowiedzi oraz uni-
kamy zadawania pytari zamknigtych. Stuchanie wymaga od nauczycieli $wiadomosci,
ze ich interpretacje rzeczywistosci sa jednymi z mozliwych i stanowia czastke rozle-
glej, zintegrowanej wiedzy, przy jednoczesnym zawieszeniu wlasnych osadéw i prze-
konan. Stuchanie polega bowiem na obserwowaniu i interpretowaniu dziecigcych
dzialai, a w konsekwencji na inspirowaniu oraz podtrzymywaniu nowych (Rinaldi
2009). W trakcie niektérych zaje¢ nauczycielki wykazywaty zachowania werbalne



ARTYKULY NAUKOWE
SCIENTIFIC ARTICLES

oraz niewerbalne w postaci kontaktu wzrokowego, skinienia glowy, potakiwania itp.
zachecajace dzieci do aktywnosci, analizowania i organizowania swoich wypowiedzi.
Podobna funkcje petnity pytania typu: ,,Skad o tym wiesz?”; ,,Czy mozesz co$ wiecej
na ten temat powiedzie¢?” itp., zachg¢cajace dzieci do dzielenia si¢ wiedza pochodzaca
z roznych pozaszkolnych zrédet informacji. Ponizej zapis takiej sytuacji:

Ul: Prosze pani, niby wody wszedzie jest duzo, ale ja slyszalem, ze na Ziemi brakuje
wody.

N:  Czy mozesz co$ wigcej na ten temat powiedzie¢? Skad o tym wiesz?

Ul: Ogladalem z tatq taki program w telewizji i ludzie nawet nie mieli co pic.

U2:  Ja tez widzialem w telewizji takie kraje, ze tam jest gtéd, bo nie ma czym podle-
wac roélin, i jest brudno. Ludzie nie maja si¢ gdzie my¢.

N:  Ciekawe to, co méwicie. Co moze z tego wyniknaé?

U3:  Ludzie bedg chorowaé, bo maja brudne rece.

U4:  Cali sa brudni i jedza brudne rzeczy.

U5:  Beda wszedzie zarazki.

Dzialania omawianego typu odgrywaja szczegdlnie istotng role we wspélczesnej,
ztozonej rzeczywistosci, keéra wymaga od mtodego pokolenia umiejgtnego korzysta-
nia z réznych zrédet informacji i odczytywania zmieniajacych si¢ warunkéw zycia.

4. Formulowanie pytafi zamknietych i (nie)zgoda na formulowanie pytai
przez dzieci

Pytania nauczyciela i reakcje nauczycieli na pytania formutowane przez dzieci od-
grywaja szczegdlna role w inicjowaniu interakeji o charakterze komunikacyjnym. Ich
rodzaj i sposéb zadawania zachecajq uczniéw do dzielenia si¢ wiedza osobista i do
budowania modeli tego, czego maja si¢ nauczy¢ w toku interakgji z nauczycielem i in-
nymi réwiesnikami. Z przeprowadzonych analiz interakcji komunikacyjnych na ob-
serwowanych zajeciach wynika, ze formutowane przez nauczycieli pytania zbyt rzadko
wymagaly od uczniéw wychodzenia poza dostarczone informacje. Chodzi o pytania
m.in.: klaryfikujace i eksploracyjne (wskazujace na sposoby myslenia, rozumienia rze-
czy, zjawisk i proceséw, np. ,Co masz na mysli?”, ,Co ci przychodzi do glowy?”);
afektywne (zachgcajace do dzielenia si¢ odczuciami zwiazanymi z danym zagadnie-
niem, np. ,,Co czujesz kiedy...?”, ,Jakie wywoluje w tobie uczucia?”); refleksyjne (np.
»Jak myfdlisz, jak to si¢ moglo staé?”); zgtebiajace rozumienie zagadnienia (zachgcajace
do doktadnego zbadania go, np. ,,Jak mozesz wyjasni¢, co si¢ stalo?”); zachecajace do
badania zwiazkéw, przewidywania konsekwencji dziatad (np. ,Jakie moga by¢ konse-
kwencje tych dziatai?”, ,,Co si¢ stanie, gdy...?”). Pytania omawianego typu $wiadczg
o0 autentycznym zainteresowaniu badanych przezyciami, osobistg wiedza i doswiad-
czeniami uczniéw. Ponadto uczniowie bardzo rzadko mieli mozliwo$¢ stawiania pytan
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w trakcie zajeé. Nauczycielki poprzez swoja nadakeywno$é werbalna i stawianie pytai
zamknigtych dumity aktywnos¢ werbalng uczniéw, ich swobod¢ myslenia i inicjaty-
we. Przykiad takiej sytuacji:

Ul: Na tym rysunku widzimy, jak Szewczyk Dratewka... yyy podjat... chcial podja¢
decyzj¢ uwolnienia krélewny, panny...

N:  Chcial uratowaé krélewne.

Ul: ...i czarownica spytata si¢ go, dlaczego tam przyszedt.

N: L.

Ul: I powiedzial, ze przyszedt dlatego, bo chciat uwolni¢ panng i wtedy...

N:  Co kazata mu zrobi¢ czarownica?

Ul: Czarownica nakazata mu odgadnag...

N:  Cuzyli co kazata mu zrobi¢?

Ul: Kazata....

N:  Wykonaé...

Ul: A mogg to inaczej powiedzie¢?

N:  (ignoruje pytanie dziecka) Wykona¢ polecenie.

N:  To bylo polecenie czy co?

Ul: Yyyyy...
N:  Wykona¢ mu...
Ul: Mial zgadna¢, ktdra z panien byta ksigzniczka.

Nauczyciele w petni sterujac przebiegiem komunikacji, decyduja o tym, kiedy i co
uczei moze powiedzie¢. Mozna stwierdzié, ze nauczyciele sprawujg wladzg nad ko-
munikowaniem si¢ na zajeciach, uczniowie za$§ muszg si¢ przede wszystkim dopaso-
wywaé do intengji i wymagan nauczycieli (Kochanowska 2018). Tymczasem stawianie
otwartych, problemowych pytari przez nauczyciela i szacunek dla pytani i wypowiedzi
uczniéw $wiadezy o demokratycznym podejsciu do edukagji i rozumieniu przez na-
uczycieli, ze jest wiele sposobdw postrzegania i wyjasniania zjawisk i proceséw.

5. (Nie)Organizowanie wspélnego uczenia si¢ — pozorowanie pracy w gru-
pach nad zadaniami poznawczymi

Jednym z przejawéw demokratyzacji edukacji jest umozliwienie uczniom wspét-
pracy w grupach w procesie uczenia si¢. Negocjacje i interakcje spoleczne sg istot-
nymi elementami zdobywania wiedzy i mogg utatwi¢ dzieciom wymiang pomystéw
dotyczacych opracowywanego zagadnienia. Wspdlne uczenie si¢ umozliwia dyskusje,
ktére dostarczaja uczniom informacji o ich uprzednim poziomie wiedzy oraz kierun-
ku i zakresie wiedzy, ktora musza przyswoi¢ w celu glebszego zrozumienia zagadnien
(Loyens, D. Gijbels 2008). W trakcie pracy w grupach uczniowie nie maja barier
w werbalizowaniu swoich watpliwosci, formulowaniu pytai bedacych przejawem ich
niewiedzy (ale takze wiedzy), swobodnie zglaszaja pomysly rozwiazania problemdw.

50



ARTYKULY NAUKOWE
SCIENTIFIC ARTICLES

Zgodnie z zalozeniami koncepcji socjokulturowej Jerome’a Brunera (2006) uczenie
si¢ najwicksza skuteczno$¢ osiaga bowiem wtedy, gdy jest partycypacyjne, proakeyw-
ne, wspolne, kooperatywne i nastawione raczej na tworzenie znaczen niz na ich przyj-
mowanie w gotowej postaci. Z prowadzonych badan nad realizacja pracy grupowej na
etapie wezesnej edukacji wynika, ze w praktyce edukacji wezesnoszkolnej dziatania na-
uczycieli ukierunkowane na realizacj¢ idei uczenia si¢ we wspétpracy oraz kreowanie
warunkéw do wspétpracy rowiesniczej czgsto maja charakter pozorny, poniewaz samo
postawienie dzieci w sytuacji koniecznosci pracy zespotowej nie jest wystarczajacym
zabiegiem wspierajacym rozwdj ich umiejgtnosci wspdlpracy i nabywania doswiad-
czefi poznawczych (Pawlak 2009). W przypadku obserwowanych zaje¢ zintegrowa-
nych tylko w ramach nielicznych uczniowie wspétpracowali w grupach w procesie pla-
nowania, realizacji oraz kontroli i oceny wynikéw wspdlnej aktywnosci poznawczej.

N:  Czy macie pomysly, jak pokaza¢ innym grupom rézne stany skupienia wody?
Zastandwecie si¢ wspélnie.

U2:  Chcemy udowodnié, ze woda to nie jest tylko taki ptyn. Woda plynie, cieknie
z kranu — to jest taki plyn. Ale...

Ul:  Ale woda to tez 16d zima albo w lodéwee, to tez jest woda. Jak jemy wolno lody,
a jest bardzo cieplo, to tez robi si¢ woda, tylko kolorowa... (dzieci sig smiejq).

U2:  Deszcz to tez jest woda. Jak mama gotuje w domu wode w garnku i jest pokryw-
ka, to woda paruje i potem na tej pokrywce sa kropelki wody.

(Uczniowie wspdlnie planujq doswiadczenia).

U3:  To stuchajcie. Zrobimy tak: do garnka damy wody i przykryjemy pokrywka.
Zagotujemy wodg i pokazemy wszystkim, ze woda to tez gaz.

N:  Pomogg wam w trakcie gotowania, bo to moze by¢ niebezpieczne. Trzeba bardzo
uwazaé, aby si¢ nie poparzy¢ (uczniowie nastawiajq wodg w garnku i przykrywajq

pokrywkq).

Sytuacje omawianego typu, $wiadczace o organizowaniu wspélnego uczenia si¢
dzieci w formie pracy grupowej, wystgpowaly jednak na obserwowanych zajeciach
rzadko. Jest to tym bardziej niepokojace, ze poczatek edukacji szkolnej zbiega sig
z rozwojowsa gotowoscig do poznawania i opanowywania zasad wspétpracy. W re-
zultacie podejmowania dziataii opartych na whasciwie rozumianych zasadach pracy
grupowej dzieci sg przygotowywane do selekcjonowania, porzadkowania informaciji,
do dzielenia si¢ wiedzg i negocjowania znaczeri w toku interakgji spolecznych oraz do
aktywnego i krytycznego uczestnictwa w edukacji nieszkolne;.

6. (Nie)wlaczanie dzieci w wybér metod uczenia sie
O demokratycznym podejsciu nauczycieli do uczenia si¢ dzieci w przestrzeni szko-
ly $wiadczy¢ moze takze stwarzanie na zajeciach warunkéw do podejmowania przez
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dzieci decyzji o samodzielnym wyborze metody dochodzenia do wiedzy i sposobu
rozwiazywania zadan, kedrych tres¢ odnosi si¢ do codziennych sytuacji zyciowych.
Trudnosci zawarte w zadaniu maja wéwczas szansg nabraé wymiaru osobistego, co
sprzyja stosowaniu przez uczniéw indywidualnych strategii rozwiazania i myslenia
intuicyjnego. Przez odpowiedni dobér tresci i rodzaju zadad nauczycielki organizujg
sytuacje, w ktérych dzieci moglyby wykorzysta¢ do§wiadczenia w tworzeniu wias-
nych reprezentacji odpowiadajacych osobistemu rozumieniu tresci zadad. W trakeie
analizowanych zaje¢ zintegrowanych nauczycielki nader czgsto ograniczaty swobodg
wyboru sposobu rozwiazania zadan, dokfadnie instruujac uczniéw krok po kroku.
Nadmierny werbalizm, swoista monologowa postawa nauczycielek uniemozliwiaty

swobod¢ wypowiedzi dzieci i wybdr sposobéw rozwiazania problemdéw.

N:  Pierwsze, co zrobisz, jak wracasz do domu, a czgsto wracacie, jestescie sami, czujg
taki, nie wiem, jaki to jest zapach, patrz¢ na kurek, ewentualnie na junkers, bo
tez moze zgasna¢ plomyk i ulatnia¢ sig. I teraz co robig? Zakrecam gaz, zeby
nie doszto do dalszego ulatniania i do wybuchu. Zanim zawiadomi¢ mame, nie
siedz¢ w pomieszczeniu, w ktérym znajduje si¢ ulatniajacy gaz, tylko co robig?

Ul:  Otwieram okno.

N:  Tak, otwieram okno szeroko. Zeby si¢ nie zaczadzié, nie udusi¢. Albo jesli jest
pomieszczenie, w ktérym nie da si¢ otworzy¢ okna, wychodzg, na przyktad na
klatke, przed dom, bo najwazniejsze jest twoje zycie i bezpieczeristwo. Nigdy,
nigdy nie zapalam ognia! Zeby wam nie przyszto do glowy, bo co bedzie? Bum!
Wybuch. I moze pét bloku wylecie¢ albo caly blok. Rozumiemy? No to sobie to
dobrze zapamigtajcie.

W omawianym przypadku nauczycielka nie stawiala pytad majacych na celu
sprawdzenie sposobu myslenia dzieci i rozpoznanie wykorzystanych przez nie strategii
rozwigzania. Narzucata im okreslona reprezentacje umystowa. Dzieci nie mialy szansy
na rozwijanie samodzielnego myslenia w sytuacjach o charakterze negocjacji, kiedy
jest mozliwe poréwnywanie wlasnych pomystéw z propozycjami innych i ustalanie

rozwiazan.

7. (Nie)podejmowanie tematéw zwiazanych z demokracja w zyciu realnym
przez nauczycieli
Dziecko zyjac we wspélczesnej zlozonej i wielowymiarowej rzeczywistosci, nie
pozostaje obojetne wobec probleméw, ktére w niej wystepuja. Czeéé z nich dotyczy
zagadnien i warto$ci zwigzanych z demokracja, takich jak np. tolerancja, nieréwnosci
spoleczne itp. Z przeprowadzonej analizy przebiegu obserwowanych zaje¢ zintegrowa-
nych wynika jednak, ze ich tematyka i zakres podejmowanych zagadnien cz¢sto odbie-
galy od probleméw codziennej rzeczywistosci, migdzy innymi w obszarze demokracji.
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W trakcie kilku zajeciach zaplanowano i zrealizowano tematyke zwigzana z demo-
kracja, migdzy innymi na temat praw dziecka. Nauczycielka po przeczytaniu wiersza
Marcina Brykezynskiego O prawach dziecka zaprezentowala posta¢ Kréla Maciusia
Pierwszego i zainicjowala dyskusje¢ na temat praw przystugujacych dzieciom.

N: Krél Maciu$ Pierwszy chcial, by wszystkie dzieci mialy swoje prawa, dlatego

oglosit manifest i rozestal go do dzieci catego $wiata. Popatrzcie, jak to byto:
(Wybrany chlopiec siada na tronie w koronie na glowie, rozklada rulon papieru

i czyta tekst manifestu. Po przeczytaniu tekstu, rozdaje podobne rulony postom —
innym dzieciom — i wys_yicz ich do pa;zczego’/n}/fh grup dzieci).

N:  Dzi§ Krél Maciu$ jest w naszej szkole i tez was pyta, jakie chcialybyscie mie¢
prawa. Zastandwcie si¢ grupach i przedyskutujcie to.

Dzieci w grupach wypowiadajq si¢ na temat praw, ktdre cheiatyby mieé. Omawiajq propo-

zycje, przedstawiajq wyniki pracy na forum klasy. Propozycje stajq si¢ przedmiotem dyskusji

w klasie.

W wyniku takich dziatan uczniowie postrzegaja szkote jako miejsce, w ktérym
moga pozyska wiedzg i podzieli¢ si¢ watpliwosciami na temat aktualnych probleméw
spolecznych.

Zakonczenie

Istota uczenia si¢ w demokracji polega na tym, ze ,musi by¢ «sposobem zycia»
zaréwno na poziomie osobistym, jak i zbiorowym, naturalng relacja, w jaka wchodzg
cztonkowie wspdlnoty, oparta na wspétdziataniu, solidarnosci, wzajemnym poszano-
waniu i wzbogacaniu” (Gawlicz, Rudnicki, Starnawski, Tokarz 2014: 9). Warunkiem
ksztaltowania i rozwijania postaw demokratycznych dzieci jest otwarto$¢ edukacji
szkolnej na zagadnienia dotyczace przemian i problemdéw wspétezesnej cywilizacji.
Na podstawie wynikéw dotychczas prowadzonych badad (Batachowicz, Witkowska-
-Tomaszewska 2015; Gawlicz, & Rohrborn 2014; Nowak 2015; Olczak 2010a i in.)
w obszarze realizacji idei demokracji w praktyce edukacji elementarnej wynika, ze nie
organizuje si¢ w dostatecznym stopniu warunkéw do rozwijania postaw demokratycz-
nych u dzieci, a dziatania nauczycieli cechuje op6r badz niepewno$é w sferze uznania
autonomii i podmiotowosci dziecka, jego praw oraz mozliwosci udziatlu w procesach
decyzyjnych. W kontekscie procesu uczenia si¢, nie docenia si¢ wartosci edukacyjnej
wiedzy i doswiadczert pozaszkolnych dzieci (Klus-Stariska 2007; Kochanowska 2018;
Nowak-Eojewska 2011 i in.). Takze na podstawie zaprezentowanych w niniejszym ar-
tykule wynikéw badan mozna stwierdzié, ze zdecydowanie w zbyt matym stopniu wy-

korzystuje si¢ mozliwoséci doswiadczania demokracji przez dzieci w procesie uczenia
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si¢. Do podstawowych obszaréw dziatan nauczycieli, ktére wymagaja zmian w oma-
wianym zakresie, zaliczy¢ mozna:

a) brak wspétudziatu uczniéw w planowaniu celéw zajeé, a tym samym procesu
uczenia sic;

b) uniemozliwianie dzieciom dzielenia sie swoimi zasobami intelektualnymi;

¢) niedocenianie warto$ci pytai uczniowskich i niewlasciwe reakcje na pytania
zadawane przez dzieci;

d) zdecydowana przewaga pytan zamknictych nad pytaniami otwartymi stawia-
nymi przez nauczycieli, a zachgcajacymi do wyrazania swoich opinii, pomy-
stéw i negocjowania znaczen przez dzieci;

€) pozorowanie pracy grupowej;

f) ograniczanie mozliwosci dzieci w zakresie wyboru strategii i metod uczenia sig;

g) unikanie rozméw z dzieémi na temat aktualnych probleméw spotecznych
zwigzanych z demokracja przestrzeni spolecznej.

Wymienione typy dziatai nauczycieli wymagaja zdecydowanych zmian w kierun-
ku demokratyzacji przestrzeni intelektualnej edukacji wezesnoszkolnej. Kanwe de-
mokratycznych relacji w procesie uczenia si¢ stanowi bowiem postawa nauczyciela
oparta na akceptacji dziecka, wspétdziataniu z nim, zaufaniu do jego kompetendji,
a przy tym zapewnianie rozsadnej swobody i uznanie praw ucznia. Z zalozed pod-
stawy programowe]j edukacji wezesnoszkolnej wynika, ze edukacja na omawianym
etapie edukacyjnym ma umozliwia¢ dzieciom petne i $wiadome uczestnictwo w pro-
cesie edukacyjnym, a takze optymalne wykorzystanie swojego potencjatu. Aby tak si¢
jednak stato, nauczyciel ma za zadanie tworzy¢ przestrzen intelektualna, ktéra stanowi
plaszczyzng do wymiany myfdli, sadéw, argumentowania, negocjowania, kontroli i re-
fleksji nad wlasnym mysleniem. Nauczyciel demokracji inspiruje i zacheca uczniéw do
podejmowania wyzwan intelektualnych.
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