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Infantylizm — niewykorzystany potencjat

w perspektywie stawania sie dorostym.

Maty ksigze Antoine’a de Saint-Exupéry’'ego —
,dosSwiadczenie infantylizmu”

Infantilism — Untapped Potential in the Perspective
of Becoming an Adult.

Little Prince by Antoine de Saint-Exupéry —
“Experience of Infantilism”

StOWA KLUCZOWE  ABSTRAKT
°

infantylizacja, W artykule nie chodzi o perspektywe indolencji, ale o wykorzystywa-
dorosly, dziecko,  nie potencjaléw dziecifistwa do budowania swojej dorostosci. W tym
Maly ksigzg, Antoine  celu przywoluje poetycka opowies¢ Maty ksigze Antoine’a de Saint-
de Saint-Exupéry ~ -Exupéry’ego, ktéra w znakomity sposdb prezentuje relacje migdzy
dorostym a dzieckiem, relacje symboliczne miedzy byciem dzieckiem
a byciem i stawaniem si¢ dorostym. Idac tym tropem, wykorzystanie
do analiz Matego ksigcia jest kluczem do zrozumienia kategorii in-
fantylizacji, oddajac tym samym sposdb i tres¢ aplikacyjnosci warto-
$ci. Rozwazania rozpoczynam od préby zdefiniowania infantylizacji,
wlaczajac w ten dyskurs reprezentacje G. Bachelarda, B.R. Barbera
a takze C.G. Junga. Nastgpnie przywoluj¢ kategori powiesci, trakeu-
jac ja jako ,laboratorium ludzkiej egzystencji” (Jaworska-Witkowska)
a tym samym jako wdzieczny materiat analiz, kluczowy dla dyskursu
pedagogicznego. W kolejnej czgsci tekstu pojawia si¢ kilka tropéw
(od)czytatt Matego ksigcia z refleksja pedagogiczna w tle.
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infantilization,  The aim of the article is not to discuss the perspective of indolence, but
adulg, child, Little  to focus on using childhood potential in building adulthood. For this
Prince, Antoine de  purpose, the author invokes the philosophical tale 7he Little Prince by
Saint-Exupéry  Antoine de Saint-Exupéry, which perfectly illustrates the relationship
between an adult and a child, a symbolic relationship between being
a child and being and becoming an adult. Following this logic, the use
of The Little Prince is the key to understand the category of infantiliza-
tion, thereby reflecting the way and content of value applicability. The
author begins her considerations with the attempt to define infan-
tilization, entering the representations by G. Bachelard, R. Barber and
C.G. Jung into the discourse. The next step is referring to the category
of the novel as “the laboratory of the human soul” (Jaworska-Witkow-
ska), and thus as rewarding material for analysis which is crucial for
the pedagogical discourse. The second part of the text includes several
ways of interpreting 7he Little Prince, with pedagogical reflection in
the background.

Dorostosé jak poczqtek umierania
Hey — Katarzyna Nosowska

Whzyscy dorosli byli kiedys dziecmi. Choé niewielu z nich o tym pamieta.
Antoine de Saint-Exupéry

Kilka zdan wstepu. Infantylizacja — penetrujgca kategoria
codziennosci

Infantylizm charakeeryzuje si¢ dwoistoscia. Dwoistos¢ tej kategorii polega na tym,
ze mozna méwi¢ o niej z perspektywy dysfunkgji, zaburzed (patologii klinicznej)
z jednej strony, z drugiej strony nakresla¢ mozna jej pozytywny wydzwigk (Chrobak,
Wadolny-Tatar 2016). Infantylizacja utozsamiana jest z ,zatrzymanie[m] si¢ rozwo-
ju psychicznego, a czgsto i fizycznego, czlowicka na poziomie dziecka” (Chrabaszez
2016: 303). Uruchamia tym samym spektrum sprzecznosci, a mianowicie: Czy po-
siadanie takich cech stricte zwigzanych z infantylizacja moze stanowi¢ istotny i nie-
odlaczny element bycia dorostym? Czy wyeliminowanie cech (charakterystycznych
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dla infantylizmu) bedzie gwarantowaé sukces zycia w $wiecie dorostych? Infantylizm
wiaze si¢ takze ,z brakiem oczekiwanej dojrzatosci” (Chrabaszez 2016: 304) oraz, ze
sjest nienaturalnym zatrzymaniem si¢ w rozwoju” (Chrabaszcz 2016: 304). Poza tym:

To wlasnie infantylizacja ma stanowi¢ przejaw uprzejmosci, fagodnosci, a nawet elegan-
ji (zazwyczaj nader kiczowej). O tym, jak wielka gra ona rol¢ w naszym wyslowieniu,
$wiadczy niezwykla, dajaca o sobie zna¢ od dziesigcioleci, inwazja zdrobnien, wkracza-
jacych na tereny, na ktérych dotad raczej, a moze nawet z reguly, nie byly one uzywane
(rzadziej zreszta do jezyka polityki, czesciej do tej czgéci mowy funkcjonujacej publicz-
nie, ktéra wigze si¢ ze sfera prywatnosci). Szczegdlna domene infantylizacji stanowia
oglaszane w prasie nekrologi. Jeszcze stosunkowo niedawno o $mierci ,mamy” badz
staty” pisalo si¢ tylko w nekrologach kondolencyjnych kierujacych stowa pocieszenia
do dzieci lub co najwyzej oséb bardzo mtodych, dzisiaj stalo si¢ to niemal norma uni-
wersalng. Obecnie wyraza si¢ stowa wspétczucia z powodu odejscia ,,mamy” badz ,,taty”
na przyktad panu rektorowi czy pani dyrektor, a wigc niewatpliwie osobom powaznym,
dojrzatym, jak to si¢ méwi ,,na stanowisku”. Stowa ,matka” i ,ojciec” w zasadzie znikly
z kontekstéw funeralnych (Glowiriski 2018).

W tekscie kategoria infantylizacji rozumiana jest jako ,[...] postawa otwartosci,
ogromnej aktywnosci poznawczej, proces samorealizacji” (Chrabaszcz 2016: 300).

Z pojeciem infantylizmu wiaze si¢ takze kategoria regresji. Regresja jako mecha-
nizm obronny moze mie¢ pozytywne, jak i negatywne konsekwencje. Z jednej strony
kontekst reminiscencji do okresu dzieciristwa zwiazany miedzy innymi z ochrong sa-
mego siebie, z drugiej strony z kolei, kiedy jednostka przyjmuje posta¢ narcystyczna:

[n]arcyzm jest wtedy regresja, wycofaniem si¢ z dylematéw okresu edypalnego i skon-
centrowaniu si¢ na wezesniejszych stadiach rozwojowych [...]. W tym sensie mozna
méwi¢ o narcyzmie obronnym lub obronach narcystycznych. Dziecko nie wchodzi
w etap edypalny lub wycofuje si¢ z niego pod wplywem frustracji i koncentruje swoje
popedy na whasnej osobie. W wyniku fiksacji narcystycznej lub regresji rozwijaja si¢
jako dominujace narcystyczne cechy osobowosci. Wtedy mozemy méwié o narcystycz-
nym zaburzeniu osobowosci (Czernianin, Czernianin 2017: 23).

Stow kilka o Etosie infantylizacji Benjamina R. Barbera

Benjamin R. Barber pisze, ze pojecie infantylizacji jest ,trudnl[e] i konfrontacyjn|e]
zarazem, wyrazista metafora, ktéra z jednej strony wskazuje na zbanalizowanie towa-
réw i oglupianie klientéw w postmodernistycznej gospodarce globalnej, wytwarza-
jacej, jak si¢ wydaje, wigcej dobr, niz ludzie potrzebuja, z drugiej za$ na fake, ze na
rynku, gdzie klientéw nigdy nie jest do$¢, celem zabiegdw marketingowych staja si¢
dzieci” (Barber 2008: 8). Poza tym ,$cisle zwiazana z wymogami konsumenckiego
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kapitalizmu w warunkach globalnej gospodarki rynkowej” (Barber 2008: 10). Per-
spektywa zaproponowana przez Barbera otwiera interesujgce spojrzenie na kategorig
infantylizacji, ale tez przypisuje jej pejoratywny wydzwiek i wprowadza pojecie ,.etosu
infantylizacji” (Barber 2008). Barber zwraca takze uwagg na to, ze celem infantylizacji
jest zaszczepienie dorostym cech dziecigeych i zachowanie tychze cech w dzieciach sta-
rajacych si¢ dorosna¢, gdy dzieciom zostaje ,nadana wladza” konsumowania. Kryte-
riami dziecigcodci sa oczywiscie normy zawarte w istocie samego dziecifistwa, bedace-
go nie tyle faktem biologicznym, ile wytworem ludzkiej wyobrazni, ,wynalezionym”
dla celéw spotecznych, ekonomicznych i politycznych (Barber 2008: 130).

Fenomenologia archetypu dziecka Carla G. Junga jako
przypis do infantylizacji

Wedtug Junga dziecko ma wymiar inicjacyjny postrzegany w kategoriach przejscia
i przemiany. W tekscie poswicconym Fenomenologii archetypu dzieciristwa Jung zwraca
uwage na dziecko jako , tre$¢ symboliczng” (1988: 256), ktéra ,,wzrasta ku niezalezno-
$ci” (1988: 256). Te tresciowe konstelacje, ktére towarzysza Jungowi, gtéwnie koncen-
trujg si¢ wokot myfli, ze ,,dziecko bedzie rozporzadzaé wyzszymi sitami i w sposdb nie-
spodziewany, pomimo licznych niebezpieczeristw, w koricu wezmie gére. «Dziecko»
niczym noworodek, wydobywa sie z tona nieswiadomosci, poczete z podtoza natury
ludzkiej czy raczej — z zyjacej natury w ogéle” (Jung 1988: 258). Cho¢ jego refleksje
dotycza przywolywania kontekstu mitycznego i poszukiwania tym samym motywéw
symboli jednoczacych te perspektywy, to ,we wszystkich mitach dotyczacych dziecid-
stwa spotykamy zdumiewajacy paradoks: z jednej strony bezbronne «dziecko» wyda-
ne jest na pastwe niezwykle poteznych wrogdw, nieustannie zagrozone zniszczeniem,
z drugiej natomiast dysponuje sitami przekraczajacymi ludzka miar¢” (Jung 1988:
258). Dlatego tez dziecko jest ,z jednej strony czym$ niepokaznym, pozbawionym
znaczenia, «tylko dzieckiemy, z drugiej za$, jest boskie” (Jung 1988: 258).

»Doswiadczenia infantylizmu”, czyli kolejne spojrzenie, tym
razem w poetyce wyobrazni Gastona Bachelarda

Gaston Bachelard w Poetyce marzenia (1998) zwraca uwagg na silne sprze¢zenia mig-
dzy przeszloécia a przysztoscia doswiadczen egzystencjalnych cztowieka. Swiat dziecka
to $wiat, kedry moze obfitowaé w rados¢ i szczgécie, ale moze by¢ takze koicydencjg
réznych pejoratywnych doswiadczen. Stad tez dziecidstwo jest ,zrédlem najwiekszych
pejzazy” (Bachelard 1998: 188). Jednoczesnie Bachelard podkresla ,troske o uzdra-

wianie maltretowanego dzieciristwa, o leczenie cierpieri dzieciistwa zatwardnialego,
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ktére gnebi psychike wielu dorostych ludzi” (Bachelard 1998: 115). Nasze do$wiad-
czenie dominuje i tym samym determinuje dziatanie w dorostosci, to kim jestesmy
i jacy jeszcze by¢ mozemy. Jak zwraca uwage Marzena Karwowska, ,,dzieki «<marzeniu
ku dziecifistwur, Cogito Marzyciela — Swiadomos¢ Rodzaca obrazy, «zaznaje szczes-
cia», Marzyciel (podstawowa kategoria antropologii bachelardowskiej) przezwycigza
smutek przemijania, jaki wywolujg linearno$¢ czasu i zerror historii” (2015: 17). Jest
wiec takze upominanie si¢ o refleksje nad kategoria marzenia, reminiscencji i fenome-
nu dziecistwa. U Bachelarda czytamy:

Pamig¢ jest polem psychologicznych ruin, rupieciarnia wspomnien. Trzeba na nowo
rozbudzi¢ w wyobrazni cale nasze dziecidstwo. Rozbudzajac je, mamy szans¢ odnalezé
je w samym zyciu naszych marzen. [...] Dlatego tezy, ktérych chcg broni¢ [...] spro-
wadzajg si¢ do uznania w duszy ludzkiej trwatego o$rodka dziecistwa poza historia,
ukrytego przed innymi, [...] ktérego realny byt ogranicza si¢ do momentéw iluminacji-
to znaczy do momentdw istnienia poetyckiego. [...] Dziecko jest bytem zadziwiajacym,
ktéry realizuje zdziwienie bytem. I tak wlasnie odkrywamy w sobie pewne znierucho-
miate dzieciistwo, dziecifistwo poza stawaniem si¢, uwolnione z trybéw kalendarza.
[...] Ujete w perspektywie archetypowych wartosci, przemieszczone w kosmos wielkich,
znajdujacych si¢ u podstaw ludzkiej duszy archetypéw, dziecidstwo jest czym$ wigcej
niz tylko suma naszych wspomnieni. Aby zrozumie¢ nasze przywiazanie do $wiata, trze-
ba do kazdego archetypu dorzuci¢ dziecifistwo - nasze dzieciistwo. Nie mogliby$my
kocha¢ wody ani ognia, ani drzewa, nie nasycajac ich mitoscia i przyjaznia, ktére zaczy-
naja si¢ w naszym dzieciristwie. [...] Bez dzieciistwa nie ma prawdziwej kosmicznosci.
[...] Dziecifistwo ma wlasne znaczenie fenomenologiczne czyste, poniewaz wywodzi
si¢ spod znaku zachwycenia (Bachelard 1998: 115, 134, 146-147; Karwowska 2015:
17-18).

By¢ jak Feniks — stowo na marginesie

Umieranie i pownowne narodziny. Smier¢ i zmartwychwstanie. By¢ jak feniks,
odrodzi¢ si¢ z popioléw. To blogostawienistwo egzystencjalne. Odkrycie w sobie pier-
wiastka dziecigcego jest jak ponowne odrodzenie, to jak ,[...Jodradza¢ si¢ bez kofica
i odchodzi¢ nie zapominajac”. Trud zapamietywania i powr6t do swiadomosci niezso-
cjalizowanej” (Jaworska-Witkowska 2016: 124).

»Laboratorium ludzkiej egzystencji” (Jaworska-Witkowska) —
potencjat powiesci w dyskursie pedagogicznym

Korzystanie z potencjaléw literatury staje si¢ waznym tropem odkrywania egzy-
stencjalnych §ladéw w doswiadczeniu cztowieka. Staje sie to takze do$¢ powszechng
obecnie strategia w pedagogice. Monika Jaworska-Witkowska pisze, ze ,pedagogice
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potrzebna jest $wiadomos¢ funkcjonowania jako prakeyki kulturowej, wymagajacej
refleksji metahumanistycznej oraz podjecie uczenia si¢ w poprzek podziatéw dyscy-
plinarnych, dla wypracowania wyzszego poziomu zarazem specjalizacji edukacji, jak
i integracji, w trosce o jako$¢ cztowieczeristwa i jego osadzenia w kulturze” (Jaworska-
-Witkowska 2011: 204). Nazywa to:

(...) przeszukiwaniem humanistyki dla pedagogiki. Realizacja zadari wymaga wiec uru-
chomienia strategii krytycznego i refleksyjnego czytania dla pedagogiki tekstéw z prze-
strzeni calej kultury, strategii uwzgledniajacej zarazem hermeneutyczne poszanowanie
sensu i znaczenia tekstu, heurystyke mozliwych odczytari i wieloé¢ interpretacji, jak
réwniez interes poznawczy pedagogiki, otwierajacej si¢ na kanon (integralnej i integru-
jacej poznanie) humanistyki. W ten sposéb pedagogika ma szansg realizowaé postulat
»specjalizacji wyzszego rzedu” T. Kotarbiniskiego, jako dziedziny wiedzy jednoczesnie
»chlonnej i generatywnej”, ,metodycznie organizujacej znawstwo calej rzeczywistosci”,
aby ,pracy pedagogicznej nie fuszerowa¢ skutkiem zawezonego sprawowania zawodu”,
otwartej na konflikt idei, aporie, dychotomie, ambiwalencj¢ poznawcza (Jaworska-
-Witkowska 2011: 204).

Podazajac za myfsla Jaworskiej-Witkowskiej, dostrzega si¢ wlasnie te przeploty mig-
dzy do$wiadczeniami opisywanymi w ksiazce a do$wiadczeniami, z kedrymi na co
dzieri si¢ zmagamy. Stad zrodzit si¢ pomyst do wlaczenia w dyskurs o infantylizmie
poetyckiej opowiesci Maly ksigzg, ktdra w znakomity sposéb prezentuje relacje miedzy
dorostym a dzieckiem, relacje symboliczne migdzy byciem dzieckiem a byciem i sta-
waniem sie dorostym. Jest to zatem powiastka filozoficzna, ktdra podazajac za mysla
Richarda Rorty’ego, miesci si¢ w reperturze ,madrosci powiesci” (Rorty 1993).

Oczami Matego ksiecia. Kilka tropow (od)czytan Matego
ksiecia z refleksjg pedagogiczng

Historia Matego ksi¢cia opisana przez Antoine’a de Saint-Exupéry’ego z pewnos-
cig dotyczy zdarzeri egzystencjalnych. Dotyka takze problemu inicjacji zwiazanej
z przejéciem z okresu dzieciristwa do dorostosci, ktéra niekiedy moze uchodzi¢ za
jej »parodi¢” (Drewermann 1996), bo przeciez w oczach Matego ksigcia: ,Dorosli sg
bardzo dziwni” (Saint-Exupéry 2018: 36), ,,Dorosli s zdecydowanie $mieszni” (Saint-
-Exupéry 2018: 38), ,Dorosli sa naprawde bardzo, bardzo $mieszni” (Saint-Exupéry
2018: 39). A zatem:

To historia, ktéra zaczyna si¢ od pokazania tego, co dorosli potrafia zniszczy¢ w dzie-
cku, zanim rzeczywiscie zaczeto si¢ jego zycie. Utwér ten, dedykowany osobie doro-
stej, zwraca si¢ do dziecka, kedrym kiedy$ byt ten dorosty. Wprawdzie zaklina wszyst-
kie dzieci tej ziemi, by nie wierzyly dorostym i zachowaly prostote serc, nie pokazuje
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jednak, jaka szans¢ mégtby mie¢ dorosly, by odrzuci¢ swéj niecny proceder i znalezé
droge do siebie samego, do swej pierwotnej dzieciecosci; czy tez w jaki sposéb Maly
Ksiaze mégtby objaé swe tajemne krélestwo na ziemi. Przeciwnie, na koficu opowiesci
Maty Ksiaze wraca na swa malerika planete z wiernoséci do swej rézy, a lotnik do doro-
stego zycia, niewatpliwie z wicksza tgsknotg niz uprzednio i z wigkszym smutkiem niz
kiedykolwiek, ale przeciez bez Matego Ksigcia (Drewermann 1996).

U Antoine’a de Saint-Exupéry’ego dostajemy mnéstwo drogowskazdéw, ktédre sta-
nowi¢ moga wazny czynnik edukacyjny — co$ w rodzaju momentéw krytycznych,
dwoistych w stawaniu si¢ dorostym. Ponizej przedstawione zostana pewne obszary
oscylujace migdzy infantylizmem a dekonstrukejg fragmentéw pochodzacych z Mate-
go ksigcia, kibre stanowia propozycje dla kontekstu edukacyjnego. Autor podaje wiele
waznych tropéw, ktére stanowia istotny konstrukt w mysleniu pedagogicznym:

1) parodia dorostosci (Drewermann 1996) stopniowym wtajemniczeniem w ka-
tegori¢ postuszenstwa

— Oto poddany! — krzyknat Krél, gdy zobaczyt Matego Ksigcia.

Maly Ksiaze spytat:

— Widzisz mnie przeciez po raz pierwszy, w jaki wigc sposéb mogle$ mnie rozpoznaé?
Nie wiedzial, ze dla kréléw $wiat jest bardzo prosty. Wszyscy ludzie sa poddanymi.

— Zbliz sig, abym ci¢ widziat lepiej — powiedziat Krél, bardzo dumny, ze nareszcie moze
nad kim§ panowac.

Maly Ksigze poszukal wzrokiem miejsca, gdzie by mdgt usias¢, lecz cala planeta zajeta
byla przez wspanialy plaszcz gronostajowy. Stat wigc nadal, a poniewaz byl zmeczony
podréza, ziewnat.

— Etykieta nie zezwala na ziewanie w obecnosci kréla — rzekt monarcha. — Zakazuje ci
ziewac.

— Nie mogg si¢ powstrzymaé — odpowiedzial Maty Ksiaze bardzo zawstydzony. — Od-
bytem dluga podréz i nie spatem.

— Wobec tego rozkazujg ci ziewa¢. Od lat nie widzialem ziewajacych. Zaciekawia mnie
ziewanie.

No! Ziewaj jeszcze! To jest rozkaz.

—To mnie onie$miela... nie mogg wigcej — powiedziat czerwieniac si¢ Maly Ksiaze.

— Hm, hm! — odrzekt Krél. — Wobec tego... rozkazujg ci to ziewa¢, to... — Betkotal
chwilg i wydawat si¢ podrazniony. Krélowi bardzo zalezato, aby jego autorytet byt sza-
nowany. Nie znosit niepostuszeristwa. Byt to monarcha absolutny. Poniewaz jednak byt
bardzo dobry, dawal rozkazy rozsadne. — Jedli rozkazg — zwykl méwi¢ — jesli rozkaze
generatowi, aby zmienit si¢ w morskiego ptaka, a generat nie wykona tego, to nie bedzie
wina generata. To bedzie moja wina.

— Czy mogg usia$¢? — spytat skromnie Maty Ksiaze.

— Rozkazujg ci siaé¢ — powiedzial Krél, podciagajac majestatycznie jedna pole grono-
stajowego plaszcza.

Maly Ksiaze byt zdziwiony. Planeta byta malerika. Nad kim Krél mégt panowa¢?
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2)

3)

— Najjasniejszy panie — powiedzial — prosz¢ mi wybaczy¢ moje pytania...

— Rozkazuje ci pytaé — pospiesznie powiedziat Krl.

— Najjasniejszy panie, kim najjasniejszy pan rzadzi?

— Wszystkim — z wielka prostota odpowiedzial Krol.

— Wszystkim?

Krél dyskretnym ruchem wskazat swoja planetg, inne planety i gwiazdy.

— Tym wszystkim? — spytal Maly Ksiaze.

— Tym wszystkim — odpowiedziat Krél, poniewaz byt to monarcha nie tylko absolutny,
ale i uniwersalny.

— I gwiazdy najjasniejszego pana stuchaja?

— Oczywiscie — odrzekt Krél. — Stuchaja natychmiast. Nie znosz¢ niepostuszefistwa (de
Saint-Exupéry 2018: 36-41)

»egocentryczne blazenstwo” (Drewermann 1996)

—Ach! Ach! Oto odwiedziny wielbiciela! — krzyknat, gdy tylko zauwazyt Matego Ksigcia.
Albowiem wedtug préznych kazdy spotkany cztowiek jest ich wielbicielem.

— Dzient dobry — powiedzial Maty Ksigze. — Pan ma zabawny kapelusz.

— Po to, aby si¢ klania¢ — odpowiedziat Prézny. — Aby si¢ klania¢, gdy mnie oklaskuja.
Niestety nike tedy nie przejezdza.

— Ach tak? — powiedziat Maly Ksiaze, nic nie rozumiejac (de Saint-Exupéry 2018: 42)

wypaczenie poznawcze

Pokazatem moje dzieto dorostym i spytatem, czy ich przeraza.

— Dlaczego kapelusz miatby przerazaé? — odpowiedzieli dorosli.

MJj obrazek nie przedstawial kapelusza. To byt waz boa, ktéry trawit stonia. Naryso-
waltem nastgpnie przekréj weza, aby dorosli mogli zrozumie¢. Im zawsze trzeba ttuma-
czy¢. Méj rysunek numer 2 wygladat nastgpujaco: Dorosli poradzili mi, abym porzucit
rysowanie wezy zamknigtych oraz otwartych i abym si¢ raczej zajat geografia, historia,
arytmetyka i gramatyka. W ten sposéb. majac lat sze$¢, porzucitem wspanialy kariere
malarska. Zrazitem si¢ niepowodzeniem rysunku numer 1 i numer 2. Doroéli nigdy nie
potrafia sami zrozumieé. A dzieci bardzo meczy koniecznoéé statego objasniania. Mu-
sialem wybra¢ sobie inny zaw4d: zostatem pilotem. Latalem po calym $wiecie i muszg
przyznaé, ze znajomos$¢ geografii bardzo mi si¢ przydata. Potrafitem jednym rzutem oka
odrézni¢ Chiny od Arizony. Ta wiedza oddaje duze ustugi, szczeg6lnie wéwezas, gdy sig

btadzi noca (de Saint-Exupéry 2018: 9-10)

4) wyobraznia w mocy

—To nic nie szkodzi. Narysuj mi baranka.

Poniewaz nigdy w zyciu nie rysowalem baranka, pokazalem mu jeden z dwéch ry-
sunkéw, jakie umiatem zrobié¢: rysunek weza boa zamknigtego. Ku memu zdziwieniu
chtopezyk odpowiedzial:

— Nie, nie. Nie chce stonia potknigtego przez weza boa. Boa jest zbyt niebezpieczny,
a ston za duzy.
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Mam za mato miejsca. Potrzebny mi jest baranek. Narysuj mi baranka.

Narysowatem baranka. Maly przyjrzat si¢ uwaznie i rzekt:

— Nie, ten baranek jest juz bardzo chory. Zréb innego.

Narysowalem.

Maly przyjaciel u$miechnat si¢ grzecznie z pobtazaniem:

— Przyjrzyj si¢. To nie jest baranek, to baran. On ma rogi.

Zrobitem nowy rysunek, ale zostat odrzucony tak jak poprzedni:

— Ten baranek jest za stary. Chce mie¢ baranka, ktéry bedzie dtugo zyt.

Tracac juz cierpliwo$¢ — chciatem bowiem jak najpredzej zabra¢ si¢ do naprawy motoru —
nabazgralem ten obrazek i powiedziatem:

—To jest skrzynka. Baranek, ktérego chciate$ mie¢, jest w srodku.

Bytem bardzo zdziwiony, widzac rado$¢ na buzi malego krytyka.

—To jest wlasnie to, czego chcialem. Czy myslisz, ze trzeba duzo trawy dla tego baranka?
— Dlaczego pytasz?

— Bo mam tak malo miejsca...

— Na pewno wystarczy. Datem ci zupelnie matego baranka.

Pochylit gtéwke nad rysunkiem.

— Nie taki znowu maty. Zobacz, zasnat...

Tak wygladat poczatek mojej znajomosci z Malym Ksigciem (de Saint-Exupéry: 14-15).

5) wymazywanie rzeczywisto$ci

— Co ty tu robisz? — spytat Pijaka, kt6rego zastat siedzacego w milczeniu przed baterig
butelek petnych i bateria butelek pustych.

— Pij¢ — odpowiedzial ponuro Pijak.

— Dlaczego pijesz? — spytat Maly Ksiaze.

— Aby zapomnie¢ — odpowiedziat Pijak.

— O czym zapomnie&? — zaniepokoit siec Maly Ksiaze, ktéry juz zaczal mu wspétczué.
— Aby zapomnie¢, ze si¢ wstydzg — stwierdzit Pijak, schylajac glowe.

— Czego si¢ wstydzisz? — dopytywat si¢ Maly Ksiaze, chcac mu pomée.

— Wstydzg sie, ze pij¢ — zakoriczyl Pijak rozmowg i pograzyt si¢ w milczeniu.

Maly Ksiaze zaktopotany ruszyt dalej.

»Dorodli sa naprawde bardzo, bardzo $mieszni” — méwit sobie po drodze (de Saint-

-Exupéry: 44-45)

6) konformistyczne uwiklanie

Jakaz to zabawna planeta — pomyslat Maly Ksiaze — zupelnie sucha, spiczasta i stona,
a ludziom brak fantazji. Powtarzaja to, co im si¢ méwi (de Saint-Exupéry: 65).

Uwiktanie si¢ w wir prezentowanych tropéw nie pozwala na potraktowanie do-
rostosci i dzieciristwa na serio. Tworzy to raczej ramy dyskwalifikowania i pejora-
tywnego spojrzenia na dorostos¢. Potencjal infantylizacji moze powodowaé zupetnie
nowe spojrzenie na dorosto$¢. Odkrywanie w sobie potencjatu opartego na autoironii,
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samorealizacji, z jednoczesnym wyzwalaniem si¢ z parodii i kiczu zwigzanego z doro-
stoscia, ucieczky od egocentrycznego blazedstwa. Stad u Exupéry’ego prezentowanie
tak wielu postaci dorostych, zamknietych w swoich wlasnych prywatnych $wiatach —
»jako symbole «zamknigtych w sobie, wyobcowanych, ludzkich sposobéw zycia: spra-
wowania wladzy, préznosci, pijaristwa, gromadzenia bogactwa dla niego samego, pra-
cy dla pracy, pustej, gabinetowej uczono$ci». Rysuje si¢ tutaj bardzo pesymistyczna
wizja $wiata doroslych. Nie dostrzegaja oni drugiego cztowieka i troszcza si¢ wylacznie
o swoje sprawy. To jednak nie pozwala im odczu¢ szczgécia, a wrecz przeciwnie unie-
mozliwia jego przezycie” (Borowski 2014:42). Tym samym stanowi to rodzaj upomi-
nania si¢ o impulsy dla siebie, o dotknigcie fantazmatéw dziecidstwa, o konkretny
plan rozwojowych wizji, ktére stanowia remedium na fobie dorostosci i otwarcie si¢
na kapitaly tkwiace w nas samych.

Zaprezentowane tropy to takze otwarcie na cykl inicjacyjny gléwnego bohatera,
bowiem kazde spotkanie Malego Ksigcia z dorostym ma wymiar inicjacyjny. Jest to
wyjécie poza $wiat znany i przewidywalny. Maly Ksiaze z kazdego spotkania wychodzi
zwycigsko, mam tu na mysli kwestie poznawcze, ktére pozwolity mu oswoié paradok-
sy dorostosci. Maly Ksiaze dostrzega i widzi rzeczy, kedrych nigdy wezesniej nawet nie
zaprzataly mu umystu. Gromadzi wiedze, ktdra konfrontuje ze soba.

Zamiast zakonhczenia

Zaprezentowane rozwazania oscylujg miedzy kategoria dziecifistwa a kategoria
dorostosci, wpisujac sie w tytutowy problem infantylizacji. Mamy wigc do czynienia
z istotnym obszarem egzystencji. Infantylizacja moze przybieraé rézne formy, a tym
samym przyczynia¢ si¢ do zupetnie odmiennej rekonstrukeji $wiata. Zaprezentowane
i opisane w tekscie drogowskazy stanowia wazny czynnik edukacyjny. Ich prezenta-
¢ja miafa na celu wskazanie putapek okresu dorostosci, na ktére jesteSmy narazeni.
Swiadomos¢ wystepujacych putapek i swiadomos¢ uwiktania w nie moze by¢ waznym
czynnikiem przemiany i pielggnowania w sobie s(u)krytego dziecka.
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