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StOWA KLUCZOWE  ABSTRAKT
°

nauka jezyka obcego  Celem artykutu jest ukazanie korzysci, jakie ptyna z potaczenia zajgé
dzieci w wicku  jezykowych z zajeciami artystycznymi na wezesnym etapie edukacji
wezesnoszkolnym,  jezykowej uczniéw. Tekst stanowi analizg literatury przedmiotu, ktére
integracja zajg¢  pozwalaja dostrzec potencjalnie wysoka wartos¢ potaczenia procesu
jezykowych  glottodydaktycznego z edukacja artystyczna. Odwotujac si¢ do teo-
z zajeciami  rii neurobiologicznych, psychologicznych, konstruktywistycznych,
artystycznymi,  a takze teorii twércéw edukacji artystycznej ukazane zostaje petne
korzysci ptynace  spektrum argumentéw, kedre podkreslaja korzysci takiego potaczenia.
z laczenia edukacji  Przytaczane argumenty (dotyczace sfery emocjonalnej, wolicjonalnej,
jezykowej  poznawczej) dostarczaja glebokiego przekonania o zasadnosci oraz
zartystyczna,  korzysciach plynacych dla dziecka z wlaczania zaje¢ artystycznych
motywacjado  w proces ksztatcenia jezykowego.
uczenia si¢ jezyka
obcego, rola emocji
w uczeniu jezyka
obcego malych dzieci
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°

teaching a foreign ~ The objective of the article is presenting the advantages of combining
language to early  language classes with art education at the early stage of students’ lan-
school children,  guage education. The author analyses the books that make it possible
integration of  to notice the possibly high value of linking the process of a foreign
language education  language acquisition with art education. Referring to neurobiological,
with art classes,  psychological and constructivist theories, as well as to the theories of
advantages of  creators of art education, the author presents a full range of arguments
combining language  that emphasize the advantages of such a connection. All the arguments
learning with  (related to the emotional, volitional and cognitive sphere) confirm the
art education,  fact that the inclusion of art classes into the process of language teach-
motivation to learn  ing is justified and useful for the child.
a foreign language,
the role of emotions
in teaching
a language to small

children

Popularyzacja idei nauczania jezyka obcego
najmtodszych

Zmieniajace si¢ realia rzeczywistosci, w ktérej Zyjemy, to jest: powszechna migracja
ludnosci w Europie spowodowana otwarciem rynkéw pracy, pojawienie si¢ globalnej
komunikacji jezykowej, rozwdj technologiczny, spowodowaly, iz znaczaco wzrosto za-
potrzebowanie na sprawne postugiwanie si¢ jezykami obcymi. Problem komunikagji
miedzynarodowej stal si¢ jednym z najwazniejszych wyzwan edukacyjnych nie tylko
w Europie, ale takze na §wiecie. Rozwijanie obcoj¢zycznych umiejetnosci, populary-
zowanie multilingwizmu w dokumentach o randze mi¢dzynarodowej jest wpisane ofi-
¢jalnie do politycznych priorytetéw Unii Europejskiej (przyszly kierunek ksztatcenia
dla zjednoczonej Europy wyznaczajg europejskie dokumenty, w ktérych podkresla sie
potrzebe znajomosci jezyka ojczystego, jednego jezyka kraju sasiedniego oraz jezyka
obcego o znaczeniu migdzynarodowym). Dokumenty takie jak trakeat z Maastricht
czy Biata Ksiega Ksztalcenia i Doskonalenia wyznaczaja przyszly kierunek ksztatcenia
dla zjednoczonej Europy. Prowadzac konsekwentna polityke w zakresie nauki jezykdéw
obcych, Rada Europy traktuje t¢ kwesti¢ jako jedna z podstaw miedzynarodowego
porozumiewania, wspStpracy, tolerancji, otwartosci i poszanowania dla kultur innych
narodéw (Krzeminska 1993: 78). Upowszechnianie umiej¢tnoéci obcojezycznych
jest pojmowane nie tylko jako konsekwencja réznorodnosci europejskiej, ale takze
jako istotny warunek postepu gospodarczego i spolecznego (Wilczyniska 2008: 159).
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Whikliwa obserwacja sytuacji politycznej i ekonomicznej powoduje, iz rosnie takze
$wiadomo$¢ spoteczna istotnosci kompetencji obcojezycznych.

Wychodzac naprzeciw zaleceniom Rady Europy oraz spolecznym oczekiwaniom,
Ministerstwo Edukacji Narodowej wprowadzito rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej (23.08.2007), w ktérym jednym z zatozeri nowelizadji jest przeniesienie
nauki jezyka angielskiego w szkole podstawowej z klasy IV do I od roku szkolne-
go 2009/2010. Tendencja obnizania wieku rozpoczynania nauki jezyka obcego jest
weciaz aktualna. 1 wrze$nia 2014 roku weszto w zycie rozporzadzenie MEN (z 26 maja
2014), w kedrym gléwnym celem zmian edukacji przedszkolnej bylo wprowadzenie
obowiazkowej, bezptatnej nauki jezyka obcego dla wszystkich dzieci korzystajacych
z nauczania przedszkolnego (od 1 wrzesnia 2015 roku dla 5-latkéw, od 1 wrzesnia
2017 roku dla wszystkich oddziatéw przedszkolnych). Zapisano réwniez, ze zadaniem
edukacji w przedszkolu jest ,, Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych budowa-
niu zainteresowania dziecka jezykiem obcym nowozytnym, checi poznawania innych
kultur” (rozporzadzenie ministra edukacji narodowej z 14 lutego 2017 r. [poz. 356]),
co oznacza, ze nauczyciele powinni podejmowa¢ dziatania w kierunku ksztattowania
gotowosci do nauki jezyka obcego w szkole.

Pozwala to sformutowaé wniosek, iz jednym z najwazniejszych wyzwan, przed
jakimi stoja obecnie polska szkota i przedszkole, jest obowiazkowe uczenie matych
dzieci jgzykéw obeych. Nie chcemy bowiem dopusci¢ do sytuacji, aby w przysztosci
bariera jezykowa naszych obywateli okazata si¢ ,najwicksza granica w Europie bez
granic” (Erenc-Grygoruk 2013: 10).

Rozwazajac argumenty plynace z wezesnej nauki jezykéw obeych, a takze przeciw
niej, nalezy podkresli¢, iz nie ulega watpliwosci, iz wezesny kontake z jezykiem wydtu-
za okres regularnego obcowania z nim, co daje wigksze szanse na biegle opanowanie.
Gl¢bsza refleksja dotyczy¢ powinna sposobéw na osiagnigcie tego sukcesu. Dokument
Komisji Europejskiej pt. ,Promowanie nauki jezykéw obcych i réznorodnosci jezyko-
wej” stanowi, ze ,na poczatkowym etapie nauczania ksztattuje si¢ postawa cztowieka
w stosunku do innych jezykéw i kultur, jak réwniez ksztattuja si¢ fundamenty dla
nauki jezykéw w wieku pézniejszym (Komisja Europejska 2011). Z dokumentu wy-
nika zalecenie o wyjatkowa dbatos¢ i jakos¢ edukacji jezykowej najmtodszych. Nie
dziwi wigc ogromny wzrost zainteresowania problemem wczesnego nauczania jezy-
kéw obeych, zaréwno wérdd lingwistéw, jak i pedagogdéw, psychologéw, dydakeykéw.
Wiedza z zakresu psychologii rozwojowej i pedagogiki wezesnoszkolnej pozwala na
optymalizacj¢ calego procesu nauczania oraz antycypowanie i profilaktyke ewentual-
nych niepowodzer.
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ldea integracji zaje¢ jezykowych z przedmiotami
artystycznymi

W 1999 roku polska szkota przeszta transformacje na plaszezyZnie organizacyjno-
-programowej. Wynikiem tego wdrozono w klasach mtodszych nauczanie zintegro-
wane. W mysl reformy zrezygnowano z obowigzujacego do tej pory podziatu na
przedmioty, co w praktyce miato oznacza¢ rezygnacje z tradycyjnej formy organiza-
cyjnej procesu, jaka jest lekcja, na rzecz dnia pracy i aktywnosci uczniéw, ktéra ma
wplywaé na intensywniejsze stymulowanie wielostronnej ich aktywnosci (Wieckowski
1998:35). W podstawie programowej z 15 stycznia 2009 roku widoczny jest powrét
do uzywania nazwy ,edukacja wczesnoszkolna” w odniesieniu do nauczania w kla-
sach I-III. Ksztalcenie zintegrowane nadal jednak jest utozsamiane z forma realizacji
na tym etapie, a idea integracji jest jednym z zasadniczych zatozeri. Odpowiedzig na
wytyczne podstawy programowej jest préba taczenia zajec jezyka obcego nowozytnego
z innymi obszarami edukacji wczesnoszkolnej. Zaklada ona wlaczanie edukaciji jezy-
kowej w rézne rodzaje aktywnosci ucznia, czyli wtapianie jej w nurt wielu obszaréw
wezesnej edukacji. Problematyka artykulu wpisuje si¢ w coraz liczniej podejmowa-
ne proby wdrazania metody zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego
(CLIL) na etapie wezesnoszkolnym.

Wiedza z zakresu pedagogiki, neurologii, psychologii, dydaktyki sprawia, ze moz-
na wplyna¢ na jako$¢ procesu uczenia si¢ i uczyni¢ go bardziej efektywnym. Przedsta-
wione ponizej argumenty pokazuja do jakich teorii z zakresu uczenia si¢ i nauczania
nawiazuje pomyst taczenia edukadji jezykowej z artystyczng jako propozycji dla dzieci
w wieku wczesnoszkolnym.

Czynniki psychologiczne i pedagogiczne wzmacniajgce
idee integracii

Jedna z regut dydaktycznych trwalego przyswajania wiedzy jest przygotowanie ucz-
niéw do odbioru nowych tresci, ktére polega na ukierunkowaniu i zainteresowaniu
tematyka tak, aby wytworzy¢ pozytywne emocje do przyjecia nowych wiadomosci.
Pamie¢ ludzka cechuje selektywnos¢ i wybidrezos¢, dlatego pamigtamy to, co jest dla
nas szczeg6lnie wazne, interesujace, badz wywoluje silne emocje. Wlaczajac w tok na-
uki czynnosci, ktdre dzieci preferuja, tj. elementy zaje¢ plastycznych, muzycznych,
podczas ktérych uczniowie maluja, rysuja, wyklejaja, lepia, $piewaja, taficza, graja na
instrumentach, ogladaja obrazy, pobudzamy aktywno$¢ emocjonalng i intelekcualng
ucznidéw. Zainteresowanie wykonywanymi czynnos$ciami, nacechowanie emocjonalne
silnie akceleruje proces zapamigtywania. Proces konstruowania wiedzy przebiega wiele
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efektywniej, kiedy organizm znajduje si¢ jednocze$nie w stanie gotowosci i odpreze-
nia, a wigc do§wiadcza przyjemnych przezy¢, odczud i emocji. Rola emocji ma niezwy-
kte znaczenie dla pracy mézgu i zachodzacych w nim proceséw (Michalak 2011: 106).
Wzbogacanie zajeé jezykowych atrakeyjnymi z punktu widzenia dziecka czynnosciami
wzbudza aktywno$¢ umystu.

Organizowanie procesu nauczania bogatego w zréznicowane aktywnosci wplywa
na jakos¢ przeptywu informacji w mézgu. ,Nawet proste zmiany i urozmaicenie ru-
tynowych czynno$ci wymuszaja zaangazowanie kolejnych obszaréw w mézgu. Dzicki
temu powstaja nowe polaczenia nerwowe, a narzad zawiadujacy funkcjonowaniem ca-
tego naszego organizmu staje si¢ bardziej plastyczny” (Michalak 2013: 134-135). Tylko
aktywno$¢ zréznicowana prowadzi do tworzenia gestej siatki pofaczen neuronalnych.
Integracja edukacji jezykowej z artystyczng daje mozliwos¢ aktywizowania mézgu po-
przez zajecia, w kedrych ,,dominuje wolicjonalnos¢, motoryczna eksploracja i kreatyw-
ne poznanie otoczenia, a eliminowane sa rutyna i stres” (Michalak 2013: 136).

Dziecko postrzega $wiat polisensorycznie, a jego spostrzezenia ksztattuja si¢ w toku
réznorodnej aktywnosci, ktérg spontanicznie podejmuje i ktdra stanowi plaszczyzng
do uczenia si¢, nabywania doswiadczeri, kreowania wlasnej tozsamosci (Rura 2011:
325). Gotowos¢ do szybkiego odtwarzania do$wiadczeni, umiejetno$¢ dzielenia sig
nimi, wskazuja na gictko$¢ i elastyczno$¢ myslenia. Badania prowadzone w ramach
programu neurolingwistycznego (NLP) wykazuja, iz istniejg trzy systemy reprezenta-
cyjne: wizualny, audytywny i kinestetyczny, a kazdy cztowick ma wlasny, preferowa-
ny przez siebie kanal, za ktérego posrednictwem interpretuje i przetwarza informacje
plynace z codziennych zmystowych doswiadczed (P. Baldwin, K. Fleming) (Galazka
2008: 99). Problem modalnosci stat si¢ tematem badawczym amerykariskiego mat-
zetistwa Dunndéw (Dunn 1992: 72), ktérzy doszli do wniosku, ze u kazdego czto-
wieka dominuje jeden ze sposobéw percepdji, czesto potaczony z innym, nieco stab-
szym, dzigki czemu istnieje mozliwo$¢ zrekompensowania niedostatku percepcyjnego
przez drugi w kolejce sposéb odbioru informacji. Innym przekonaniem wynikajacym
z przeprowadzonych badan jest twierdzenie, ze w tradycyjnym systemie szkolnictwa
na niepowodzenia najbardziej narazeni sa kinestetycy i dotykowcy.

Potaczenie edukacji artystycznej i jezykowej daje mozliwo$¢ niejako ,atakowania”
wszystkich systeméw reprezentacyjnych. Edukacja artystyczna jest obszarem, w ke6-
rym dostarczane jest wiele réznorakich bodzcéw takich jak dzwiek, kolor, ksztalt,
faktura, $wiatlo. Wielozmystowe zaangazowanie ucznia sprzyja aktywizowaniu wie-
lu kanatéw sensorycznych, zaréwno wzrokowego, stuchowego, jak i kinestetycznego,
wplywajac tym samym na efektywnos$¢ zapamigtywania. Im wigcej wrazerd zmysto-
wych uzyskuje dziecko w kontakcie z okreslonym obiektem poznania, tym konstruuje
bogatsze i bardziej zréznicowane struktury wiedzy. Znajdujace si¢ bowiem w narza-
dach zmystu receptory odbierajg i przekazuja informacj¢ okreslong droga nerwows
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(projekcja) do odpowiedniego miejsca w korze mdzgowej (reprezentacja), gdzie pod-
dawana jest ona analizie. W przekazywaniu informacji bierze udziat kilka grup neuro-
néw, ktére dostarczaja informacje do réznych struktur mézgowych (czuciowych i ru-
chowych) uczestniczacych w analizie bodzca. W proces analizowania i przetwarzania
informacji zaangazowanych jest wiele scrukcur mézgowych, ktére komunikujg sig ze
soba za pomoca potaczent neuronalnych (Michalak 2013: 105).

Wielos¢ bodzcéw sprzyja uczniom o réznych strategiach uczenia si¢. W tradycyj-
nym podejsciu do nauczania jezykéw obcych dominuje system audytywny. W syste-
mie, w keérym pobudzane sg wszystkie zmysly, wzrokowcy i kinestetycy majg szansg
na réwnie szybkie i efektywne opanowanie jezyka. Wiaczanie elementéw muzycznych
w tresci edukacji jezykowej (piosenek, wierszy, rymowanek, rapéw jezykowych, na-
gran bajek, opowiadan, dialogéw) sprzyja procesowi uczenia si¢ dzieci o modalnosci
stuchowej. Wykorzystanie w pracy obrazéw, plakatéw, fotografii, rysunkéw, filméw
sprzyja procesowi zapamietywania uczniom o modalnosci wzrokowej. Kinestetycy
potrzebuja angazowania w proces uczenia si¢ motoryki duzej (elementéw tarica, pan-
tomimy, improwizacji ruchowej), a dotykowcy motoryki malej (gestykulacji, anga-
zowania dloni i palcéw, manipulacji przedmiotami). Eaczenie tresci pozwala na duzg
réznorodno$¢ zadari uwzgledniajaca wszystkie modalnosci.

Integracja zaje¢ jezykowych z zajeciami artystycznymi sprzyja koncepeji nowo-
czesnej szkoly, skoncentrowanej na jednostce, w ktérej priorytetowo trakeuje si¢ wie-
loaspektowe podejscie do inteligencji cztowieka — modelu zaproponowanego przez
kognitywist¢ Howarda Gardnera. Badacz przedstawit swoja teori¢ w 1983 roku i zasu-
gerowal istnienie poczatkowo siedmiu inteligencji, nast¢pnie o§miu, a obecnie rozwaza
wystgpowanie jeszcze jednej — inteligencji egzystencjalnej. Uwaza, ze lista mozliwych
do okreslenia inteligencji nie jest jeszcze zamknieta i obecnie uzywa okreslenia ,,osiem
i pot inteligencji” (Gardner 2009: 52), z ktérych kazdy ma inne podstawy neurofizjo-
logiczne. Zréznicowanie zadan podczas lekcji sprzyja zalozeniu, ze nie wszyscy majq
takie same zdolnosci i ze kazdy uczy si¢ w inny sposéb. Rozszerzajac spektrum zajeé,
stymulujemy potencjal biopsychiczny ucznia, zwigkszajac tym samym prawdopodo-
bieristwo osiagnigcia sukcesu w réznych dziedzinach. Okres wezesnoszkolny to czas,
w ktérym uczen dopiero odkrywa whasne predyspozycje. Wiasnie w tym wieku dzie-
cko moze zainteresowac¢ si¢ takim obszarem, ktory okaze si¢ odpowiadac jego zdolnos-
ciom. Réznorodnos¢ tresci zaje¢ pomaga dzieciom odkrywa¢ whasny potencjat, kt6-
rego wezesniej mogly nie by¢ $wiadome. Zadaniem edukagji jest nie tylko wspieranie
wyrdzniajacego si¢ obszaru, ale takze tworzenie warunkéw wspomagajacych rozwdj
inteligenciji stabo rozwinigtych (Suswilto 2004: 19).

Eaczenie zaje¢ edukacji jezykowej z zajeciami artystycznymi jest procesem ksztat-
cenia zbudowanym na zrozumieniu, jaka wartoscia jest indywidualnos¢. Wptywa
pomyslnie na rozwdj inteligencji wizualno-przestrzennej (poprzez wszelkie dziatania



NAUCZANIE DZIECI JEZYKOW OBCYCH - arrviut nauowe

TEACHING FOREIGN LANGUAGES TO CHILDREN - scientiFic ARTICLES

plastyczne, konstrukeyjne, projektowe), fizyczno-kinestetycznej (elementy ruchu, tai-
ca, wyrazanie ciatem réznych stanéw emocjonalnych, ekspresja zwigzana z narracjg
piosenek czy opowiadani, improwizacja, imitacja), muzycznej ($piew, gra na instru-
mentach, tworzenie akompaniamentu do piosenek, wyrazanie stanéw emocjonalnych
oraz obrazu $wiata dzwickiem), lingwistycznej (czytanie literatury w oryginale, two-
rzenie wierszy, opowiadari, opiséw), interpersonalnej (rozwijanie zdolnosci empatycz-
nych, umiej¢tnos¢ werbalnej i niewerbalnej komunikacji spotecznej) oraz intraperso-
nalnej (¢éwiczenia rozwijajace samoswiadomo$¢ i autorefleksje ucznia, pozwalajace na
lepsze zrozumienie siebie, umiejetno$¢ nazywania i okreslania wlasnych emocji).

Eaczenie edukacji jezykowej i artystycznej wplywa na aktywno$é twérceza jednost-
ki, umozliwia bowiem uczniom zaréwno aktywno$¢ zewnetrzna, stymulowana i kie-
rowang przez nauczyciela, ale takze aktywnos$¢ spontaniczna, motywowana i kiero-
wang przez dziecko. To zajecia, na ktdrych oprécz wiedzy merytorycznej inspiruje si¢
uczniéw do wyzwolenia aktywnosci twérczej rozumianej jako pasjonujaca zabawa,
ktéra wywotuje specyficzne emocje zwiazane z uczuciem satysfakcji i radosci tworze-
nia. Tylko wtedy spotkanie ze sztuka jest fascynujacym przezyciem estetycznym i po-
znawczym, a nie kolejnym ,,zadaniem do wykonania” (Mazur 2014: 11). Podczas zajgé
podejmowane sa dziatania stymulacyjne w zakresie réznych dziedzin wiedzy, dzigki
ktérym powstaja wytwory uczniéw w takich sferach dzialalnosci jak: jezykowa, mu-
zyczna, plastyczna, techniczna. Tworcze jest takze, w mysl znawcow psychopedagogiki
tworczosei, podejscie do jezyka (Necka 2005; Dobrotowicz 1995). Poprzez impro-
wizowanie sytuacji wyzwalajacych spontaniczne i samodzielne wypowiedzi stosowne
do czasu, miejsca, osoby interlokutora i sytuacji komunikacyjnej. Poprzez inspirowa-
nie akvv tywnosci twérczej za pomocy inscenizacji, improwizacji, tekstéw literackich,
dziet plastycznych, malarskich, filmowych nauczyciel wptywa na szybsze opanowanie
przez uczniéw podstaw jezykowych oraz sprawnos¢ twérczego myslenia, niezbednego
w ksztattowaniu postawy tworczej (Sufa 2011: 59). Wykorzystanie edukacji artystycz-
nej daje dziecku mozliwo$¢ autoekspresji, to jest wyrazenia mysli, emocji, kedrych
nie byloby w stanie odda¢ stowami. Dziatalnos¢ plastyczna daje mozliwo$¢ przelania
na papier wlasnych uczu¢, za§ muzyka jest rodzajem ekspresji i doznari estetycznych
w formie jezyka dzwicku i gestu.

Wprowadzenie réznych sytuacji uzycia jgzyka ksztattuje kompetencje komunika-
cyjna, proponuje wiele sposobdéw przezwyciezenia cech sztucznej, typowej dla nauki
szkolnej komunikacji. Wyzsza czestotliwo$¢ wypowiedzi nauczyciela moze by¢ zaste-
powana naturalnym dialogiem, zaleznym od kontekstu wykonywanych zadad. Wyko-
rzystanie metody dramy wprowadza réznorodne sytuacje uzycia j¢zyka w konkretnym
celu, wymaga od uczestnika odpowiedzi, zmusza tym samym do wigkszej aktywnosci.
Odgrywanie rél, pantomima, symulacje zachecaja uczniéw do méwienia potaczonego
z zachowaniem paralingwistycznym adekwatnym do sytuacji, w jakiej si¢ znajdujg
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(Galazka 2008: 42). Pomimo niskich kompetencji jezykowych, dzieci cz¢sto zapomi-
naja o brakach, starajac si¢ jak najlepiej wykorzysta¢ posiadane umiejetnosei (stosujg
kompetencje strategiczna przez stosowanie opowiedzeri, emfazy, gestykulacji). Wia-
czanie zaj¢¢ plastycznych do edukacji jezykowej zwicksza liczbe sytuacji, keére dopro-
wadzajg do komunikacji ukierunkowanej na ucznia, poprzez umozliwienie dziecku
wypowiadania si¢ na temat autorskich dokonand. Analiza dzieta malarskiego (whas-
nego czy tez uznanego artysty) daje mozliwo$¢ wejscia w glab jezyka i zastosowania
stfownictwa nieznanego dotad dziecku. Sprzyja réwniez uczniom introwertycznym,
osobom unikajacym ryzyka méwienia, dzieciom o wysokim poziomie lgku, ktérym
wypowiedZ wizualna moze utatwi¢ uzycie jezyka méwionego.

Laczenie edukacji artystycznej z jezykowa daje nauczycielowi mozliwo$é odnosze-
nia si¢ do tekstéw bogatych kulturowo, wplywajac tym samym na poglebianie tresci
poznawczych. Wiedza, ktdrg dziecko zdobywa na zajeciach, ma charakeer interdyscy-
plinarny. Uczer w kontaktach ze sztuka poznaje tresci z zakresu jej historii (informacje
o uznanych malarzach, rzezbiarzach, kompozytorach, pradach w muzyce czy malar-
stwie), a takze ze sztuka obcuje (interpretuje ja, przekszealca, parafrazuje). Obcowanie
z poszczegblnymi dzialami daje mozliwos$¢ stawiania introspektywnych pytai w od-
niesieniu do wlasnych doznan i wyboréw artystycznych. Uczac jezyka obcego, moze-
my uwrazliwia¢ na strukture, forme, $rodki wyrazowe jezyka sztuki (rytm w muzyce,
badZz w sztuce, barwa, barwa tondw, harmonia, kompozycja). Doswiadczenia dzie-
cka wyniesione z dziatania i wiedzy percepcyjnej zostang uporzadkowane i utrwalone
przez jezyk plastyki czy muzyki. Taka analiza pomaga dostrzec podobieristwa i roznice
dla kazdej ze sztuk i znalez¢ indywidualng interpretacje ich jezyka.

Sukces ludzkiego dziatania zalezy od wspétpracy mézgu emocjonalnego i racjonal-
nego. W procesie ksztalcenia nauczyciel nie moze koncentrowa¢ si¢ jedynie na tres-
ciach ksztalcenia. Laczenie edukacji jezykowej z edukacjg artystyczna poza poznaw-
czymi obszarami rozwoju wplywa takze na rozwdj emocjonalny. Daniel Goleman
w ksiagzce Inteligencja emocjonalna (1996) wykazuje na podstawie badar, ze sukces
w zyciu zalezny jest nie tylko od intelektu, lecz takie od umiejetnosci kierowania
emocjami. Zdolno$¢ ta jest metazdolnoscia, ktéra wplywa na umiejetnos$é wykorzy-
stywania pozostalych, wlacznie z samym intelektem. Emocjonalne zaangazowanie
ucznia zwigksza efektywnos¢ uczenia sig, jest podstawowym warunkiem aktywnosci
poznawczej. Zaangazowany mentalnie uczen jest radosny, zaciekawiony, zadziwiony
i przekonany o stusznosci podejmowanych dziatad. ,Radosny mézg” jest jednoczes-
nie poznawczo zorganizowany w bardziej elastyczny sposdb, co pozwala mu tworzyé
niezwykte skojarzenia, a tym samym tworcze rozwigzania dla analizowanych proble-
méw. Uczucie radosci sktania takze do kontynuowania dziatania i dazenia do wyz-
szych celéw (Oatley, Jenkins 2003: 256-257). Treéci edukagji artystycznej odwotuja
si¢ do emocji ucznia, s3 doskonalym sposobem na potaczenie celéw dydakeycznych
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z wychowawczymi. Bogactwo przezy¢ dzieci jest rownie waznym rezultatem zastoso-
wania metody jak wzrost poziomu kompetencji jezykowych.

Sposrdd umiejetnosei przyswajanych w procesie uczenia si¢ jezyka obcego (stucha-
nia, czytania, pisania i méwienia) méwienie jest zZrédlem réznorodnych zahamowani
i lekéw. W odréznieniu od pozostalych umiejetnosei, wymaga publicznego uzycia je-
zyka. Jednym z podstawowych warunkéw pobudzenia ucznia do méwienia jest stwo-
rzenie takiej atmosfery na zajeciach, ktéra obnizy jego poziom strachu. Uczniowie
o wysokim poziomie lgku cz¢sto maja gorsze rezultaty niz uczniowie bardziej zrelak-
sowani, a wykonanie zada w jezyku obcym wywotuje wigeej obaw niz w jezyku oj-
czystym (Macintyre, Gardner 1991: 521). Edukacja artystyczna daje wiele mozliwosci
obnizenia poziomu l¢ku. Technika dramy wplywa na zmniejszenie obaw przed mé-
wieniem, o czym pisze w swojej ksiazce Alicja Gatazka (2008: 29). Wiaczanie do zajeé
ruchu rozwija poczucie wlasnej wartosci i wplywa na pewnos¢ siebie oraz zmniejsza
napiccie. Jest wigc takze doskonalg technika stymulowania i prowokowania méwienia,
a kojarzenie stéw z czynno$ciami pomaga je zrozumie¢ i zapamietad.

Drugim warunkiem pobudzenia jest natomiast zapewnienie bodzca, ktdry za-
checi do wypowiedzi, czyli tzw. elicytacji (Komorowska 2001: 195). Obraz, stowo
i dzwiek sa bodzcami, ktére najskuteczniej prowokuja do samodzielnych wypowiedzi.
Obraz ma duze znaczenie dla pobudzania ekspresji stownej dziecka w wieku wezesno-
szkolnym. Poparciem tezy moga by¢ badania prowadzone przez Mari¢ Kielar-Turskg
ukazujace relacjg pomiedzy rodzajem bodZca inspirujacego a wypowiedzig narracyjng
dzieci szescioletnich (Kielar-Turska 1989). Z analizy danych wynika, iz bodzce op-
tyczne, wizualne (obraz tematyczny, historyjka obrazkowa) sa bardziej produktywne
niz bodzce werbalne. Pod wptywem tych pierwszych komunikaty werbalne dzieci sq
mocno rozbudowane, dtuzsze i zawierajg wigcej jednostek znaczeniowych (sa bogatsze
w sensie réznorodnosci).

Obraz ukierunkowuje myslenie dziecka. Jest doskonatym bodzcem do pobudzania
wyobrazni oraz ekspresji stownej. Aby go zrozumie¢, nalezy zobaczy¢ wiele rzeczy,
ktérych na nim nie ma. Obraz (badz ilustracja) jest unieruchomionym fragmentem
rzeczywistosci i nalezy poddaé go wieloplaszczyznowej interpretacii, aby wysnué wias-
ciwe wnioski dotyczace tematu czy ,mysli” przewodniej dzieta (Kielar-Turska 1989:
181). Zdaniem Stefana Szumana ,,umyst malego dziecka podczas ogladania obrazkéw
nie kopiuje tylko jego poszczegdlnych elementéw, ale eksploruje obraz — zauwaza réz-
ne rzeczy, zbiera je, klasyfikuje, taczy ze sobg i na tej podstawie dochodzi do wtasnych
wyobrazen i wnioskéw” (Szuman 1951). Celem ogladania obrazéw powinno by¢ nie
tylko wnikliwe poznanie tego, co widag, ale takze konstruowanie precyzyjnych wypo-
wiedzi na temat tego, co si¢ na nich dzieje. Zrozumienie obrazu jest wigc rezultatem
spostrzegania, dopetniania tresci przez wyobraznig, abstrahowania i wnioskowania.
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Dzi¢ki wypowiedzeniu si¢ poprzez rysunek (historyjke obrazkows), myslenie dzie-
cka staje si¢ widzialne (fatwiej bowiem jest mu zrozumie¢ to, co widzi) (Fisher 1999:
69). Nadzwyczajna jest réwniez zdolno$¢ wytwarzania pomystéw za pomocs rysun-
ku. Twoérczo$é plastyczna wspomaga tym samym rozwéj mowy i zachgca do akeyw-
nosci werbalnej (Fisher 2004: 86). Rysunki wptywaja na ksztaltowanie umiejetnosci
opowiadania i tworzenia opowiadad, formutowania dtuzszych, komunikatywnych
wypowiedzi.

Uzycie bodZca wzrokowego (dzieta malarskiego, fotografii, plakatu, widokdéwki,
planszy) rozszerza spektrum ¢éwiczent jgzykowych, jednoczesnie urozmaica i wzbogaca
je tresciowo. Przykladowe zadania to: tworzenie tytuléw dziel, wnioskowanie z obra-
zu, odgrywanie tresci, tworzenie komikséw, tworzenie serii obrazéw do wzoru (czyli
co poprzedzato dang sytuacje przedstawiona na obrazie i co si¢ wydarzylo pézniej).
Sposobem prowokowania wypowiedzi uczniéw moze by¢ takze material nagraniowy
prezentujacy charakterystyczne dZzwicki zycia codziennego, fragmenty muzyki wply-
wajace na emocje uczniéw, tresci piosenek bedace punktem wyjscia wypowiedzi ucz-
niowskich. Przykladowe zadania to: rozpoznawanie dZzwigkéw, tworzenie historyjek
na podstawie wystuchanego materiatu, parafrazowanie tresci piosenek, czytanie ché-
rem (wyrabia wrazliwo$¢ na rytm jezyka).

Zestaw cech rozwojowych dziecka w wieku wezesnoszkolnym powoduje, ze dobér
akeywnosci dla ucznia w klasach I-III jest wazniejszy niz wymierny efeke jezykowy.
Motywacja jest fundamentem dalszej wicloletniej pracy nad jezykiem, stanowi swe-
go rodzaju sit¢ napedowa uruchamiajaca podejmowanie dziatania. Nauka jezyka to
proces diugoterminowy, uczniowie musza wigc swoj wysitek podtrzymaé przez dtugi
czas, cz¢sto wbrew trudnosciom i porazkom. J. Harmer twierdzi, ze motywacja jest
zalezna od trzech czynnikéw: osoby nauczyciela, stosowanej przez niego metody oraz
warunkéw socjalno-bytowych (Harmer 1991). Mariola Jader w kontekscie efekeyw-
nych i atrakcyjnych metod pracy z dzie¢mi wyjasnia, ze umiej¢tno$¢ motywowania
ucznia wigze si¢ z umozliwieniem jednostce dokonywania wtasnych wyboréw i podej-
mowania decyzji, uwzglednianiem potrzeb dziecka wynikajacych z jego rozwoju oraz
zainteresowar, a takze wyzwalaniem jego aktywnosci i samodzielnosci (Jader 2010:
14-15). Przy wyborze metody nalezy koncentrowaé si¢ na mocnych stronach dziecka,
ktére wynikajg z cech rozwojowym (spontanicznosci, aktywnosci, ruchliwosci, checi
podejmowania nowych wyzwan). Nalezy takze wybiera¢ takie czynnosci, do ktérych
dziecko ma pozytywne nastawienie, lubi je wykonywaé. Wlaczanie elementéw zajeé
artystycznych daje mozliwo$¢ zaspokojenia tychze potrzeb, urozmaica tresci naucza-
nia, wyzwala aktywnos¢, wzbudza ciekawo$¢, inspiruje.

Alan Maley i Alan Duff wyjasniaja, ze nauczanie jezykéw obcych prowadzone
w szkotach najczesciej zabija wszelka motywacje, oddzielajac intelektualne aspekty je-
zyka (stownictwo, strukeury) od ciata i emocji (Maley, Duff 1978). Wiaczenie edukacji
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artystycznej do ksztatcenia jezykowego wykorzystuje i ciato i emocje w procesie ucze-
nia si¢, dlatego tez pobudza motywacje wewnetrzna. Wyksztalcenie pozytywnej po-
stawy dla nauczania jezyka jest z pewnoscig na tym etapie edukacyjnym zadaniem
najwazniejszym, gdyz otwiera dziecku perspektywe osiggniecia sukcesu w dalszym
procesie ksztalcenia jezykowego.
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