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Celem artykulu jest zaprezentowanie badari pilotazowych przepro-
wadzonych wsréd studentéw drugiego roku studiéw niestacjonar-
nych i stacjonarnych kierunku pedagogika ze specjalnoscia eduka-
¢ja przedszkolna i wezesnoszkolna oraz studentéw pierwszego roku
uczestniczacych w projekcie zatytutowanym: , Eksperymentalny pro-
gram ksztalcenia nauczycieli przedszkoli i edukacji wezesnoszkolnej
w AIK”. Projekt ten jest wspétfinansowany ze $rodkéw Unii Euro-
pejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego, ktéry ma
na celu podniesienie kompetencji 0s6b uczestniczacych w edukacji na
poziomie wyzszym, odpowiadajacych potrzebom gospodarki, rynku
pracy i spoleczeristwa, poprzez opracowanie i wdrozenie innowacyj-
nego programu ksztalcenia nauczycieli wezesnej edukacji. Badania
diagnostyczno-weryfikacyjne zostaly przeprowadzone w czerwcu
2019 roku. Studenci oceniali swoje kluczowe kompetencje, ktére
uzyskali w trakcie procesu ksztalcenia. W celu ich poréwnania zasto-
sowano Test U Manna-Withneya. Analiza wynikéw badani pozwala
na oceng realizowanych programéw, ktdre s podstawa do opracowa-
nia nowego modelu ksztalcenia kluczowych kompetencji nauczycieli
edukacji elementarnej. W artykule przedstawiono zatozenia progra-
mu ksztalcenia nauczycieli, podstawy metodologiczne przeprowadzo-
nych badan oraz analiz¢ zgromadzonych wynikéw badari.



KEYWORDS  ABSTRACT
°

key competences,  The objective of the article is to present the results of pilot studies car-
kindergarten  ried out among the second-year students of extramural and full-time
and early school  studies in pedagogy with the specialisation: kindergarten and early
teacher, elementary  school pedagogy, and among the first-year students participating in
education,  the project entitled “Experimental programme of educating kinder-
teacher education  garten and early school teachers at AIK”. This project is co-financed
programme, early  from the European Union funds within the European Social Fund,
education  and its objective is to increase the competences of people participating
in education at the university level in order to meet the needs of econ-
omy, labour market and society through the preparation and imple-
mentation of the innovative programme of educating teachers of carly
education. The diagnostic-verification research was carried out in June
2019. The students evaluated their key competences obtained in the
process of education. In order to compare them, the U Mann-With-
ney Test was applied. The analysis of the results makes it possible to
evaluate the programmes that are the basis for preparing a new model
of shaping the key competences of elementary education teachers. The
article presents the assumptions of the programme of educating teach-
ers, the methodological bases for the research, and the analysis of the

collected research results.

Wprowadzenie

W ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwéj 2014-2020 wspét-
finansowanego ze $rodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego w Akademii Ignatia-
num w Krakowie (AIK) realizowany jest projekt: ,,Eksperymentalny program ksztat-
cenia nauczycieli przedszkoli i edukacji wezesnoszkolnej w AIK”, ktdry rozpoczat sig
1 pazdziernika 2018 roku i bedzie trwat do 30 wrzesnia 2023 roku. Celem projektu,
zgodnie z zalozeniami szczegbtowymi PO WER, jest podniesienie kompetencji oséb
uczestniczacych w edukacji na poziomie wyzszym, odpowiadajacych potrzebom go-
spodarki, rynku pracy i spoleczefistwa, poprzez opracowanie i wdrozenie innowacyj-
nego programu ksztalcenia nauczycieli wezesnej edukacji. Réwnoczesnie projekt ma
poméc w stworzeniu nowego modelu ksztaltowania kluczowych kompetencji przy-
sztych nauczycieli edukacji elementarnej.

Dziatania Akademii Ignatianum wpisuja si¢ w planowana reforme szkolnictwa
wyzszego, ktora zaklada, ze od 1 pazdziernika 2019 roku studenci beda przygoto-
wywani do wykonywania zawodu nauczycielskiego tylko na kierunku pedagogika
przedszkolna i wezesnoszkolna w systemie jednolitych studiéw magisterskich. Projeke
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stanowi odniesienie praktyczne dla reorganizacji procesu ksztalcenia nauczycieli reali-
zowanego na AIK. Celem artykutu jest przedstawienie wynikéw badani pilotazowych
przeprowadzonych wsréd studentéw z grupy eksperymentalnej z pierwszego roku
studiéw stacjonarnych i studentéw z drugiego roku studiéw stacjonarnych i niesta-
¢jonarnych, ktdrzy oceniali swoje kluczowe kompetencje. Wyniki te przyczynia si¢
do wstepnej weryfikacji realizowanego programu ksztalcenia nauczycieli i pozwolg na
wprowadzenie niezbednych w nim modyfikacji. Artykul sklada si¢ z trzech czgsci:
w pierwszej przedstawione zostang wstepne zalozenia programu ksztalcenia nauczy-
cieli, w drugiej zarysowane zostang podstawy metodologiczne, w trzeciej analiza wy-
nikéw badari.

Zatozenia eksperymentalnego programu ksztatcenia
nauczycieli przedszkoli i edukacji wczesnoszkolnej

W latach 2016-2017 zesp6t wyloniony w konkursie dofinansowanym przez Mi-
nisterstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego 1 EFS podjat si¢ realizacji projektu zatytu-
lowanego ,,Opracowanie modelowych programéw ksztalcenia nauczycieli” w ramach
dziatania 3.1 Kompetencje w szkolnictwie wyzszym. Celem badani bylo ,przygoto-
wanie poglebionej analizy poréwnawczej dotyczacej systemu kszealcenia nauczycieli
w wybranych krajach europejskich oraz zalecert w zakresie zmian systemu ksztatcenia
nauczycieli w Polsce, i opracowanie modelowych programéw ksztalcenia nauczycieli
w szkotach wyzszych” (www.archiwum.nauka.gov.pl [dostep: 31.01.2018]).

Dokument ,Propozycja nowego modelu ksztalcenia nauczycieli przedszkoli
i edukacji weczesnoszkolnej” (www.archiwum.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2018_03/
cac95e27a335dcdb00979556332£eb00.pdf [dostep: 31.01.2018]) opublikowany
31 stycznia 2018 roku stat si¢ podstawa kolejnego konkursu, do kedrego przystapita
réwniez Akademia Ignatianum w Krakowie. Bazujac na wytycznych zawartych w tym
dokumencie, opracowano wstegpne zatozenia ,Eksperymentalnego programu ksztat-
cenia nauczycieli przedszkoli i edukacji wezesnoszkolnej w Akademii Ignatianum
w Krakowie”'. W proponowanym modelu ksztatcenia nauczycieli autorzy w opisie
sylwetki absolwenta zwrdcili szczeg6lng uwage na potrzebe ksztattowania kompeten-
¢ji nauczycielskich. Kompetencje te ujeto w dwéch obszarach: 1) wiedzy i umiejet-
nosci o charakterze profesjonalnym; 2) ksztattowania relacji wobec siebie i innych.
Uszczegbtawiajac je, zapisano, ze osoba koriczaca pigcioletni cykl ksztatcenia powinna
by¢: refleksyjnym prakeykiem, ekspertem od wspierania rozwoju dziecka i erudytg

' Projekt wspétfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu

Spotecznego.
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posiadajacym interdyscyplinarng i zinterioryzowang wiedz¢ o $wiecie (tamze, s. 1).
W ramach drugiego obszaru natomiast absolwent bedzie:

spolegliwym opickunem;

czlonkiem zespotu/6w;

czlowiekiem pozytywnie nastawionym do nowych doswiadczer;

osoba majaca Swiadomos¢ swoich zainteresowar;

czlowiekiem uczciwym, starajacym si¢ dziala¢ na podstawie uniwersalnych zasad
etycznych.

W dokumencie tym szczegdtowo opisano réwniez efekty ksztalcenia w zakresie
wiedzy, umiej¢tnosei, kompetencji spolecznych i interpersonalnych, wlasnego roz-
woju, technologii informacyjnej i komunikacyjnej oraz informatyki, a takze jezyka
obcego (tamze, s. 2-8), ktére nalezato zaplanowaé¢ w nowo powstajacym programie
ksztatcenia nauczycieli. W zaproponowanych modutach wskazano przyblizona liczbe
godzin przeznaczong na realizacje treéci, jednoczesnie dajac mozliwo$¢ uczelniom
przystepujacym do konkursu na ich modyfikacje i przesunigcia wedtug wlasnego in-
nowacyjnego podejscia.

W stosunku do poprzedniego programu ksztatcenia nauczycieli potozono wigk-
szy nacisk na bezposrednie skorelowanie tresci z poszezegélnych moduléw z ucze-
niem si¢ w dziataniu. Jednym z rozwiazari dla tego postulatu jest potaczenie zajeé
odbywajacych si¢ na uczelni z praktykami w placéwkach przedszkolnych i klasach
I-III. Prakeyki maja si¢ odbywaé juz na pierwszym roku studiéw (dotychczas na
studiach pierwszego stopnia praktyki wprowadzajace byly realizowane dopiero na
drugim roku). To praktyczne umocowanie zostato uzasadnione koniecznoscia inter-
dyscyplinarnego rekonstruowania i konstruowania tresci bez sztucznego podziatu na
dyscypliny, ale takze postulatami studentdw, ktérzy zwracali uwage na taczenie teorii
z praktyka. Efektem takich dziatai ma by¢ uzyskanie kompetencji pozwalajacej ab-
solwentom na prowadzenie ,skutecznej i profesjonalnej propedeutyki przedmiotéw
takich jak: jezyk polski, historia, przyroda, matematyka, plastyka, muzyka, technika
i informatyka” (tamze, s. 1), ale takze stawanie si¢ refleksyjnym prakeykiem czy tez
cztowiekiem pozytywnie nastawionym do nowych dos§wiadczen i wspétpracy z inny-
mi nauczycielami. W opracowanym przez zespél modelu zaproponowano réwniez
dziatania majace stuzy¢ indywidualnemu wsparciu studenta w jego dazeniu do osiag-
nigcia dojrzatosei i gotowosci do pracy nauczyciela. Zrezygnowano tez z przedmio-
téw ogdlnoakademickich, ktére byly realizowane na pierwszym roku studiéw, na
rzecz modutu pedagogiczno-psychologicznego, zawierajacego podstawy: pedagogiki
(wiedza o $wiecie, o relacjach ja — $wiat, o sobie samym), pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej oraz psychologii dla nauczycieli.

W eksperymentalnym programie stworzonym dla potrzeb AIK uwzgledniono naj-

wazniejsze zalozenia okreslone w omawianym dokumencie zwiazane z ksztattowaniem
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kompetencji nauczycieli przedszkola i klas I-III dla pigcioletniego cyklu ksztatcenia.

Migdzy innymi zaplanowano:

® przeprowadzenie warsztatéw rozwoju osobistego i treningu komunikacyjnego;

® indywidualne spotkania z elementami tutoringu, przygotowujace do uczenia si¢
przez cale zycie, radzenia sobie ze stresem i przeciwdzialania wypaleniu zawodowe-
mu (20 godzin w catym cyklu ksztalcenia);

® laczenie wiedzy z prakeyka polegajace na integracji zaje¢ teoretycznych realizo-
wanych na uczelni z praktyka i obserwacjg pracy w placéwkach przedszkolnych

i wezesnoszkolnych;
® zmniejszenie liczebnosei grup ¢wiczeniowych do o$miu osdb;
® wprowadzenie innowacyjnych metod ksztalcenia nauczycieli (m.in. laboratoryjne,

e-learningowe, projektowe, heurystyczne, badania w dziataniu);

@ zapoznanie z zagranicznymi rozwiazaniami w zakresie nauczania matematyki dzie-
ci oraz wspierania rozwoju dzieci w systemie pedagogicznym Montessori;

® zwickszenie godzin przygotowujacych studentéw do prowadzenia zajeé z muzyki,
rytmiki, plastyki.

Zalozeniem projektu jest w szczeg6lnosci podniesienie kompetencji poznawcezych,
wychowawczo-dydaktycznych, diagnostycznych, innowacyjnych, organizatorskich,
spolecznych i interpersonalnych oraz umiejetnego postugiwania sie i wykorzystywa-
nia technologii informacyjnej i komunikacyjnej w nauce i przyszlej pracy nauczycieli
przedszkoli i edukacji wezesnoszkolnej. Studenci oraz nauczyciele sprawujacy opieke
nad praktykami w placéwkach przedszkolnych i wezesnoszkolnych bedg zachgcani do
wziecia udziatu w migdzynarodowym projekcie ,,Kitchen Lab for Kids” dofinansowa-
nym przez Erasmus Plus. Akcja 2, kedrego celem jest dzielenie si¢ dobrymi praktyka-
mi w zakresie edukacji STEM w przedszkolu (wigcej na temat projekeu: heep://kit-
chenlab4kids.cu/ [dostgp: 01.-06.2019])% Wymiana do§wiadczeni migdzy studentami
a nauczycielami oraz wspélne inicjatywy maja na celu zwigkszenie ich aktywnosci na
rzecz poszukiwania nowych rozwiazan w pracy z dzieckiem/uczniem.

Metodologiczne podstawy badan wtasnych

Badania diagnostyczno-weryfikacyjne zostaly przeprowadzone na poczatku czerw-
ca 2019 roku wéréd studentdw z grupy eksperymentalnej z pierwszego roku studiéw
stacjonarnych oraz dla poréwnania w grupie studentéw drugiego roku studiéw sta-

cjonarnych i niestacjonarnych. Poniewaz studenci nie zakoriczyli jeszcze procesu

2

Jeden z kolejnych numeréw EETP bedzie podejmowat zagadnienia zwiazane z edukacja STEM, czyli
rozwijaniem myslenia naukowego w przedszkolu.
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ksztalcenia, nie badamy poziomu ich kompetencji zawodowych, ale to, jak oceniaja
oni swoje kluczowe kompetengje.

Wprowadzone zmiany w eksperymentalnym programie ksztalcenia nauczycie-
li przedszkola i klas I-III pozwalaja na przeprowadzenie badad wéréd studentdéw
z dwdch réznych rocznikéw, bowiem tresci realizowane na pierwszym roku (grupa
cksperymentalna) i na drugim roku sa w pewnym stopniu poréwnywalne. Tizeba jed-
nak pamietag, ze studenci drugiego roku mieli wigksza liczbe godzin zaje¢ przygoto-
wujacych merytorycznie do pracy w przedszkolu i szkole (dwa semestry, grupa eks-
perymentalna tylko jeden semestr, poniewaz w pierwszym semestrze realizowany byl
program ogélnoakademicki). Odbyli tez o 30 godzin wigcej praktyk w placéwkach
o$wiatowych (nie zawsze to byly przedszkola i klasy I-III). Grupa eksperymentalna
natomiast zrealizowata 30 godzin prakeyk wprowadzajacych tylko w przedszkolach.
Byty one $cisle skorelowane z zajeciami z pedagogiki przedszkolnej oraz obserwacja
dziecka w przedszkolu z planowaniem dziatan edukacyjnych, zgodnie z zatozeniami
nowego modelu ksztatcenia. Trzeba tez podkresli¢, ze zajecia w grupie eksperymental-
nej, w przeciwieristwie do pozostatych dwéch grup, odbywaly si¢ w matych grupach,
co pozwalato na indywidulne podejscie i wsparcie studentéw w zakresie ich przygoto-
wania do zawodu nauczyciela.

Problematyka badawcza dotyczyla zatem trzech kwestii zawartych w pytaniach:

1. Jak badani studenci oceniajq swoje kluczowe kompetencje, ktére rozwijali

w szkole podstawowej i §redniej?

2. Jak oceniaja swoje aktualne kompetencje nauczycielskie?

3. Czy migdzy uzyskanymi wynikami w trzech badanych grupach wystepuja sta-

tystycznie istotne rdznice?

W celu zgromadzenia wynikéw badari zastosowano metodg ankiety ze skalowa-
niem oraz dla poréwnania wynikéw w dwéch niezaleznych grupach Test U Manna-
-Whitneya. Struktura ankiety zostata oparta na analizie dostgpnej literatury (m.in.
Strykowski 2005; Ordon 2009; Adamek 2014; Sliwa 2017).

Kwestionariusz ankiety skladat si¢ z dwdch czgéci. W pierwszej badani oceniali pig¢
kompetengji, kedre jako kluczowe ksztattowane byly w szkole podstawowej i $redniej.
W drugiej oceniali swoje aktualne kompetencje jako przysztego nauczyciela. W tym
przypadku bylo to 20 wybranych kompetencji, ktére wynikaty z realizowanych pro-
graméw ksztalcenia. Zaproponowano czterostopniows skale ocen. Przy zalozeniu, ze
studenci z grupy eksperymentalnej nie realizowali w takim samym stopniu tresci co
studenci drugiego roku, uznajemy, ze moga wystgpowaé réznice migdzy uzyskanymi
wynikami.

Badana grupa liczyta 120 0s6éb, w tym 70 o0sdb z drugiego roku studiéw niesta-
cjonarnych (grupa 1), 30 oséb z drugiego roku studiéw stacjonarnych (grupa 2) oraz
z pierwszego roku z grupy eksperymentalnej 20 oséb (grupa 3).
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Analiza wynikow badan

W celu uzyskania odpowiedzi na pierwsze pytanie problemowe dotyczace pozio-
mu kluczowych kompetencji uksztattowanych w szkole podstawowe;j i $redniej popro-
szono badanych, by w skali od 1 do 4 ocenili nastepujace sformutowania:

1. Umiem planowa¢, organizowaé i oceniaé wlasne uczenie sie.

Potrafi¢ skutecznie porozumiewad si¢ w réznych sytuacjach.
Potrafi¢ efektywnie wspétdziataé w zespole.
Rozwiazuj¢ w sposéb twérczy problemy.

AR

Sprawnie postuguje si¢ komputerem.

Otrzymane wyniki mialy wykazaé ewentualne réznice w ocenie kompetengji
miedzy grupami badanych studentéw. Zakladamy, ze wystgpowanie istotnych sta-
tystycznie réznic w ocenie kompetencji moze warunkowad dalszy proces ich ksztat-
towania. Wyniki w poszczegdlnych kategoriach zostaly poddane badaniu Testem
U Manna-Whitneya.

Jesli chodzi o ocene kompetencji przed rozpoczeciem studiéw, w pierwszych pigciu
kategoriach statystycznie istotng réznice (p = 0,03) odnotowano tylko w ocenie piatej
kompetencji dotyczacej sprawnego postugiwania si¢ komputerem. Studenci drugiego
roku studiéw niestacjonarnych (grupa 1) wyzej ocenili swoje kompetencje w poréw-
naniu z grupa druga (tab. 1). Nie odnotowano réznicy miedzy ocenami w grupie

pierwszej i trzeciej oraz w drugiej i trzeciej.

Tabela 1. Sprawnie postuguje si¢ komputerem

Son | Sl G2 [ G,
4 41 10 8 59
3 21 15 > 41
5 4 3 6 13
1 4 2 ! ’
Razem 70 30 20 120

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Badani studenci ocenili poziom swoich kompetencji kluczowych na podobnym
poziomie. Jak wskazano wyzej, jedyna réznice w ocenie stanowily kompetencje in-
formatyczne. Poniewaz w programie ksztalcenia nauczycieli zaklada si¢ realizacje
tresci z technologii informacyjno-komunikacyjnej, przygotowujacej do skutecznego
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korzystania z TIK réwniez w pracy z dzie¢mi (wyjasnienie, na czym polegaja kompe-
tencje informatyczne nauczycieli, zob. Ordon, Serwatko 2016), w drugiej czgéci an-
kiety zapytano ponownie o oceng tejze kompetengji, ale z uszczegdtowieniem o umie-
jetno$¢ korzystania z technologii informacyjnej podczas prowadzenia zajeé z dzie¢mi.
Wyniki zaprezentowano w tabeli 2.

Tabela 2. Nie mam probleméw, aby prowadzi¢ zajecia z korzystaniem z technologii informa-
cyjnej

Skala ocen Grupa 1 Grupa 2 Grupa 3 Razem
4 35 16 11 62
3 22 9 5 36
2 11 4 4 19
1 2 1 0 3
Razem 70 30 20 120

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Studenci studiéw niestacjonarnych, w poréwnaniu z pierwszg ocena, zdecydowa-
nie stabiej ocenili swoje kompetencje w tym zakresie, w przeciwieristwie do studentéw
z grupy drugiej i trzeciej. Wyniki w tym przypadku nie wykazaly réznic statystycznie
istotnych. Réznica zostala zatem zniwelowana. Nizsza ocena studentéw z pierwszej
grupy moze wynika¢ z mniejszej liczby godzin przeznaczonych na zajecia z TIK i me-
todyk szczegbtowych oraz zbyt licznych grup éwiczeniowych. Wysoka ocena umiejet-
nosci postugiwania si¢ komputerem nie przelozyla si¢ na sprawne korzystanie z TIK
w celu prowadzenia zajec.

W drugiej cz¢sci ankiety badani studenci oceniali wybrane kompetencje nauczy-
cielskie, ktére wynikaly z ich programu ksztalcenia, w tym: merytoryczne, dydak-
tyczne, organizacyjne, poznawcze, psychologiczne, ale tez komunikacyjne i spoleczne.
Badani oceniali nastgpujace sformulowania:

1. Umiem zaplanowac zajecia z dzie¢mi zgodnie z wymaganiami metodycznymi.

2. Umiem zaplanowa¢ cele i sprawdzié, czy zostaly osiagnicte.

3. Potrafi¢ efektywnie wlacza¢ uczniéw w proces uczenia sie.

4. Potrafi¢ kierowa¢ aktywnoscia dzieci tak, aby byly skoncentrowane i zaintere-

sowane.
5. Znam metody pracy z dzie¢mi w przedszkolu.
6. Wiem, na czym polega proces zintegrowanego nauczania.

7. Dotrafig¢ wspétpracowaé z nauczycielami.
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8. Interpretuj¢ pracg nauczyciela (potrafi¢ oceni¢ jego dobre i zte podejscie do
dzieci).

9. Mam wystarczajaca wiedz¢ przedmiotowa, by uczyé matematyki.

10. Mam wystarczajacg wiedzg przedmiotows, by uczy¢ przyrody.

11. Mam wystarczajaca wiedze przedmiotows, by uczy¢ jezyka polskiego.

12. Nie mam probleméw, aby prowadzi¢ zajecia z dzie¢mi z korzystaniem z tech-
nologii informacyjne;j.

13. Mam wystarczajace umiejetnosci i wiedzg, by diagnozowaé rozwdéj i proces
uczenia sie dzieci.

14. Jestem pozytywnie nastawiona do zdobywania nowej wiedzy.

15. Wiem, ze trzeba si¢ wciaz doskonalié.

16. W pracy z dzie¢mi kieruj¢ si¢ empatia.

17. Jestem przygotowana do pracy z rodzicami.

18. Nie mam probleméw z nawigzywaniem kontaktéw z innymi.

19. Nie mam probleméw z komunikacja interpersonalna.

20. Znam swoje mocne i stabe strony.

Wyniki podobnie jak poprzednio poddane zostaly analizie statystycznej. Test
U Manna-Withneya wykazat statycznie istotne réznice migdzy grupa pierwsza i druga
w pigciu badanych kategoriach. We wszystkich przypadkach studenci drugiego roku
studiéw niestacjonarnych (grupa 1) wyzej ocenili swoje kompetencje niz studenci tego
samego roku studiujacy w systemie stacjonarnym. Réznice wystgpowaly w nastepuja-
cych zakresach:

1. Wiem, na czym polega proces zintegrowanego uczenia si¢ p = 0,02.

2. Interpretujg¢ prace nauczyciela (potrafi¢ oceni¢ jego dobre i zle podejscie do

dzieci) p = 0,01.

3. Mam wystarczajaca wiedze przedmiotowa, by uczy¢ matematyki p = 0,03.

4. Wiem, ze trzeba si¢ doskonali¢ p = 0,04.

5. W pracy kierujg si¢ empatig p = 0,01.

Odnotowane réznice w ocenie kompetencji wéréd studentéw realizujacych ten
sam program ksztalcenia moga by¢ zwigzane z wigkszym doswiadczeniem studentéw
studiéw niestacjonarnych, ale tez z innym poziomem $wiadomosci czy oczekiwaii spo-
tecznych. Oceny te powinny by¢ dodatkowo zweryfikowane testami kompetencyjnymi.

Miedzy otrzymanymi wynikami w grupie pierwszej (drugi rok studiéw niestacjo-
narnych) a grupg eksperymentalng (pierwszy rok studiéw stacjonarnych) statystycznie
istotne réznice odnotowano w ocenach nastgpujacych kompetengji:

1. Wiem, na czym polega proces zintegrowanego uczenia si¢ p = 0,01.

2. Potrafi¢ wspotpracowaé z nauczycielami p = 0,001.
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3. Mam wystarczajaca wiedzg przedmiotowa, by uczy¢ przyrody p = 0,05.

4. Mam wystarczajace umiejetnosci i wiedzg, by diagnozowaé rozwdj i proces
uczenia si¢ dzieci p = 0,003.

5. W pracy z dzie¢mi kieruje si¢ empatia p = 0,01.

6. Jestem przygotowana do pracy z rodzicami p = 0,001.

Réznice wystepujace miedzy tymi grupami sa wynikiem realizowanego progra-
mu, keéry w przypadku grupy eksperymentalnej na tym etapie nie uwzgledniat zaje¢
ksztaltujacych wyzej wymienione kompetencije.

Kolejnym etapem bylo poréwnanie wynikéw migdzy studentami z drugiego roku
studidw stacjonarnych (grupa 2) i z pierwszego roku studidéw stacjonarnych — grupa
eksperymentalna (grupa 3). Statystycznie istotne réznice odnotowano réwniez w oce-
nach szesciu kompetencji:

1. Umiem zaplanowac cele i sprawdzi¢, czy zostaly osiagnicte p = 0,002.

Znam metody pracy z dzie¢mi w przedszkolu p = 0,03.
Wiem, na czym polega proces zintegrowanego nauczania p = 0,0002.
Potrafi¢ wspétpracowaé z nauczycielami p = 0,006.

RN

Intepretuj¢ prace nauczyciela (potrafi¢ oceni¢ jego dobre i zle podejscie do
dzieci) p = 0,009.

6. Mam wystarczajace umiejetnosci i wiedzg, by diagnozowaé rozwdj i proces
uczenia si¢ dzieci p = 0,01.

Ponownie kompetencje dotyczqce procesu zintegrowanego nauczania, wsp(’)lpracy
z nauczycielami i diagnozowania procesu uczenia si¢ dzieci zostaly lepiej ocenione
przez studentéw drugiego roku studidéw stacjonarnych, co potwierdza réznice w rea-
lizacji programu. Studenci drugiego roku studiéw stacjonarnych zdecydowanie lepiej
ocenili tez swoje kompetencje w zakresie planowania celéw i ich oceniania, metod
pracy w przedszkolu czy tez interpretowania pracy nauczyciela. W tym przypadku
mozna przypuszczaé (analizujac wyniki egzamin z poszczegélnych przedmiotéw), ze
studenci pierwszego roku posiadajg podstawowg wiedze i umiejetnosci, ale w ich opi-
nii nie sg one jeszcze na wystarczajacym poziomie. Wymagaja utrwalenia, co bedzie

realizowane w kolejnych latach ich edukagji.
Whnioski z badan
Badania poréwnawcze wykazaly tylko w niektérych ocenach kompetencji nauczy-

cielskich réznice statystycznie istotne. Wystapily one zaréwno miedzy studentami
realizujacymi ten sam program, jak i miedzy studentami z grupy eksperymentalnej
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i studentami z drugiego roku. W zwiazku z tym, ze w ocenach pozostatych kompe-
tencji nie zaszly istotne statystycznie réznice, mozna stwierdzié, ze realizowany nowy
program spelnia swoje zalozenia juz na tym etapie. Nalezy tez zwréci¢ uwage na dalsze
utrwalanie kompetencji metodycznych, diagnostycznych, komunikacyjno-spotecz-
nych i organizatorskich wszystkich studentéw.

Kompetencje praktyczne i interpersonalne muszg by¢ wspierane dziataniem
w praktyce, co obrazujg wyniki wskazujace istotne réznice migdzy studentami dru-
giego roku studiéw niestacjonarnych i stacjonarnych. Badania potwierdzaja stusznos¢
rozpoczeeia odbywania prakeyk juz na pierwszym roku studidw. Zwickszenie liczby
godzin przewidzianych na prakeyki, bez integracji z innymi przedmiotami realizowa-
nymi na uczelni, nie przyniesie oczekiwanych efektéw. Studenci pierwszego i drugiego
roku studidéw stacjonarnych gorzej ocenili swoje kompetencje w zakresie intepreto-
wania pracy nauczyciela, oceny jego dobrego i zlego podejscia do dzieci, co moze
potwierdza¢ potrzeb¢ omawiania praktyk i dzielenia si¢ zgromadzonymi do§wiadcze-
niami z nauczycielami akademickimi.

W celu stworzenia modelu ksztattowania kompetencji nauczycieli edukacji ele-
mentarnej nalezy w dalszym ciggu monitorowa¢ zaktadane efekty i wspélnie ze stu-
dentami i nauczycielami wspdlpracujacymi z Akademia Ignatianum modyfikowaé
i zintensyfikowa¢ dzialania na rzecz poprawienia jakosci pracy.
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