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Edukacja STEM na przyktadzie warsztatow
programu ,,Fizyka dla smyka” realizowanych
w Niepublicznym Przedszkolu Artystyczno-
Jezykowym Hippo Art w Wieliczce. Doniesienia

z badan.
StOWA KLUCZOWE ABSTRAKT
[
program ,Fizyka W niniejszym artykule zaprezentowano wyniki badan majace na celu
dla smyka”,  rozpoznanie i opisanie przejawdéw stymulowania tworczej aktywnosci
stymulowanie  dzieci w wicku przedszkolnym. S3 one adresatami programu , Fizyka
tworczej aktywnoséci,  dla smyka”, realizowanego przez Fundacj¢ Naukowa Twoércze Mysle-
indywidualizacja  nie. W szczegélnosci chodzi tu o zweryfikowanie ksztattowania twor-
oddziatywann  czego my$lenia i dzialania oraz przejawéw indywidualizacji oddziaty-
edukacyjnych,  wan edukacyjnych.

tworcze dzialania
dzieci, twércze
myslenie dzieci

Badania zostaly przeprowadzone metoda sondazu diagnostycznego,
technika obserwacji skategoryzowanej oraz ankiety. W wyniku prze-
prowadzonych badar mozna stwierdzi¢, ze podczas realizacji badane-
go programu ksztattowane sa wéréd dzieci twércze operacje umystowe
oraz dziatania oparte na wykonywaniu doswiadczed. Dostosowywa-
nie, indywidualizowanie tresci i form pracy z dzie¢mi przez prowa-
dzacych badany program ,Fizyka dla smyka” nie zawsze bylo jednak

w petni realizowane.
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Wstep

Edukacja STEM (science, technology, engineering, maths) coraz $mielej gosci
w placéwkach o$wiatowych, a zwlaszcza w szkotach podstawowych i przedszkolach
(Giza 2016: 16). W ciagu ostatnich lat zauwazalnie wzrosta réwniez liczba narze-
dzi i pomocy edukacyjnych. Patrzac na zainteresowanie szkoleniami i konferencjami
dotyczacymi STEM i programowania, $miato mozna stwierdzi¢, ze z roku na rok
ro$nie liczba nauczycieli poszerzajacych swoj warsztat pracy o naukowe metody ba-
dawcze oraz cyfrowe no$niki danych (por. https://www.mentorpolska.pl/steam [do-
step: 05.08.2019]). Szczegdlnie interesujace jest wzbogacanie metodyki wychowania
przedszkolnego o zajgcia nacechowane badawczymi metodami poszukiwania z dzie¢-
mi nowych doswiadczeri, naukowego zdobywania wiedzy o otaczajacym ich $wiecie
(Adamek, Batachowicz 2014: 49).

Jedna z obecnie realizowanych inicjatyw w tym zakresie edukacji sq dziatania Fun-
dacji Naukowej Twdrcze Myslenie. Zostata ona zatozona na poczatku 2016 r. przez jej
fundatora i jednoczesnie zatozyciela Piotra Sotkiewicza. Fundacja ta realizuje w pla-
céwkach o$wiatowych, szkotach i przedszkolach programy edukacyjne takie jak ,Za-
bawa z nauky’, ,Pot¢ga umystu”, ,Fizyka dla smyka”, ,Fascynujacy $wiat owadéw”
(por. htep://planetaziemia.com/fizyka-dla-smyka [dostep: 02.08.2019]).

Celem Fundagji jest m.in. dziatanie na rzecz rozwoju nauki i techniki, populary-
zacja nauk Scistych i technicznych, w tym popieranie i promocja twérczych, nowo-
czesnych, innowacyjnych metod edukacji. Ponadto istotne z punktu widzenia zatozeri
jest tworzenie programéw z zakresu edukacji naukowo-technicznej, tworczej i pro-
ekologicznej dla dzieci i mtodziezy (por. http://planetaziemia.com/fizyka-dla-smyka
[dostep: 02.08.2019]).

W niniejszym artykule pragng przeanalizowaé wyniki badan realizacji programu
,Fizyka dla smyka” w jednym z niepublicznych przedszkoli. Program zostat zrealizo-
wany w roku szkolnym 2017/2018. Problematyka badawcza koncentruje si¢ na wery-
fikacji stymulowania twércezej aktywnosci objetych badaniami dzieci podczas realizacji
programu ,,Fizyka dla smyka”.

Stymulowanie twérczej aktywnosci dzieci w wieku
przedszkolnym — podstawy teoretyczne

Twérczos¢ — bedaca najwyzsza forma praktyki — jest réwnoczesnie najlepszym
i niekiedy jedynym sposobem zaspokajania coraz to nowych potrzeb cztowieka oraz
optymalnym czynnikiem sprzyjajacym rozwojowi jego osobowosci (Kurowska, Lapot-
-Dzierwa 2018: 132). W kontekscie dzieci twérczo$é rozumie si¢ jako wielostronna
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dziatalnos¢, w wyniku ktérej powstaja nowe pomysty, kompozycje (rozwéj twérczego
myslenia) i oryginalne wytwory (rozwéj tworczego dziatania) (Hurlock 1985: 74-75).

Dzieci od najwczesniejszych lat swego zycia sa aktywne, zdobywaja wiedze o lu-
dziach i $wiecie, tworza whasny jego obraz. Aby je w tym wspieraé, warto dazy¢ do
rozwijania ich ciekawosci poznawczej, wyobrazni, kreatywnosci, myslenia dywergen-
cyjnego/konwergecyjnego, wdraza¢ do chetnego i odwaznego rozwigzywania prob-
leméw, stymulowaé¢ do podejmowania aktywnosci twérczej w mowie i dziataniu.
Aktywnos¢ tworcza to wszelka aktywno$¢ poznawcza i emocjonalnie-motywacyjna,
prowadzaca do subiektywnie badz obiektywnie nowych i warto$ciowych wytworéw
w réznorodnych dziedzinach zycia (Dabek 1988: 9).

Aktywnos¢ twércza dziecka uwidacznia si¢ w zabawie, ktérej podstawowym wa-
runkiem jest otwarto$¢ na do§wiadczenia, przestrzeganie w procesie nauczania szero-
kiego zakresu dostgpnych jednostce bodzcéw, ekspozycja catego bogactwa doswiad-
czen (Zborowski 1986: 25-206).

W odniesieniu do dzieci w wieku przedszkolnym nalezy organizowa¢ dziatania
wychowawcze i edukacyjne budzace i wspierajace w nich umiejetno$é zabawy i ekspre-
sj¢, aktywnos¢ i zdolnosei twéreze. Istotne jest uwzglednianie w procesie ksztatcenia
réznych typdw uczenia si¢ przez zabawe, form aktywnosci i §rodkéw dydakeycznych.

W celu wspierania aktywnosci twérczej dzieci nalezy m.in.:
©® umozliwi¢ im udzial w rozwiazywaniu probleméw twérczych poprzez uczestnic-

two w sytuacjach zabawowo-twérezych;

wdrozy¢ nawyki okreslonego zachowania si¢ w sytuacjach typowych dla zbiorowej
»burzy mézgéw’;

stymulowa¢ dazenia do samorealizacji z wykorzystaniem samo$wiadomosci;
doskonali¢ i stymulowaé wyobrazni¢ twérceza i ekspresje wizualna;

zachgcad do uzywania materialéw, kedre pobudzg do twérczosci;

zapewni¢ whasciwg atmosfere i warunki sprzyjajace aktywnosci tworczej;

stworzy¢ mozliwosci poznawania $wiata przez poszukiwanie, odkrywanie i rozwia-
zywanie zadan otwartych;

stymulowad aktywno$¢ zabawowa, ktéra rozwija ich twérczq postawe, sprawnosé
myslenia, poszerza granice fantazji, przynosi rados¢ dziatania (Ptéciennik 2010: 38).
Wisréd strategii organizowania aktywnego procesu uczenia si¢ dzieci wyrdznia si¢
stymulowanie zmian rozwojowych i organizowanie sytuacji edukacyjnych z wyko-
rzystaniem metody zadaniowej oraz problemowej. Sktadajg si¢ na nie zadania, kedre
dziecko wykonuje, dzialania dziecka wykonywane wraz z nauczycielem, aktywizujace
materialy dydaktyczne, interakcje miedzy dzieckiem a nauczycielem wprowadzajace
je w $wiat nowych do$wiadczen (Ptéciennik 2010: 44-45). Stymulowanie aktywnosci
tworcezej mozliwe jest jedynie pod warunkiem, ze mySlenie i dzialanie twérceze bedzie
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rozwijane zgodnie z indywidualnymi mozliwosciami i potrzebami kazdego dziecka
(Jader 2008: 7).

Powodzenie nauczyciela w pracy nad rozwijaniem aktywnosci twérczej uwarun-
kowane jest przede wszystkim indywidualizacja oddziatywari edukacyjnych, uwidocz-
niong rzetelng wiedza oraz dobra znajomoscia kazdego dziecka, jego potrzeb, dosto-
sowaniem dydaktyki do poziomu umystowego dziecka, zdolnosci, wykazywanych
zainteresowati i temperamentu (Zborowski 1986: 46-47).

Zgodnie z rozporzadzeniem w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego z roku 2017 ,nauczyciele wspierajg samodzielng dziecigea eksploracje $wia-
ta (...) z poszanowaniem indywidualnych potrzeb i zainteresoward”!. Indywidualizacja
procesu edukacyjnego dotyczy uwzgledniania réznic w rozwoju poszczegdlnych dzieci
i dostosowania do nich tresci, metod, §rodkéw dydaktycznych i organizacji dziataid
pedagogicznych nauczyciela (Lewowicki 1997: 89).

Zgodnie z zatozeniami Howarda Gardnera nauczyciel winien zadawa¢ stymulujace
pytania, rozbudza¢ zainteresowania badawcze dzieci, angazowa¢ si¢ w dziatania dzieci,
wspdlnie z dzieckiem odkrywa¢ prawidla rzadzace $wiatem, doradza¢ dziecku, zachecaé
i motywowa¢ dziecko do dziala badawczych, szanowa¢ indywidualne do$wiadczenia
dzieci, réznicg zdari, dostosowywaé wymagania do indywidualnych mozliwosci dziec-
ka, prezentowa¢ postawe dostosowang do indywidualnej sytuacji (Gardner 2002: 19).

Zasady te wpisuja si¢ w reguly indywidualizacji oddzialywari edukacyjnych
w przedszkolu Heleny Wolny. Wedtug autorki indywidualizacja polega na uwzgled-
nianiu przez nauczyciela, w toku nauki szkolnej, réznic miedzy uczniami bedacymi
w tym samym wieku. Réznice owe dotycza — zdaniem autorki — zdolnosci, zaintereso-
wan, tempa pracy, sposobéw przyswajania wiedzy oraz motywacji uczenia si¢ (Wolny

1979: 29).

Zatozenia metodologiczne badan wtasnych

Wedlug zatozen autoréw programu zajecia ,Fizyka dla smyka” to warsztaty na-
ukowe, ktdre majq za zadanie poprzez innowacyjne metody edukacji, do§wiadczenia
fizyczne, ksztattowad wiedzg wsréd dzieci na temat otaczajacego ich $wiata. Ponadto
tre$ci programowe maja by¢ dostosowane do réznych grup wiekowych odbiorcéw.
Podczas realizacji warsztatéw organizatorzy maja za zadanie dba¢ o to, aby wszystkie

1

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej,
w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatce-
nia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do
pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej (Dz. U. z 2017r., poz. 356), zatacznik nr 1.
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dzieci uczestniczyly czynnie w przeprowadzanych eksperymentach jako asystenci.
Scenariusz pokazéw umozliwia¢é ma dzieciom poprzez zabawe udzial w zajeciach
edukacyjno-naukowych (por. http://planetaziemia.com/fizyka-dla-smyka [dostep:
02.08.2019]).

Celem przeprowadzonych badari byto rozpoznanie i opisanie przejawéw stymu-
lowania twérczej aktywnosci objetych badaniami dzieci w programie ,Fizyka dla
smyka”.

Problemem gtéwnym bylo pytanie: jakie sa przejawy stymulowania tworczej ak-
tywnosci objetych badaniami dzieci w programie ,Fizyka dla smyka™?

Wyloniono z niego nastgpujace problemy szczegétowe:

1. Jakie sg przejawy ksztattowania twérczego mySlenia i dziatania objetych bada-

niami dzieci w programie ,,Fizyka dla smyka”?

® zmienna badana: przejawy ksztaltowania twérczego myslenia i dziatania
objetych badaniami dzieci.

Wskazniki do zmiennej badanej:

@ ksztattowanie wérdd dzieci twérczych operacji umystowych: rozumowanie
dedukeyjne, indukeyjne, metaforyzowanie dokonywanie skojarzen, abstra-
howanie (Kurowska, Lapot-Dzierwa 2018: 134);

® zadania, dziatania oparte na wykonywaniu doswiadczen, uzywanie materia-
téw pobudzajacych do twérczoséci, konstruowanie przedmiotéw, rozwiazy-
wanie zadan otwartych, zadari problemowych (Ptéciennik 2010: 38).

2. Jakie sg przejawy indywidualizacji stymulowania twérczej akecywnosci objetych

badaniami dzieci w programie ,Fizyka dla smyka”?

® zmienna badana: przejawy indywidualizacji stymulowania twérczej akeyw-
nosci objetych badaniami dzieci w programie ,Fizyka dla smyka”.

Wskazniki do zmiennej badane;j:

® rozwijanie zainteresowant badawczych dzieci, nadawanie komunikatéw do-
stosowanych do predyspozycji poznawczych dzieci, pobudzanie dzieci do
samodzielnego poszukiwania nowych sposobéw poznawania/badania zja-
wisk i wlasciwosci fizycznych w przyrodzie, stosowanie doradzania w indy-
widualnych sytuacjach problemowych dzieci, szanowanie indywidualnych
pogladéw i réznicy zdan wychowankéw, dostosowywanie wymagan edu-
kacyjnych do indywidualnych mozliwosci dzieci, indywidualne ocenianie
i motywowanie dzieci, postawa nauczyciela dostosowana do indywidual-
nych potrzeb i présb dzieci (niedyrektywna), motywowanie dzieci poprzez
prezentowanie zalet i waloréw badacza rzeczywistosci.

Koniecznym warunkiem trafnych i rzetelnych badani jest wlasciwy dobér oséb
badanych, czyli wyselekcjonowanie pewnej liczby respondentéw sposréd okreslonej
zbiorowosci ludzi, kedrymi badacz jest szczegélnie zainteresowany. Najczesciej méwi
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si¢ 0 losowym lub celowym doborze préby. Dobér losowy polega na wyborze oséb
z okreslonej populacji w sposdb catkowicie przypadkowy. W doborze celowym badacz
samodzielnie selekcjonuje osoby badane z danej populacji (Eobocki 2019: 178-179).
W niniejszych badaniach w sposéb celowy wybrano teren i probe badawcza.

Celowy dobér préby okazuje si¢ przydatny w badaniach pedagogicznych, gdy loso-
wy dobdr jest technicznie niemozliwy. Tak stato si¢ w tym przypadku. Realizacja bada-
nego programu odbyta si¢ w konkretnej wybranej placéwee, przedszkolu. Szczegdlnie
przydatny okazuje si¢ dobé6r celowy préby w przypadku badania przebiegu ekspery-
mentu lub quasi-eksperymentu realizujacego nowe metody nauczania. W niniejszych
badaniach z pewnoscig korzystniejsze dla ich uwiarygodnienia jest celowe zakwalifiko-
wanie do proby badawczej respondentéw — dzieci podlegajacych eksperymentalnym/
nowym metodom nauczania, do kt6rych nalezy program ,Fizyka dla smyka”. Zasadne
jest tu celowe wybranie proby badawczej, by uzyska¢ wyniki rzeczywiscie odnoszace
si¢ do z géry wybranych, badanych oddziatywan edukacyjnych (Lobocki 2019: 181)

Grupe badawcza tworza dzieci oraz ich rodzice, adresaci programu , Fizyka dla smy-
ka”. W sktad tej grupy weszli wszyscy uczestnicy programu w badanym przedszkolu.
Dobér uczestnikéw zajeé wynika z zasady dobrowolnosci zgloszen rodzicéw dzieci,
chetnych wzig¢ udziat w programie. Dzieci tworzyly dwie grupy wickowe: grupa dzieci
miodszych to dzieci w wieku od trzeciego do czwartego roku zycia liczaca 20 o0séb
oraz grupa dzieci starszych w wieku od piatego do szdstego roku zycia, liczaca réw-
niez 20 oséb. W badaniu brato dziat 17 chtopcéw i 23 dziewczynek, co daje w sumie
40 dzieci objetych badaniami. Dzieci mieszczg si¢ w normie intelektualnej i uczgszeza-
ja do przedszkola od co najmniej szesciu miesiecy. Wszyscy uczestnicy badan (dzieci)
przeszli pozytywnie okres adaptacyjny do nauki w przedszkolu. Badaniem zostali objeci
réwniez rodzice dzieci/uczniéw, bioracych udziat w zajeciach. Byta to grupa 40 oséb.
Program zostat zrealizowany w okresie luty—czerwiec 2017 r. Miejscem realizacji pro-
gramu bylo Niepubliczne Przedszkole Artystyczno-Jezykowe Hippo Art w Wieliczce.

Przedmiotem niniejszych badari s zachowania uczniéw i nauczycieli podczas
zaj¢¢ z programu ,Fizyka dla smyka” realizowanego w Niepublicznym Przedszkolu
Artystyczno-Jezykowym Hippo Art w Wieliczce. Zachowania uczniéw odnosza si¢ do
zadan wykonywanych podczas zaje¢é, ich zaangazowania si¢, wykazywanej aktywnosci.
Ponadto interesuja nas wypowiedzi uczniéw podczas zaje¢ na temat poruszanej prob-
lematyki. Wypowiedzi te $wiadcza o rozwoju twérczego myslenia dzieci.

Dzieci zostaty objete badaniem technika obserwacji skategoryzowane;j.

Scheduta obserwacyjna obejmuje nastepujace dwie kategorie obserwacji zachowari
uczniow:
® przejawy réznorodnej aktywnosci uczniéw na zajeciach (stymulowanie twérczego

dziatania dzieci);

® wypowiedzi uczniéw na zajeciach (stymulowanie twérczego myslenia dzieci).
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Ostatnim obszarem zainteresowan badawczych jest aktywno$¢ nauczycieli na
zajeciach. Chodzi tu o wspomaganie uczniéw przez nauczyciela ze wzgledu na ich
réznice indywidualne/potrzeby. Rodzice dzieci objeci zostali badaniem ankietowym.
Respondenci mieli za zadanie udzieli¢ odpowiedzi na pytania dotyczace zachowan
i wypowiedzi nauczycieli na zajeciach w zakresie réznych przejawéw indywidualizo-
wania oddziatywari edukacyjnych: motywowania uczniéw, oceniania, doradzania, wy-
dawania komunikatéw, prowadzenia rozmowy z dzie¢mi, rozbudzania zainteresowan,
stymulowania dzieci wlasnym przyktadem.

Analiza wynikdw badan

Badania przejawéw stymulowania twérczej aktywnosci objetych badaniami dzieci
w programie ,Fizyka dla smyka” objely nastgpujace kregi tematyczne warsztatéw:
tajemnice magnetyzmu, tajemnice $wiata, tajemnice dZwicku, tajemnice powietrza, ta-
jemnice elektrostatyki, magia czy nauka.

Indywidualizacja procesu edukacyjnego w przedszkolu i szkole jest niezwykle istot-
na, gdyz wiaze si¢ z uwzglednianiem w tymze procesie réznic w rozwoju poszczegdl-
nych dzieci oraz dostosowaniem tresci, metod i organizacji dzialad pedagogicznych
nauczyciela do réznic indywidualnych dzieci (Lewowicki 1997: 30). Aby nauczyciel
mogt z powodzeniem stosowac zasadg indywidualizacji procesu dydaktycznego, musi
respektowad whasciwosci psychofizyczne dziecka, jego mozliwosci intelektualne, emo-
¢jonalne, spoleczne oraz ograniczenia w tym zakresie. Wiedz¢ t¢ winien wykorzystaé
do dostosowania organizacji przebiegu procesu nauczania do indywidualnych mozli-
wosci i potrzeb dziecka (Reid, Forrestal, Cook 1996: 107).

Respondenci mieli za zadanie ustosunkowa¢ si¢ do nast¢pujacych aspektow prze-
jawéw indywidualizacji wychowania oddziatywan edukacyjnych: zaangazowanie na-
uczycieli w poszukiwanie/rozbudzanie zainteresowan badawczych dziecka; nadawanie
komunikatéw dostosowane do predyspozycji poznawczych dzieci; pobudzanie dzie-
ci do samodzielnego poszukiwania nowych sposobéw poznawania/badania zjawisk
i whasciwosci fizycznych w przyrodzie; stosowanie doradzania, podpowiedzi w indy-
widualnych sytuacjach problemowych dziecka; szanowanie indywidualnych do$wiad-
czeti/wiedzy dziecka, réznicy zdad; wymagania dostosowane do indywidualnych moz-
liwosei dziecka; indywidualne motywowanie wychowanka przed i po wykonanych
zadaniach; prezentowanie postawy nauczyciela dostosowanego do indywidualnej
sytuacji i do indywidualnych potrzeb dziecka (postawa niedyrektywna); indywidu-
alne motywowanie wychowanka poprzez prezentowanie osobistych zalet i waloréw
nauczyciela-badacza jako przyktadu do nasladowania.
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Analizy wynikajace z moich badan i wlasnych obserwacji zajg¢ pokazuja, ze oddzia-
tywania edukacyjne/wychowawcze nie zawsze sg dostosowywane do potrzeb i mozli-
woéci poznawczych dzieci. Na podstawie przeprowadzonych badai mozna stwierdzi¢,
ze zaangazowanie wychowawcéw w indywidualizowanie niektérych oddziatywar edu-
kacyjnych jest niewielkie.

Tabela 1. Przejawy indywidualizacji stymulowania twérczej aktywnosci w programie ,,Fizyka
dla smyka” wobec dzieci w wieku przedszkolnym w opinii rodzicéw

Zaangazowanie
nauczycieli
Aspekty oddziatywan Przejawy indywidualizacji N = 40
edukacyjnych oddziatywan edukacyjnych
Liczba
A Procent
wskazan
Rozbudzanie Aktywne poszukiwanie/rozbudzanie
. L4 . , . 4 10%
zainteresowan dzieci zainteresowani badawczych dziecka

Nadawanie komunikatéw
Nadawanie komunikatéw dostosowane do predyspozycji 3 7%
poznawczych dzieci

. .+, | Pobudzanie dzieci do samodzielnego
Stymulowanie dociekan L .
poszukiwania nowych sposobéw

9
badawczych poznawania/badania zjawisk 13 32%
i wlasciwosci fizycznych w przyrodzie
Stosowanie doradzania
Doradzanie wychowawcze w indywidualnych sytuacjach 10 25%
problemowych wychowankéw
Prowadzenie rozmowy Szatnowame mdledu,a.ln.ych , 13 32%
pogladéw wychowanka, réznicy zdar
Stawianie wymagan Wymagania dostosowane do 25 62%

indywidualnych mozliwosci dziecka

Indywidualne ocenianie
Motywowanie dziecka i motywowanie wychowanka przed 28 70%
i po wykonanych zadaniach

Postawa wychowawcy dostosowana
do indywidualnych potrzeb i présb 25 62%
wychowanka (niedyrektywna)

Rozpoznawanie potrzeb
dziecka

Przyklad whasny Prezentowanie zalet i waloréw 34 84%

nauczyciela-badacza

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Analizujac wyniki badan pod katem indywidualizacji oddziatywan edukacyjnych
w procesie ksztaltowania myslenia naukowego dzieci, nasuwa si¢ kilka wnioskdw.

1. Wsrdéd oddziatywan duza popularnoscig ciesza si¢ metody wlasnego przykiadu,
motywowania dziecka, stawiania wymagan dostosowanych do indywidulanych
mozliwosci dziecka oraz postawa niedyrektywna.

2. Nauczyciele rzadko stosuja doradzanie, prowadzenie rozmowy, nadawanie ko-
munikatéw dostosowanych do predyspozycji intelektualnych dzieci, mato dba-
ja o rozbudzanie zainteresowani badawczych dzieci.

3. Nie wszystkie dzieci zawsze nadazaja za nauczycielem. Podawana wiedza wy-
maga nickiedy dodatkowego lub innego przetworzenia. Zdaniem badanej gru-
py respondentéw, sugestie i porady wychowawcze nie odnosza zamierzonego
rezultatu, majacego na celu wlasciwe ukierunkowanie zachowarni poznawczych
wszystkich dzieci.

4. Prawdopodobnie dobdr uczestnikéw zajeé/dzieci jest niewlasciwy lub grupy
zbyt liczne. Dzieci nie zawsze wykazujg zainteresowanie prowadzonymi zaje-
ciami.

Najpowszechniej stosowana metoda podczas badanych zaje¢ — przykladu whasne-
go, wymaga osobistego zaangazowania i zainspirowania wychowankéw swoja osoba.
Nauczyciel inspiruje swoim przyktadem w drodze do zdobywania wiedzy i nowych
umiejetnosei, kedre sa inne niz dotychezas poznane i realizowane w zyciu. Natomiast
rzadziej stosowana metoda — stymulowania dociekari badawczych, wymaga szczegél-
nego przygotowania nauczycieli, a zarazem zaangazowania dzieci w odpowiednie role,
funkcje i zadania.

Wszystkie te metody sprzyja¢é moga nabywaniu nowych doswiadczen i odkrywa-
niu w sobie twérczego potencjatu oraz mozliwosci naukowego poznawania $wiata,
a w przysztosci takze swojego otoczenia. Takie podejscie w realizacji metod wycho-
wania przedszkolnego wymaga od wychowawcéw nie lada talentu i zmystu pedago-
gicznego. Pracujac z kilkunastoosobowa grupa dzieci o réznorodnych charakterach
i mozliwosciach poznawczych, wychowawcy/nauczyciele muszg si¢c wykaza¢ nie lada
refleksem w podejmowaniu dziatad dydakeycznych kreujacych myslenie naukowe
podopiecznych.

W pozostalym zakresie badan analizowano przejawy ksztaltowania twérczego
myslenia i dziatania objetych badaniami dzieci. Brane byly pod uwage nast¢pujace
przejawy: ksztattowanie wsérdd dzieci twérczych operacji umystowych: rozumowanie
dedukeyjne, indukeyjne, metaforyzowanie dokonywanie skojarzeri, abstrahowanie
(Bojakowska 2005: 9-10); zadania, dziatania oparte na wykonywaniu doswiadczed,
uzywanie materiatéw pobudzajacych do twérczosci, konstruowanie przedmiotéw,
rozwiagzywanie zadai otwartych, zadad problemowych (Pléciennik 2010: 38).
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Dzieci uczestniczyly w szesciu modutach tematycznych. Na kazdym z tych zajeé
przekazywana byla wiedza na temat zjawisk fizycznych w przyrodzie. Oprécz dyskusji
na dany temat przeprowadzane byly eksperymenty umozliwiajace dzieciom zrozumie-
nie znaczenia, wlasciwosci i Zrodta poszczegdlnych zjawisk fizycznych. Wykonywa-
ne zadania, dziatania oparte byly na do§wiadczeniach. Uzywane $rodki dydaktyczne/
materialy wykorzystywane byly do pobudzania dzieci do twérczosci w trakcie zajgd.
Niekedre srodki dydaktyczne stosowane podczas zajegé to: pompa prézniowa, laser, wy-
krywacz metalu, elektrostatyczny klej, przewodniki, izolatory, sonometr i stroboskop.

Mozna zdecydowanie powiedzied, ze w ramach realizacji programu ,Fizyka dla
smyka” rozwijane sq wérdd dzieci twdrcze operacje umystowe oraz dziatania opar-
te na wykonywaniu doswiadczed. Wskazuje na to ksztattowanie wsréd dzieci twér-
czych operacji umystowych. Tresci zajeé przekazywane byly w trakeie eksperymentéw
fizycznych. Podczas nich nauczyciele pobudzali dzieci do myslenia przyczynowo-skut-
kowego, rozumowania dedukcyjnego, indukcyjnego, dokonywania skojarzer, abstra-
howania. Formowane bylo mySlenie konwergencyjne, czyli inaczej zbieine operacje
umystowe. Myslenie konwergencyjne rozwijane podczas badanych zaje¢ polegato na
szukaniu w sytuacjach problemowych, zadaniowych, jednego, konkretnego rozwigza-
nia, jednej odpowiedzi. Szukano wplywu jakiej$ substancji na inng, badano zalezno$¢,
wplyw okreslonych zjawisk fizycznych na siebie.

Doswiadczenia fizyczne, keére wykonywali nauczyciele przy wspétudziale dzie-
ci, to m.in.: zawieszenie w powietrzu przedmiotu pod wplywem pola magnetycz-
nego, tworzenie zjawiska tgczy, rozszczepianie wiazki $wiatta, zatrzymanie obrazu
bedacego w ruchu, wywolywanie burzy, badanie zjawiska rezonansu akustycznego,
wypompowywanie powietrza za pomocg pompy prézniowej, skonstruowanie urza-
dzenia do podstuchu, zastosowanie sonometru do pomiaru natgzenia dzwigku, po-
miar cigzaru powietrza, wytwarzanie jonowego wietrzyka, elektrostatycznego kleju,
baterii elektrycznej, sprawdzenie ognioodpornosci balonu, uruchomienie generatora
antygrawitacyjnego.

Twérczos¢ pedagogiczna lezaca u podstaw innowacji programu pojawia si¢ nie-
ustannie w kazdych zajeciach w ramach podejmowanych dziatan edukacyjnych.
Stymulowanie twérczej aktywno$ci w programie ,Fizyka dla smyka” dotyczy zmian
w procesie nauczania-uczenia si¢ w zakresie stosowania nowych — twérczych metod,
$rodkéw dydaktycznych i form pracy z dzieckiem, warsztatu pracy nauczyciela, pre-
zentacji materiatu, utrwalania lub sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci dzieci. No-
watorskie i tworcze sa techniki dydaktyczne. Dzicki stymulowaniu twérczej aktyw-
nosci dzieci w badanym programie ten rodzaj oddziatywan nauczyciele wychowania
przedszkolnego mogg zakwalifikowa¢ do zmian unowoczesniajacych ich zajecia.

Stymulowanie twérczej aktywnosci jest z cala pewnoscia duzym wyzwaniem dla
nauczycieli wychowania przedszkolnego. Twérczo$¢ pedagogiczna lezaca u podstaw
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programu ,Fizyka dla smyka” jest odpowiedzia na zapotrzebowanie ciagle zmienia-
jacych si¢ okolicznosci wspétczesnego wychowania przedszkolnego. Tworczo$é peda-
gogiczna jest niecodzownym warunkiem rozwoju wspétczesnego przedszkola. Twérczy
nauczyciel podejmuje wysitek, proponujac rozwiazania, ktdre stang si¢ odpowiedzia
na konkretne potrzeby dziecka. Innowacyjny program ,Fizyka dla smyka” jest wspar-
ciem dla wszechstronnego rozwoju dziecka, uwzgledniajacym zmiany dokonujace sig
w szeroko pojetej edukacji, przyczynia si¢ do wzrostu atrakeyjnosci przedszkola.

Podsumowanie

Jednym z obszaréw poszukiwania metod stymulowania tworczej aktywnoscei dzieci
w przedszkolu s3 metody problemowe w procesie ksztalcenia oraz podejmowanie od-
powiednich zabiegéw dydaktycznych, ktérych celem jest pobudzanie i dynamizowa-
nie aktywnoéci umystu i wyobrazni dzieci (Kozuh 2016: 43). W tym miejscu dosko-
nale wpisuja si¢ metody eksperymentalno-badawcze i pokazowe podejmowane przez
nauczycieli programu , Fizyka dla smyka”, ktére maja na celu ksztaltowanie myslenia
naukowego dzieci.

Zadaniem kreatywnego/twérczego i innowacyjnego pedagoga wychowania przed-
szkolnego jest o$mielanie i otwieranie umystéw dzieci na kreowanie niecodziennych
rozwigzani i zglaszanie nieszablonowych pomystéw poznawania $wiata. Wiaze si¢ to
z koniecznoscia indywidualizowania oddziatywari edukacyjnych. Bariera w rozwoju
kreatywnosci dzieci jest zaniedbywanie, pomijanie swoistej indywidualnosci pod-
opiecznych w ich tempie pracy, specyfice myslenia, dotychczasowych doswiadczen po-
znawczych, réznic w rozwoju myslenia dedukeyjnego/indukeyjnego czy specyficznych
trudnosci wérdd dzieci ze zrozumieniem nowych poje¢, jakimi nauczyciele postugujg
si¢ w toku nauki. Niemal wszyscy autorzy poruszajacy problem twérczej/innowacyjnej
edukacji zgodnie przyznaja, ze z tego powodu praca z uczniem doskonalaca jego twér-
cze kompetencje jest dziataniem odpowiedzialnym i bardzo trudnym (Kozuh 2016:
42). Dostosowywanie, indywidualizowanie tresci i form pracy z dzie¢mi przez pro-
wadzacych badany program , Fizyka dla smyka” nie zawsze byto w pelni realizowane.

Fakt ten moze by¢ okazja do refleksji nad ewentualnymi modyfikacjami i prze-
obrazeniami systemu ksztatcenia nauczycieli wychowania przedszkolnego. By¢ moze
warto wprowadzi¢ zajecia akademickie, keére stawiatyby przed studentami — przy-
sztymi nauczycielami — zadania wymagajace innowacyjnych rozwiaza¢ metodycznych
i jednoczesnie umozliwiajace indywidualne podejscie do rozwoju myslenia naukowe-
go dzieci w przedszkolach.
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Akty prawne

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektual-
na w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty
I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztat-
cenia og6lnego dla szkoly policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356).
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