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osobista dziecka w refleksji i praktyce nauczycieli edukacji

wczesnoszkolnej, Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls.
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Review: Ewa Kochanowska, Wiedza osobista dziecka w refleksji
i praktyce nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2018.

W 2018 roku w prestizowej Oficynie Wydawniczej Impuls ukazata si¢ monografia
naukowa Ewy Kochanowskiej Wiedza osobista dziecka w refleksji i praktyce nauczycieli
edukacji wezesnoszkolnej (Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls 2018, ss. 424).

Jak pisze autorka we wstepie, impulsem do podjecia tej problematyki byly bada-
nia ,nad rzeczywistoscig szkolna, z ktdrych wynika, ze pokazna wiedza nieformalna
dziecka i duzy bagaz doswiadczeri zdobywanych w codziennej przestrzeni zycia nie
sa w szkole w dostatecznym stopniu wykorzystywane”. Na fake ten w wielu publi-
kacjach zwracata tez wezesniej uwage Dorota Klus-Stafiska, wyrazajac si¢ krytycznie
o takich prakeykach dydaktycznych, ktdre eliminujg (lub w najlepszym razie ignoruja)

tego rodzaju wiedz¢. Zauwazata ona, ze uczniowie przekraczajacy prog klasy szkolnej
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wnosza do niej pewien system wiedzy zdobytej w trakcie swoich dotychczasowych
dos$wiadezen pozaszkolnych. Ich umysty, wbrew niektérym milczaco przyjmowanym
przez nauczycieli zalozeniom, nie stanowig pustych dzbandw czy walizek, ktére bedg
wypelnione wiedza dopiero wéwczas, gdy zostanie ona tam umieszczona dzigki szkol-
nym procesom uczenia sig.

Autorka recenzowanej pracy bez watpienia podziela ten poglad. Podjeta ona trud
zaréwno teoretycznej, jak i empirycznej rekonstrukeji kategorii wiedzy osobistej, co
zgodnie z jej intencjami miato doprowadzi¢ do realizacji celéw poznawczych (pokazaé
zmiany w modelu szkolnego uczenia si¢) oraz praktycznych (sprowokowaé nauczycieli
do refleksji nad ich podejsciem do tego typu uczniowskich doswiadczer).

Jest to praca o intra- i interdyscyplinarnym charakterze, jej autorka bowiem do-
konuje analizy interesujacych ja zagadnien zaréwno z perspektywy réznych subdyscy-
plin pedagogiki, jak i wykorzystujac liczne nauki humanistyczne i spoleczne, w tym
zwlaszcza psychologie, filozofi¢ czy socjologie, ze szczegélnym uwzglednieniem feno-
menologicznej socjologii wiedzy.

Autorka eksploruje zaniedbany zaréwno poznawczo, jak i praktycznie obszar
wiedzy osobistej ucznidw i stusznie czyni ja jednym z waznych filaréw edukacji. Jej
praca stanowi w polskiej literaturze przedmiotu poglebiong i bogatg kontekstowo
analize tego zagadnienia, jest opisem i wyjasnieniem mechanizméw i znaczenia wie-
dzy osobistej dla przebiegu procesu ksztalcenia i jego efektéw. Bardzo interesujacym
watkiem publikadji jest ukazanie funkcjonowania wiedzy osobistej dziecka z punktu
widzenia takich orientacji teoretycznych, jak: teoria funkcjonalno-behawiorystyczna,
konstruktywizm (w ujeciu Jeana Piageta, Lwa S. Wygotskiego, Jerome’a Brunera) czy
kognitywizm. Lektura tej cz¢dci pracy moze byé uzyteczna zwlaszcza dla studentéw
kierunkéw pedagogicznych, wzbogaci bowiem ich wiedz¢ na temat réznych typéw
dyskurséw w teorii edukagji.

Ksiagzka Ewy Kochanowskiej stanowi znakomite potaczenie dyskursu naukowego
na temat wiedzy osobistej (ukrytej, milczacej, proceduralnej, operacyjnej, potocznej,
nieformalnej) z osobistym do$wiadczeniem pedagogicznym autorki. Ramy teoretycz-
ne, w ktérych 6w dyskurs zostal osadzony, to konstruktywizm jako teoria wiedzy,
poznawania i uczenia si¢ ($cislej koncepcja socjokulturowa), nowa socjologia dziecin-
stwa i wspolezesna psychologia rozwojowa, traktujaca dziecko jako aktywny podmiot,
ktéry w procesie uczenia si¢ nadaje wiedzy wlasne znaczenia. Teoretyczna analiza taczy
si¢ tu z krytycznym opisem sytuacji dydakeycznych, dokonanym dzigki wlasnym ba-
daniom. Warto podkresli¢ gruntowna znajomo$¢ przedmiotu badar, wielo$¢ konteks-
téw, w kedrych 6w przedmiot si¢ pojawia, liczne perspektywy, z kedrych jest rozpatry-
wany. Spojrzenie autorki na badane zagadnienie cechuje si¢ niezwykta wnikliwoscia
i krytycyzmem, eksplikacyjna precyzja i egzemplifikacyjna trafnoscia.
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Praca stanowi dla potencjalnych czytelnikéw, zwlaszcza nauczycieli, uzyteczne stu-
dium analityczno-krytyczne. Jest przeciez tak, ze przyjmowane przez nauczycieli oraz
innych uczestnikéw procesu dydaktycznego koncepcje uczenia sig, teorie poznawania
rzeczywistoéci, umystu ucznia czy wiedzy maja niebagatelny wptyw na przebieg i efek-
ty ksztalcenia. Warto zabiegaé wigc o to, by czyni¢ mozliwie rozlegly i gruntowng
wiedzg nauczycieli na temat znaczenia, jakie przypisuje si¢ wiedzy osobistej ucznia
w konstruktywistycznym modelu myslenia o edukacji. Praktyka szkolna wciaz jesz-
cze w wielu miejscach odbiega od tego modelu. Bardzo czgsto jest tak, iz nauczyciel
nieposiadajacy rozeznania i/lub niezainteresowany jakoscia, zakresem oraz poziomem
zréznicowania wiedzy osobistej uczniéw realizuje proces ksztatcenia zgodnie z zasada-
mi dydakeyki transmisji.

Nauczyciel, ktdry zdaje sobie sprawg ze znaczenia wiedzy osobistej uczniéw i po-
trafl ja diagnozowaé, jest natomiast w stanie tak zorganizowaé proces edukacji, aby
przebiegat on zgodnie z zasadami Brunerowskiej pedagogiki wzajemnosci, a nie trans-
misji. Taki nauczyciel, jak pisat Bruner, traktuje ucznia jak jednostke ,,zdolna do rozu-
mowania, znajdowania sensu, zaréwno samodzielnie, jak i w dyskusji z innymi, zdolng
do refleksji nad swoim wiasnym mysleniem oraz do korygowania wlasnych pomystéw
i przekazdw poprzez refleksje — poprzez tzw. «przejécie na poziom meta»”. Zamiast
sprawdza¢, czy uczniowie zapamigtali podane im na lekeji tresci, diagnozuje rozwdj
ich wiedzy osobistej poddanej dekonstrukgji i zintegrowaniu z wiedza naukowa. Or-
ganizuje uczniowskie uczenie sig, by ponownie uzy¢ stéw Brunera, zgodnie z zasadami
interakcyjnosci i intersubicktywnosci.

W toku badari wlasnych autorka podjeta trud ustalenia stanu $wiadomosci na-
uczycieli w zakresie podejmowanych przez nich dziatari na rzecz aktywizowania wie-
dzy osobistej ucznidéw oraz integrowania jej z wiedzg szkolna. Stato si¢ to mozliwe
dzigki zastosowaniu fenomenograficznego podejscia badawczego, pozwalajacego na
opis jakosciowo réznych zjawisk, ktére ujawniajg si¢ w bezposrednim doswiadczeniu.
W modelu fenomenograficznym odkrywa si¢ tre$¢ $wiadomosci podmiotu, poznaje
sposoby do$wiadczania, postrzegania, rozumienia czy oceniania dostgpnych mu feno-
mendéw. W ramach tego modelu autorka zdecydowata si¢ na indywidualny, otwarty
wywiad z nauczycielami oraz obserwacj¢ uczestniczaca zaje¢ przez nich prowadzonych.

Wyniki badan autorki wskazuja na silne zakorzenienie behawiorystycznego mode-
lu szkolnej edukacji, w ktérym nauczyciel wystgpuje na ogét w roli eksperta, zrédla
wzorcéw wiedzy, a uczei w roli biernego odbiorcy wspélnych dla wszystkich poje¢
i instrukeji. Wiedza osobista uczniéw pozostaje poza obszarem zainteresowan bada-
nych nauczycieli, traktowana jest przez nich jako drugorzedna lub nawet zaktécajaca
przebieg uczenia si¢. Deklaracje nauczycieli dotyczace tejze wiedzy nie znajdujg po-
krycia w faktach, to znaczy rzeczywistych dziataniach przez nich podejmowanych.
Ta bardzo niepokojaca, cho¢ przeciez znana z wielu badari diagnoza moglaby si¢ sta¢
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kolejnym impulsem do wprowadzenia zmian programowych i metodycznych w syste-
mie ksztalcenia nauczycieli (nie tylko edukacji wezesnoszkolnej), zmian, kedre promo-
watyby konstruktywistyczny model ksztalcenia. Recenzowana praca dostarcza wielu
argumentéw na rzecz potrzeby, ale i mozliwosci takich dziatan.

Spojrzenie autorki na analizowana przez nig kategori¢ wiedzy osobistej jest ca-
tosciowe, ale tez otwarte na dalsze poszukiwania badawcze w tym zakresie. Dostrze-
ga ona potrzebe redefiniowania pojecia uczniowskiej wiedzy osobistej, zacheca do
tworzenia warunkéw, dzigki ktorym wiedza ta bedzie mogla zyska¢ nalezng jej range
w ksztatceniu szkolnym.

Ksiazke t¢ warto wlaczy¢ do procesu ksztatcenia kandydatéw na nauczycieli (ale tez
doskonalenia nauczycieli juz pracujacych), nie tylko zreszta specjalizujacych si¢ w za-
kresie edukacji wezesnoszkolnej. Uzyteczno$¢ publikacji dla tychze grup czytelnikéw
wydaje si¢ bezsporna. Analizy w niej dokonane i wnio

ski z nich plynace maja znaczenie daleko wykraczajace poza etap edukacji wezes-
noszkolnej, sa znacznie bardziej uniwersalne.
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