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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT

e
nauczanie  Niniejszy artykut koncentruje si¢ na zmianie paradygmatu w edukacji

muzyki, edukacja  muzycznej, ktéry wynika z rozwoju audiacji (myslenia dzwigkami).
wczesnoszkolna, W 2004 roku w Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgosz-
audiacja, ICT,  czy na kierunku pedagogika wczesnoszkolna rozpoczgto ksztalcenie
zdolno$ci muzyczne  studentéw na podstawie zalozen teorii uczenia si¢ muzyki Edwina
E. Gordona. Przez 15 lat realizacji programu nauczaniaw module inno-

wacyjna edukacja muzyczna poddawano go ewaluacji w szesciu zakre-

sach problemowych: 1) Warto$¢ umystowa umiejgtnosci audiowania;

2) Warto$¢ procesu uczenia si¢ muzyki poprzez audiacjg; 3) Wartos¢

trzystopniowego procesu uczenia si¢ muzyki; 4) Mozliwo$¢ optyma-

lizacji procesu dydaktycznego; 5) Przydatnos¢ wyaudiowanych wzo-

réw; 6) Zdolnos¢ do uczenia si¢ muzyki. W wyniku pigtnastoletniej

prakeyki realizowania planu strategicznego skoncentrowanego na au-

diacyjnym modelu edukacji muzycznej zaszly zmiany w §wiadomosci

studentéw, zwickszyly si¢ takze wymagania w zakresie podnoszenia

umiejgtnosdci technicznych i prakeycznych. Z tego powodu uznano, ze

starannie zaplanowana, zaprojektowana i zintegrowana z dobra prak-

tyka pedagogiczna technologia informacyjno-komunikacyjna (ICT)

moze wspiera¢ motywacje do uczenia si¢ muzyki i podnosi¢ jej jakos¢.
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teaching music,  This article focuses on changing the paradigm in music education that
early school  results from the development of audiation. In 2004, at the Kazimierz
education,  Wielki University in Bydgoszcz, in the specialization of early school
audiation, ICT,  education, students started the course based on the assumptions of
music skills  the theory of music learning by Edwin E. Gordon. For 15 years of the
curriculum implementation in the Innovative Music Education mod-
ule, the course was evaluated in six problem areas: 1. Mental value of
audiation skills; 2. The value of the process of learning music through
audiation; 3. The value of the three-step process of learning music;
4. The possibility of optimizing the teaching process; 5. Usefulness
of the studied designs; 6. The ability to learn music. As a result of fif-
teen years of implementing the strategic plan focused on the audiation
model of music education, there have been changes in the minds of
students, and the requirements for raising technical and practical skills
have increased. For this reason, it was recognized that information
and communication technology (ICT), which is carefully planned,
designed and integrated with good pedagogical practice, can support
the motivation to learn music and improve its quality.

Wprowadzenie

Zastosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnej (ICT) moze si¢ sta¢ waz-
ng strategia utrzymania jakosci nauczania muzyki, ktérej gtéwnym celem jest odejscie
od nauczania opartego na podrecznikach, zorientowanego na nauczycielach, do bar-
dziej interaktywnego i skoncentrowanego na uczniach. W Uniwersytecie Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy promuje si¢ korzystanie z oprogramowania edukacyjnego
w przedszkolach i szkotach podstawowych z dostepem do Internetu. Zaproponowano
program wspomagajacy rozwoj audiacji dzieci przedszkolnych oraz uczniéw w szko-
tach podstawowych. Zastosowanie tego narzedzia w procesie uczenia si¢ muzyki po-
przez audiacje jako wskaznika wyjsciowego do pomiaru jakosci osiaganych efektéw
zapewni ich kontrolg, usprawni proces rozwoju audiacji i przyczyni si¢ do stymulo-
wania zainteresowalt muzycznych uczniéw. W badaniach uczestniczyly osoby, ktdre
interesujg si¢ informatyka i cheiatyby sprawdzi¢ efektywno$¢ edukacji muzycznej po-
przez audiacje.

Edukagja jest $rodkiem rozwiazywania probleméw spotecznych (Worten, Sanders
1987: 4), a zatem trzeba podejmowaé starania prowadzace do podnoszenia jakosci
ksztalcenia takze muzycznego w uczelniach wyzszych na kierunkach nauczycielskich,
by zaktywizowaé potengjat intelektualny matych dzieci. Poszukujemy odpowiedzi na
pytania: 1) Czy prowadzenie zaje¢ muzycznych w przedszkolu i szkole podstawowej
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z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnej (ICT) przyniesie ocze-
kiwang zmian¢ paradygmatu ukierunkowanego na rozwdj audiagji’; 2) Czy zasto-
sowanie technologii informacyjno-komunikacyjnej w procesie uczenia si¢ muzyki
zwigkszy warto$¢ uzyskiwanych przez uczniéw osiagnie¢ w poréwnaniu z tradycyjna
pedagogika muzyki?; 3) Jak nauczyciele oceniaja uzytecznoéé programu komputero-
wego w praktycznym dziataniu w klasie i czy uwazaja, ze zastosowanie technologii
informacyjno-komunikacyjnej (ICT) poprawi jako§¢ procesu nauczania muzyki?;
4) Czy korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej zwickszy zaintereso-
wanie uczniéw nauka muzyki?

Latozenia metodologiczne

Celem badania bylo poznanie opinii nauczycieli wezesnoszkolnych o przydatno-
$ci zastosowania technologii informacyjnej podczas uczenia si¢/ nauczania muzyki
poprzez audiacje. Prowadzono péistrukturalne (nieregularne i uproszczone) wywiady
z osobami, ktére ukoriczyly kierunek pedagogika wezesnoszkolna z modutem inno-
wacyjna edukacja muzyczna w Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.
Dobér prdby byt celowy, bowiem opinie wyrazaly wylacznie absolwentki posiadajace
wiedzg o zalozeniach teorii uczenia si¢ muzyki Edwina E. Gordona. W badaniach
wzieto udziat 50 nauczycieli uczacych muzyki w przedszkolu lub klasach I-I11, ktérych
doswiadczenie zawodowe w tym zakresie byto rézne (od 1 do 10 lat).

Funkcjonowanie nauczycieli zalezy od whasciwie dobranych procedur, metod i na-
rzedzi ewaluacji oraz od towarzyszacych kontekstéw w trakeie jej przebiegu. Ewalua-
¢ja jest tu rozumiana jako analiza tresci realizowanych w trakeie studiéw zwiazanych
z zatozonymi celami ksztalcenia muzycznego matych dzieci. Poszukujemy odpowiedzi
na pytanie: w jaki sposéb bada¢ interakeje i doswiadczenia muzyczne dzieci, uczniéw,
studentdw oraz nauczycieli? Zatozono, ze wiedzg na ten temat uzyskamy dzieki wia-
czeniu do procesu uczenia si¢ muzyki programu komputerowego. Sadzimy, ze po-
przez stymulacj¢ rozwoju audiacji (my$lenia muzycznymi dzwigkami) mozliwy bedzie
cato$ciowy rozwdj zdolnosci umystowych, co moze radykalnie zmieni¢ powszechng
edukacje muzyczna. Wdrozenie takiego rozwiazania poprawi i unowoczesni sposoby
umuzykalniania matych dzieci w ksztalceniu nieformalnym, metody nauczania/ucze-
nia si¢ muzyki w edukacji formalnej, co przetozy si¢ na efekey spoteczne.

W procesie rozwoju audiacji niezb¢dna jest pamigé elastyczna, podatna na wy-
mienialno$¢ i rozciagliwo$¢ réznych elementéw, w tym takze na znieksztatcenia. Taki
tryb dziatania pamieci ksztattuje nasza muzykalno$é¢, a doskonata forma jest wokalne
komunikowanie si¢, w kedrym musimy konkretnie formutowad wlasne mysli i dosto-

sowywa¢ si¢ do innych. Owo naginanie jest bardzo zlozonym procesem, mozliwym
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dzigki wspélpracy rozmaitych obszaréw moézgu, potozonych przede wszystkim w ob-
r¢bie platéw czotowego, ciemieniowego, a takze sieci hipokampu. Obszary te uczestni-
cz3 zaréwno w ,,przywolywaniu” tego, co wydarzylo si¢ wezesniej, jak i w wyobrazaniu
sobie przysztych zachowan (Schacter, Addis, Buckner 2007).

Program komputerowy ma wspomaga¢ i utatwiaé zestawianie motywdéw muzycz-
nych, kedre nastgpnie uzytkownicy bedg selekcjonowaé, oceniad i stosowaé. Taki pro-
gram bedzie uzyteczng techniczng ,zabawka” ulatwiajaca poznanie brzmieniowego
$wiata. Audiacji mozna nauczy¢, zanim dziecko zdobedzie umiejetnos¢ wykonywania
muzyki na odpowiednio dobrym poziomie. Zasygnalizowana problematyka jest waz-
na, poniewaz dotyczy tego, jak ksztatci¢ nauczycieli wezesnoszkolnych, by zacheci¢ ich
do realizowania edukacji muzycznej na wezesnodziecigcym etapie ksztatcenia.

Zakres ewaluacii

Wartos¢ umystowa umiejetnosci audiowania. Wiedzg i umiejgtnosci w dziedzinie
muzycznej mozna zdoby¢, jak w kazdej innej, wylacznie w procesie uczenia si¢. Aby
zdad sobie sprawe, na czym ten proces polega, wystarczy zapamigtaé seri¢ motywéw
i wykonad je tyle razy, by wszystkie doskonale opanowad i z fatwoscia je Spiewad. Mozg
poradzi sobie z tym zadaniem bez trudu, jednak trzeba pamigta¢ o jego trzech stabych
punktach: 1) nie przyswaja tresci dobrze pod naciskiem i pod dyktando; 2) niechgtnie
uczy si¢ suchych danych, uznajac je za nieciekawe; 3) szybko zapomina. Uczenie si¢
muzyki nie jest jednokierunkowym przekazywaniem tresci do mézgu, lecz wymaga
takze ich rozumienia. Kiedy uswiadomimy sobie, co si¢ dzieje, gdy uczymy si¢ mu-
zyki; jak sa przekazywane informacje, ktdre chcemy przyswoié; na czym polega sita
ludzkiego audiowania — to pojmiemy jej znaczenie.

Zmiany zachodzace w synapsach (punktach kontaktowych komérek) podlegaja
jednej zasadniczej prawidlowosci: powiazania czgsto uzywane s3 wzmacniane, a wyko-
nywane rzadziej sa ostabiane. Kiedy wiec w mézgu dochodzi do wspétpracy neuronéw
wedtug $cisle okreslonego wzorca, to komérki nerwowe muszg ten schemat w jakis
sposob ,zapamigtal”. Robig to, wzajemnie dostrajajac swoje synapsy tak, by wykonaé
konkretng aktywnos¢ polegajaca na zaspiewaniu melodii. Dzwicki s3 w jakis sposéb
zapisywane w strukturze i polaczeniach sieci neuronalnej, prawdopodobnie gdzies
»pomiedzy” komdrkami nerwowymi, i aby je przywolaé, trzeba umyst pobudzi¢ do
dziatania. Wiemy, ze im lepsze sg potaczenia pomiedzy neuronami, tym tatwiej to zro-
bi¢, ale chcielibySmy pozna¢ sposéb funkcjonowania mézgu, by zrozumied, co zostato
w nim ,zmagazynowane” i do jakich btyskawicznie zmieniajacych si¢ okolicznosci jest
zdolny w trakcie muzycznej aktywnosci (Gordon 1999: 481, 500).
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Wartosé procesu uczenia si¢ muzyki poprzez audiacje. Neuronalny system przetwa-
rzania dzwickéw moze osiagnaé znakomitq sprawnos¢ z kilku powodéw: jest ela-
styczny, nie potrzebuje zewnetrznej kontroli i dostosowuje si¢ do réznych warunkéw.
Poniewaz jednak procesy przebudowy neuronéw podlegaja okreslonym rytmom bio-
logicznym, to nie zawsze uczymy si¢ wystarczajaco efektywnie. Szczegdlny wplyw na
jako$¢ wykonywania muzyki dostrzegamy wtedy, gdy jestesmy zdenerwowani, prze-
jeci, rozemocjonowani i nie potrafimy sobie poradzi¢ ze stresem. W takich sytuacjach
nie tylko z trudem uczymy si¢ melodii, ale podczas jej $piewania czy grania niektére
fragmenty staja si¢ nicosiagalne. Stwierdzono, ze kiedy co$ nas zaskoczy, to do méz-
gu trafia substancja przekaznikowa zwana noradrenaling, keérej zadaniem jest pobu-
dzanie obszaréw mézgu odpowiadajacych za zwickszenie koncentracji (Hermans i in.
2014). Nieco pézniej pojawia si¢ kortyzol — hormon stresu, ktéry ma zablokowa¢
niepotrzebng w danym momencie aktywnos§¢ komdrek nerwowych, tzn. zmusi¢ or-
ganizm do stlumienia destrukcyjnej odpowiedzi na problem (Strelzyk i in. 2012).
Dzigki temu bardziej skupiamy si¢ na jednej tylko kwestii.

Okazuje sig, ze tylko tresci natadowane emocjonalnie sa dla mézgu interesujace,
natomiast suche fakty sa nudne (McGaugh 2013). Mézg odnajduje si¢ w rozmaitych
sytuacjach, dynamicznie dostosowuje si¢ do okolicznosci i przyswaja nowe tresci, ale
bez rozumienia nie jest w stanie zapamiegta¢ wigcej niz dwadziescia obiektéw. Jego
funkcjonowanie nie polega na ,wkuwaniu” informacji na pamie¢, zeby je przechowy-
wad, lecz na porzadkowaniu danych. Sens okreslonej serii motywéw wynika z przy-
porzadkowania ich do funkeji, bo w ten sposéb pamigtamy dzwigki w konkretnym
otoczeniu. Najmniejsza jednostka znaczeniowa w muzyce jest motyw, gdzie wazne sa
relacje miedzy dzwickami i faczenie ich w spéjna catosé. Nalezy takze podkresli¢, ze
niezb¢dna jest réznorodno$¢ dostarczanych informacji, kedra pozwala mézgowi osa-
dzi¢ je w jakim$ wspdlnym kontekscie (Smolen i in. 2016). Taka sensowna koncepcja
pozwala na uporzadkowanie muzycznych kategorii i zrozumienie wzajemnych miedzy
nimi relacji.

Mozg uczy si¢ szybko, jesli otrzymuje odpowiednie dane, z ktérych tworzy sche-
maty jakiego$ zjawiska. W przypadku mapowania, czyli oznaczania szczegdéléw, nowe
informacje sa wyjatkowo sprawnie wiazane z istniejacymi juz kategoriami, co prawdo-
podobnie odbywa si¢ nawet bez udzialu hipokampu, odpowiadajacego za trenowanie
pamieci (Coutanche, Tompson-Schill 2015). Mézg jest znakomitym organizatorem
wiedzy, ale pokazuje, co potrafi, dopiero wéwczas, gdy nie narzucamy mu bezsen-
sownych zadad. Osoby zajmujace si¢ edukacja muzyczna musza znaé elementy, ktére
mogg si¢ przyczyni¢ do rozwoju audiacji. Stres pomaga w nauce muzyki, jesli jest
pozytywny, krétkotrwaly i pojawia si¢ niespodziewanie. Stwierdzono, ze uczniowie,
ktorzy zdaja sobie sprawe z tego, czym w ogéle jest stres, dobrze sobie z nim radza
i potrafia opanowa¢ treme (Thorne, Andrews, Nordstokke 2013). Muzyki uczymy sie

65



66

najlepiej wtedy, gdy nauczyciele prezentuja pozytywny do niej stosunek, kiedy potra-
fia wzbudzi¢ w uczniach zainteresowanie i odpowiednie emocje. To jest wazniejsze niz

sama merytoryczna zawarto$¢ lekgji.

Wartosé traystopniowego procesu uczenia si¢ muzyki. Spiew jest pozornie prosta czyn-
noscia, kedra polega na przetwarzaniu dzwigkdw i poruszaniu si¢ zgodnie z muzycz-
nym pulsem, ale wymaga ona wspéidziatania wielu umystowych obszaréw. Formutujac
muzyczng wypowiedz i weielajac ja w zycie, podejmujemy decyzje, ktérych mechani-
zmu neurolodzy nie mogg wyjasni¢, gdyz biora w nim udziat wlasciwie wszystkie par-
tie mézgu. Nie ma zadnego ,0$rodka decyzyjnego”, a ksztattowanie wlasnego zdania
w wigkszosci przebiega oddolnie. Najpierw uaktywniaja si¢ obszary odpowiedzialne za
emocje, potem dotaczajg si¢ obszary odpowiedzialne za racjonalne myslenie, zajmuja-
ce si¢ przetwarzaniem informacji, az wreszcie zostaje podjeta decyzja, ktéra przektada
si¢ na konkretne dzialanie. Taki trzystopniowy proces okreslono jako nowy model
AIM: afekt - integracja - motywacja (Samanez-Larkin, Knutson 2015).

Poczatek kierunku zachowania umiejscowiony jest w tak zwanym $rédmézgowiu,
potozonym w okolicach karku, czyli tam, gdzie koficzy si¢ rdzeri kregowy, a zaczyna
si¢ mézg. Srédmézgowie jest czescia pnia laczaca sig z mézdikiem, miedzymézgowiem
i mostem (Jaskowski 2009: 30) i chociaz mierzy zaledwie 1,5 cm, stanowi wazny
»przefacznik” zawiadujacy naszymi odruchami (mechanicznymi reakcjami), kontrolu-
je oddech i odruch zwrotny (np. skrgcanie glowy i oczu w kierunku dzwicku) (Beck
2018: 189). W $rédmézgowiu uruchamia si¢ wstgpna faza dziatania dla dwdch szla-
kéw nerwowych, ktére decyduja o naszym zasadniczym wyborze emocjonalnym: usta-
lamy, czy dazymy do osiagnigcia celu (uzyskania nagrody), czy bedziemy pobieznie
wykonywa¢ zadania, by je tylko zaliczy¢ (unikna¢ kary).

Logiczna konsekwencjg integracji emocji i faktdw jest motywacja - stan organi-
zmu pobudzajacy lub dajacy naped do dziatania. Rezultat calego procesu decyzyjne-
go zostaje przestany do o$rodkéw motorycznych w korze mézgowej w postaci okre-
$lonych wzorcéw aktywnosci. Konkretne schematy ruchéw potrzebne do dziatania
w danej dziedzinie opracowuje mézdzek, keéry jest odpowiedzialny za koordynacje
i utrzymywanie réwnowagi, ocen¢ czasu trwania i wysokos'ci d¢wiekéw, rozréinianie
podobnie brzmiacych stéw (w muzyce motywéw) i werbalnych zadar, takich jak np.
przyporzadkowanie wlasciwego czasownika do przedmiotu (Bower i Parsons 2003).

Model AIM jest dobrze zréwnowazony (stabilny) i dziata zgodnie z planem: mézg
bardzo szybko si¢ orientuje, ku czemu si¢ skfania, a nastgpnie dorzuca argumenty,
by jak najlepiej uzasadni¢ decyzj¢ oparta na uczuciach. Zatem najpierw pojawiaja si¢
emocje, a dopiero potem podejmujemy prace umystowa. Ten model pozwala oriento-
wac si¢ w niejasnych okolicznosciach i umozliwia podjecie inicjatyw.
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Optymalizacja procesu dydaktycznego. Ludzki system decyzyjny analizuje w racjo-
nalnych obszarach mézgu wiele réznych muzycznych wzoréw i wrazen, by potwierdzi¢
pierwszy emocjonalny impuls, lecz jego pojemnos¢ jest ograniczona, a wykonywanie
muzyki polega na przetwarzaniu dzwigkéw w $cisle okreslonym rytmie. Brak umiejet-
nosci przeksztatcania informacji pod presja czasu wywoluje stan, keéry w neuropsy-
chologii okresla si¢ jako dysonans poznawczy. Jest to uczucie nieprzyjemnego napiecia
psychicznego, ktére powstaje wskutek rozbieznosci migdzy wlasnymi przekonaniami
albo nastawieniem a wlasnym zachowaniem (Inbar, Botti, Hanko 2011).

W wielu kwestiach zdajemy si¢ na intuicje. Wiele zalezy od znaczenia prob-
lemu, ale nawet jesli w muzycznej akeywnosci stosujemy si¢ do twardych regut, to
i tak przed sobg odpowiadamy za podjete decyzje tylko emocjonalnie. Stwierdzono,
ze im wigcej wlasciwosci i dobrych cech bierzemy pod uwagge, tym lepsze podejmu-
jemy decyzje, pod warunkiem, ze robimy relaksujace przerwy, zanim dokonamy
wyboru (Dijksterhuis i in. 2006). Trzeba takze pamigta¢, ze intuicja nie zawsze jest
irracjonalna, a w zadaniach muzycznych jest ona niezbedna i czgsto przynosi wigksze
korzysci niz $wiadomy namyst.

Realizujac proces rozwoju audiacji, gromadzimy réznorodne motywy muzyczne,
ale poniewaz trzeba je ze sobg poréwnywad, to nalezy tworzy¢ kategorie, by nie rozpa-
trywa¢ kazdego oddzielnie. Dzigki temu utatwiamy sobie wybér i bedziemy bardziej
zadowoleni z podjetej decyzji. Kiedy uczniowie wybierajq wzory sposréd nieupo-
rzagdkowanych propozydji i celowo zestawionych w logiczne serie, to w tym drugim
przypadku wybdr jest tatwiejszy bez wzgledu na to, jakie sg te kategorie — wazne, by
w ogole byly. Nawet z bardzo duzego zestawu motywéw potrafimy dokona¢ dobrego
wyboru, jezeli podzielimy go na czytelne kategorie. Dla mézgu nie jest istotne, jakie
motywy wybieraliémy, ale wazne jest to, jak czujemy si¢ z podjeta decyzja. Warto
jednak zapamigta¢, ze im wigksza posiadamy o czyms$ wiedze, tym istotniejsze jest
rozpoznanie emocjonalnego, intuicyjnego stosunku do tej sprawy (Beck 2018: 222).

Praydatnosé wyaudiowanych wzordw. Mézg jest mistrzem w tworzeniu i odtwarza-
niu schematéw myslowych, kidre z jednej strony utatwiajg dziatanie, ale z drugiej
stanowia, putapke, bo prowokuja do nieprzemyslanych zachowan. Ludzki umyst nie-
ustannie ksztaltuje ramy oczekiwar, a nastgpnie sprawdza, czy to, czego w danym
momencie doswiadcza, do nich pasuje. Komérki nerwowe w mozgu reaguja albo ak-
ceptacja, albo odrzuceniem aktywnosci. Nie ma znaczenia, czy robi to kazda komérka
z osobna, poniewaz liczy sie taczny rezultat ich aktywnosci. Neurony wspdlnie wytwa-
rzajg silne pole elektryczne, ktdre mozna mierzy¢ z zewnatrz czaszki za pomocy elek-
trod umocowanych na glowie. Badanie takie nosi nazwg elektroencefalografii (EEG),
co oznacza zapis czynnosci (bio)elektrycznej mézgu (Beck 2018: 231).
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Z punktu widzenia mézgu nie ma wazniejszej kwestii niz to, by jego audiacyjne
schematy i wzorce postgpowania byly stabilne. Szablony pomagajace stworzy¢ od-
powiednie kompozycje upraszczajg uczenie si¢ muzyki — stosowane w zrozumiatych
i czgsto powtarzajacych si¢ sytuacjach — stanowia doskonal strategie, ktéra pozwala
na blyskawiczng orientacje. Nie oznacza to jednak, ze muzyka jest ciagiem kolejno
po sobie nastgpujacych brzmier, ktére mozna skutecznie stosowaé jako sprawdzone
wzorce. Nie mozna osiagnaé wewnetrznej stabilnosci bez przyjmowania zewngtrznych
bodZcéw. W procesie rozwoju audiacji mézg nieustannie stara si¢ rozpoznawac i roze-
znawa¢ motywy oraz ukfadaé je we frazy i zdania. Wykorzystujac odpowiednie wska-
z6éwki, doskonali przydatne wzory, ale daje si¢ zwodzi¢ pozornym powigzaniom tym
tatwiej, im mniej rozumie — a w efekcie konstruujemy znieksztatcone i niemelodyjne
kategorie.

Na przyktad wiadomo, ze kiedy nie odczuwamy stresu ani leku, jeste$Smy wyraznie
mniej podatni na rézne nadinterpretacje, a im mniejsze mamy poczucie kontroli nad
sytuacja, tym fatwiej dostrzegamy powigzania, kerych weale nie ma (Simonov i in.
1977). Ludzki mézg przez caly czas zajmuje si¢ wyszukiwaniem zaleznosci i faczeniem
ich w calos¢, wige nawet w przypadkowe;j serii dzwickédw moze si¢ doszukad jakiegos
wzorca, ktérego tam nie ma. Bezustannie dokonujemy nadinterpretacji otaczajacej
nas muzyki i pozwalamy, by zwodzity nas pozorne relacje. A zatem pierwszy problem
polega na tym, ze zbyt szybko tworzymy kategorie mentalne, a drugi, ze za wolno je
kwestionujemy. Mamy sklonno$¢ do upartego trzymania si¢ swojego subicktywnego
wyobrazenia muzyki, czgsto opartego na stereotypach, ktére bywajg przydatne, o ile
potrafimy si¢ od nich uwolnic.

Zdolnos¢ do uczenia si¢ muzyki. W pierwszych miesigcach zycia niemowleta nie
rozrdzniajg poszczegdlnych wzordw, ale slyszac czesto $piew, z czasem je rozpoznajg
bez koniecznosci trenowania tych umiejgtnosci. Sie¢ neuronalna niemowlecia goto-
wa jest przetwarzaé dowolny wzorzec na catkowicie réwnych prawach, ale w miare
jak dziecko rosnie, coraz czgiciej spotyka si¢ z jednakowymi motywami w okreslo-
nej tonalnosci i metrycznosei, tempie, dynamice czy artykulacji. Mozna wigc powie-
dzie¢, ze mézg stopniowo traci czysto$¢ wlasnych intencji i zaczyna preferowaé pewne
brzmienia kosztem innych. W rozwoju muzycznym czlowieka istniejg okresy krytycz-
ne (zwane tez wrazliwymi), kedre cechuje podwyzszona neuronalna plastyczno$é na
bodzce srodowiskowe okreslonych wydarzed. Zmystowe doswiadczenia nabyte w tym
czasie powoduja trwale neuronalne zmiany w zaleznosci od nabywania réznego typu
wiedzy i umiejgtnosci. Warunkiem koniecznym do rozwoju audiagji jest dostrzeganie
tonalnych i rytmicznych réznic, dlatego tak wazna jest wezesnodziecigea edukacja mu-

zyczna (Gordon 1997: 14).
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W pézniejszych latach zycia jeste$Smy w stanie nauczy¢ si¢ $piewad, gra¢ na instru-
mencie czy wykonywa¢ ruchowe sekwengje, ale trzeba te umiejetnosei ksztalei¢ w inny
sposob. Prawdg jest jednak, ze mézg zmienia si¢ z wiekiem, z biegiem lat maleje masa
mozgu (Fjell i in. 2009), a takze liczba potaczert pomigdzy jego obszarami (Sulivan,
Pfefferbum 2006). W trakcie badari nad aktywnoscia mézgu oséb powyzej 65. roku
zycia stwierdzono, ze do rozwigzania zadai wykorzystywano rejony, ktdre u dwu-
dziestoletnich badanych nie byly specjalnie aktywne. Na przyktad zapamictywanie
stéw u o0séb starszych uaktywnialo obszary kory przedczotowej, natomiast mtodsi
badani wykorzystywali przede wszystkim rejony potozone z tytu mézgu (Davis i in.
2008). Takie badania prowadzi si¢ najczgéciej metoda fMRI, ale ciagle nie wiadomo,
co doktadnie oznaczaja uzyskane obrazy aktywnosci mézgu (funkcjonalny rezonans
magnetyczny mézgu).

Poniewaz z wickiem spada wydajno$¢ i tempo przetwarzania informacji, to osiag-
nigcie rezultatéw podobnych do wezesniejszych wymaga zaangazowania wigkszej licz-
by rejonéw moézgowych nawet przy prostych zadaniach. Te same czynnosci ludzie
mtodzi sg w stanie wykona¢ szybciej i efektywniej w obrebie mniejszych sieci (Grady
2012). O tym, jak sprawnie zostanie zrealizowane zadanie, decyduje przede wszystkim
wielko$¢ stownika, a wick odgrywa tu drugorzedna role (Rast 2011). Zgromadzo-
ne w toku zycia muzyczne do§wiadczenie w jakims stopniu moze kompensowa¢ lepsza
sprawno$¢ miodosci. Kiedy np. trzeba zapamigta¢ konkretne zwroty, to mézg sicga
po ,miodziericze” wzory aktywacyjne (Degen, Schréder 2014). Ludzki mézg w kaz-
dym wicku uczy si¢ bardzo sprawnie, a kiedy korzysta z wyaudiowanych w przeszlosci
brzmier, to do prostych zadari wcale nie musi angazowa¢ dodatkowych rejonéw, bo
plastyczno$é¢ i zdolno$¢ dostosowywania si¢ zachowuje do korica zycia.

Przez dtugie lata blednie sadzono, ze wraz z wickiem mézg podlega nicodwracalne-
mu zubozeniu i nie jest w stanie nauczy¢ si¢ niczego nowego. Okazalo si¢, ze w catkiem
dorostym wieku mozna opanowa¢ zlozone sekwencje ruchéw. Na przyktad osoby po
pigédziesiatce w trzymiesigcznym treningu nauczyly si¢ ptynnie zonglowad trzema pit-
kami, i cho¢ dwudziestolatkom ta sztuka zajela mniej czasu, jednak rezultat byt iden-
tyczny. Stwierdzono, ze wskutek treningu w mézgach starszych uczestnikéw badan do-
chodzito do zmian strukturalnych. Zwigkszyta si¢ masa hipokampu, ktéry odpowiada
za pami¢¢, oraz kory w o$rodku wzroku i nieco powigkszyt si¢ takze uktad nagrody,
czyli jadro pétlezace (Boyke i in. 2008). Zdolno$¢ do zmian strukturalnych wida¢ takze
na przykladzie postugiwania sic mowa. Zauwazono, ze w najlepszej sytuacji sa ludzie
postugujacy si¢ kilkoma jezykami. Na przyktad u oséb w 70. roku zycia, ktére opano-
waly dwa jezyki, zauwazono lepsze potaczenia przednich i tylnych regionéw mézgu
oraz obu pétkul niz u tych, keére porozumiewaly si¢ jednym jezykiem (Luk i in. 2011).

Na podstawie prowadzonych badan przypuszcza sig, ze dzigki zwickszonej ge-
stosci widkien nerwowych poszczegdlne rejony mézgu moga efektywniej ze sobg
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wspdtpracowaé. By¢ moze z tego powodu mézgi oséb postugujacych si¢ dwoma jezy-
kami pozostaja takze w starszym wicku bardziej sprawne i lepiej radza sobie z testami
na koncentracje i szybko$¢ reakgji (Kroll, Bialystok 2013). Bardzo prawdopodobne, ze
tego typu zalezno$ci wystepuja takze u 0séb audiujacych, np. grajacych na instrumen-
tach muzycznych. Z tego wynika, ze mozliwosci dojrzalej sieci neuronalnej sq duze,
a spowolnienie tempa przetwarzania informacji rekompensuje rozlegta jej struktura.
Zdolnos¢ do wprowadzania zmian zachowuje si¢ do pdznych lat, dzigki czemu do

korica zycia ludzie mogg si¢ dostosowywa¢é do nowych bodzcéw.

Opinie uczestnikdw badan na temat jakosci
edukacji muzycznej z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnej

Zgromadzono opinie na temat przydatnosci stosowania technologii informacyjnej
ICT na lekcjach muzyki. Wszyscy uczestnicy badari uznali zasadno$¢ takiego podej-
§cia, ale podkreslali, ze zalezy to od rodzaju i charakteru dziatan. Zgodnie stwierdzili,
ze nowe technologie moga by¢ kluczem do skuteczniejszego uczenia si¢ muzyki po-
przez audiacje. Podstawy takiej opinii byly zréznicowane, co uzasadniajg nast¢pujace
stwierdzenia:

Pojedyncze motywy i ich serie mogg byc prezentowane zaréwno bramieniowo, jak i w za-
pisie muzycznym.

ICT moze dostarczyc uczniom niezbgdne informacje muzyczne we wiasciwej kolejnosci, aby
zdynamizowad interakcje migdzy nauczycielem a uczniami.

Korzgystanie z ICT jest dzis powszechne i moze byc bardzo inspirujgce. ..

Whykorzystanie ICT w procesie uczenia si¢ muzyki poprzez audiacjg poprawia skutecznosé
nauczania na podstawie wspdlczesnej technologii. ..

Dzis nie wystarcza tradycyjna pedagogika, poprzez ICT wprowadzamy ucznidw w swiat
muzyki w sposéb dla nich naturalny, kidry wzbudza ich zainteresowanie.

Za pomocg ICT kazdy uczeri moze samodzielnie ksztatci¢ swdj glos W tradycyjnej pedago-
gice dzieci Spiewajq przy akompaniamencie fortepianu lub uczq si¢ piosenck nagranych na
CD albo DVD, nie rozumiejgc ich tresci muzycznych. Powtarzajq lini¢ melodyczng bez
Swiadomosci tonalnosci i metrum.

Czgs$¢ nauczycieli uczacych muzyki zgodzita sie, ze postugujac si¢ technologia informa-
cyjno-komunikacyjnga, mozna uzyska¢ lepsza réwnowage migdzy pedagogika stosujaca
ICT a pedagogika tradycyjna. Oto ich wypowiedzi:
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Realizacja niektorych pomystéw muzycznych z ugyciem ICT w pewnym stopniu moze zastq-
pic tradycyjng pedagogike, ale nie dotyczy ro wspdlpracy w chdrze czy orkiestrze.

Technologie informacyjno-komunikacyjng warto stosowad w nauczaniv muzyki, ale jakos¢
uzyskiwanych efektow zalezy od tego, co ksztatcimy i na jakich tresciach. Praktyka zespolo-
wego Spiewania wymaga systematycznych grupowych cwiczes.

Technologia informacyjno-komunikacyjna moze pomdc w zaleznosci od realizowanych na
lekecji muzyki form i tresci. Wtedy, gdy uczniowie réznicujq brzmienie motywéw w réznych
tonalnosciach i metrach, mogq za jej pomocq wielokrotnie stuchac wybranych tresci, a spie-
wajqc je, dowiadujq si¢ o popetnianych bledach.

Jesli demonstrowane za pomocgq ICT motywy sq odpowiednio dobrane, to ich opanowanie
Jest latwiejsze, a czgste ich wykonywanie za pomocq Spiewu rozwija audiacje i przyczynia
sig do ksztatcenia dobrego glosu.

Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnej na lekcjach muzyki jest
merytorycznym elementem procesu uczenia si¢ muzyki.

Utczniowie i nauczyciele mogq poznad jakos poszczegdlnych wykonan, dowiadujq sie, gdzie
popetniono bledy, dzigki czemu mozliwe sq szybkie korekry.

Uczniowie rozwijajq umiejetnosé spiewania w réznych skalach bez koniecznosci przekazy-
wania przez nauczyciela teoretycznych informacji.

(...) nauczyciel odgrywa gléwng role w projektowaniu programu muzycznego, ale tech-
nologia informacyjno-komunikacyjna jest praydatna w wykonywaniu ‘wiczen na etapie
réznicowania i wnioskowania.

Lekcje muzyki wymagajq instrukcji ze strony nauczyciela, ale ICT ulatwia wykonywanie
poszczegdlnych zada.

Muzyki muszq nauczaé kompetentni nauczyciele, ktorzy wiedzq co, kiedy, dlaczego i jak
wprowadzacé za pomocg ICT, by pobudzac ucznidw do audiacji.

Niewatpliwie zadna lekcja muzyki nie moze si¢ odby¢ bez nauczyciela muzyki.
Edukatorzy sg niezbedni zaréwno ze wzgledu na konieczno$¢ demonstrowania umie-
jetnosci muzycznych, jak i dlatego, ze potrzebne sg interakcje migdzy nimi a uczniami.
Rozwijanie wokalnych umiejetnosci w kontaktach interpersonalnych jest wazniejsze
niz korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej, keéra nigdy nie zastapi
szerokich mozliwosci muzykowania, jednak ICT warto stosowaé do wskazywania waz-
nych muzycznych aspektéw oraz ujawniania popetnianych btedéw. Studenci, keérzy
poznali teori¢ uczenia si¢ muzyki i stosuja wskazana w niej kolejno$¢ dziatai rozwi-
jajacych muzyczne umiejetnosci, dostrzegaja przydatnosé technologii informacyjno-
-komunikacyjnej w zakresie tonalno-rytmicznym.
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Uznano, ze technologia informacyjno-komunikacyjna moze utatwié¢ prace nauczy-
cieli muzyki, zwlaszcza tych, ktdrzy nie graja na zadnym instrumencie, zaznaczono
jednak, ze umiejetno$¢ gry na fortepianie jest wskazana. Wszystkie osoby zgodzily
sig, ze ICT moze poprawi¢ jako$¢ ich nauczania, ale zalezy to od przekazywanych
tresci oraz dostgpnosci odpowiedniego oprogramowania napisanego w taki sposéb, by
wspomagalo rozwdj audiacji i ulatwiato postgpowanie zgodnie z instrukcjami tema-
tycznymi. Jako$¢ edukacji muzycznej nie powinna by¢ mierzona stopniem integracji
z technologia informacyjno-komunikacyjna, lecz poziomem umiej¢tnosci audiacyj-
nych dostosowanych do mozliwosci i potrzeb uczniéw. Oto niektére wypowiedzi
uczestnikéw badari:

Jakos¢ nauczania muzyki zalezy od kompetencji nauczyciela, a nie korzgystania z IC1.

Jakos¢ edukacji muzgycznej nie moze byé mierzona stopniem integracji technologii informa-
cyjnej z nauczaniem muzgyki, bo umiejetnosci audiacyjne sq niezalezne od ICT i nie mozna
ich niczym zastapic.

Jakos¢ edukacji muzycznej zalezy od stosowanych metod nauczania i realizacji tresci w od-
powiedniej kolejnosci.

Technologia informacyjno-komunikacyjna nie zmieni ztego nauczania w dobre, nauczyciel
musi wiedzie jak i w jakiej kolejnosci realizowad zagadnienia muzyczne, by nastgpowat
postep w rozwoju audiaci.

ICT jest tylko Srodkiem przekazu utatwiajgcym proces rozwoju audiacji i bedzie skuteczny
pad warunkiem, ze naurzyciel 2Zna teorig uczenia sig muzyki i wie co, kied_y, dkzczego i jﬂk
nalezy z wychowankami realizowac.

Najwazniejsza jest relacja migdzgyludzka, ale technologia informacyjna moze poprawié sku-
tecznosé nauczania muzyki.

Opinie nauczycieli na temat motywacji do uczenia sie
muzyki z wykorzystaniem mozliwosci technologicznych

Korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej moze poprawi¢ jakos¢
uczenia si¢ muzyki. Wysoko oceniono mozliwo$¢ komponowania muzyki wspoma-
gana komputerowo, a Internet jako zrédlo informacji oraz miejsce ich przekazywania.
Potrzebny jest jednak dostgp do odpowiedniego oprogramowania muzycznego, kom-
petengje technologiczne nauczycieli, ale przede wszystkim znajomos¢ kolejnosei ucze-
nia si¢ muzyki. Uczniowie beda zmotywowani do nauki muzyki z uzyciem ICT, jezeli
poczuja, ze zwiekszaja sie ich audiacyjne umiejetnosci. Wypowiedzi dotycza przede
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wszystkim skutecznosci procesu uczenia si¢ muzyki, a w niewielkim stopniu atmosfe-
ry panujacej podczas lekji.

Dzigki zastosowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnej mozna muzyke wizualizo-
waé w zapisie muzycznym, a dzicki temu lepiej jg rozumiem.

Komponowane serie motywdw nie tylko poprawnie brzmiq, ale sq takze prezentowane w za-
pisie. Dzigki zastosowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnej mozemy rozwijac
audiacje stuchowo-glosowg oraz notacyjng.

Technologia informacyjno-komunikacyjna wigczona do procesu rozwoju audiacji poteguje
zainteresowanie muzykq.

Technologia informacyjno-komunikacyjna sprawia, ze ucze si¢ muzyki szybciej i z wigkszq
satysfakejq.

Technologia informacyjno-komunikacyjna stosowana w procesie uczenia si¢ muzyki poprzez
audiacje pomaga w komponowaniu i uzyskiwaniu dobrych efektéw.

Odpowiedni program do nauczania muzyki dostarcza niezbednych informacyi.

Stosujgc technologie informacyjno-komunikacyjng, zawsze stysgymy wtasciwe dzwigki.

Whkonanie poszczegdlnych zadart mugycznych mozna utrwalaé poprzez wielokrotne ich
powtarzanie samodzielnie z uzyciem komputerowego programu.

Stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnej w procesie rozwoju audiacji znaczqco
poprawia umiejetnosc Spiewania i grania na instrumencie.

Dzighi zastosowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnej istnieje mozliwos¢ korygo-
wania aspektéw tonalno-rytmicznych muzyki — przy kazdym powtdrzeniu melodii intona-
cja i puls sq poprawne i takie same.

Nawet te osoby, ktdre majq trudnosci z uzywaniem technologii informacyjno-komunikacyj-
nej, podkreslajq, ze zwigksza ona motywacje do uczenia si¢ muzyki.

Technologia informacyjno-komunikacyjna moze poprawic jakos¢ indywidualnego stucha-
nia, wykonywania i komponowania muzyki, co ma duze znacznie w praktyce zespotowej —
choralnej oraz instrumentalnej.

Whszyscy badani przyznali, ze umiejetnosci Spiewania, grania, czytania notacji muzycznej,
tworzenia i zapisywania melodii pozwalajgq na komfort swobodnego, naturalnego i kompe-
tentnego prowadzenia lekcji muzyki.

Uczniowie cheq uczestniczyd w dziataniach muzgycznych i doswiadczad zmian w rozwoju
audiacji.



Nauczgyciel musi postugiwac sig takimi metodami nauczania muzyki, ktore bedg zgodne
z mozliwosciami ucznidw. Uzycie technologii informacyjno-komunikacyjnej moze wspomdc
rozwdj glosu Spiewu, ale nie mozna go zastqpic elektronicznym dzwigkiem.

Nauczgyciel przekazuje uczniom szczegdlowe informacje dotyczqce wydobywania glosu spie-
wu, oddychania, dynamiki, tempa czy artykulacji.

Technologia informacyjno-komunikacyjna moze wspomédc praktyke chéralng, kiedy uczymy
sig indywidualnie linii melodycznych poszczegdlnych glosow.

ICT nie moze zastqpic praktyki wokalnej czy instrumentalnej, bo bez cwiczer uczniowie
nie wiedzaq, jakie popetniajq bledy, ale prezentacja wykonania konkretnych melodii stanowi
wzdr, do jakiego majq oni dgzyé.

ICT nie zastgpuje nauczyciela, ale moze wspomagac catosciowy proces nauczanialuczenia sig.

Demonstrowane za pomocg ICT serie tonalne, rytmiczne i melodyczne uczniowie wyko-
nujq glosem, ale majq mozliwos¢ wielokrotnego ich powtarzania zaréwno w klasie, jak
i w domu.

Stosujgc ICT intencjonalnie, mozna latwiej rozpoznac trudnosci w uczeniu sig muzyki,
a sgybkie i wiasciwe reakcje pozwalajg unikngd spigtrzenia przeszkdd uniemozliwiajgcych
rozwijanie zainteresowar muzycznych i zaspokajania potrzeb w tym zakresie.

Technologia informacyjno-komunikacyjna stymuluje rozwdj umiejgtnosci audiacyjnych,
a one sq niezbgdne w kazdym typie muzycznej aktywnosci.

Whszyscy badani uznali, ze sq bardziej zmotywowani do nauki muzyki, jesli w procesie
rozwoju audiacji wykorzystujqg ICT, poniewaz czujq si¢ pewniej, kiedy wykonujg glosem

Gwiczenia, ktdre mogq wielokrotnie odstuchiwac.

Konkluzja

Pedagodzy muzyki pragng poznaé audiacyjne procesy o wickszym stopniu ztozo-
nosci niz rozpoznawanie odleglosci miedzy dzwickami (interwatéw) czy $piewu, choé
i te wcale nie sg proste. Zadajemy sobie pytanie: jak oceni¢ warto$¢ emocji, odezué,
cech charakeeru, koncepcyjnego myslenia, muzycznej inteligencji czy kreatywnosci?
Dowiadujemy sig, ze kiedy zawodowi muzycy improwizuja, to aktywizuje si¢ u nich
zakret potyliczny $rodkowy z tylu glowy (Bengtsson, Csikszentmihdlyi, Ullén 2007),
a jadro poétlezace uruchamia si¢ podczas podejmowania ryzykownych decyzji finan-
sowych (Knutson, Wimmer, Kuhnen, Winkielman 2008). Wykazano takze, ze cialo
migdatowate uakeywnia si¢ nie tylko przy okazji emocji negatywnych, ale takze wéw-
czas, gdy spodziewamy si¢ nagrody pieni¢znej (Hommer, Knutson, Fong, Bennett,
Adams, Varnera 2003), stuchamy przejmujaco brzmiacej, trzymajacej w napigciu
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muzyki (Lehne, Rohrmeier, Koelsch 2014), a nawet wtedy, gdy ogladamy zdjecia
usmiechnietych ludzi (Cunningham, Kirkland 2014).

Osoby studiujagce w Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy na kie-
runku pedagogika wczesnoszkolna, znajace teori¢ uczenia si¢ muzyki Edwina E. Gor-
dona oraz posiadajace jakie$ audiacyjne doswiadczenie, pozytywnie ocenily zastoso-
wanie ICT, uznajac, ze moze ona usprawnié proces ksztalcenia muzycznego. Badani
przyznali, iz czujg si¢ zmotywowani do wprowadzenia zmiany paradygmatu w swoim
oddzialywaniu dydaktycznym przy uzyciu programu komputerowego ulatwiajacego
wykonywanie wielu zadat muzycznych. Uznali, ze nauczanie wspomagane w taki spo-
s6b, by pobudzato uczniéw do audiacji, jest odpowiednie i wartosciowe, poniewaz
moze zaowocowaé modelem ukierunkowanym na ucznia odtwarzajacego i tworzacego
muzyke.

Pigtnastoletnie doswiadczenie w nauczaniu muzyki poprzez audiacj¢ potwierdzi-
to stusznos¢ tego podejscia dydakeycznego i byto impulsem do stworzenia programu
komputerowego pozwalajacego utorowaé czytelna droge do perspektywicznego roz-
woju muzycznego. Sadzimy, ze utworzenie infrastruktury informatycznej i naucza-
nie muzyki za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnej utatwi i usprawni
proces rozwoju umiejetnosci audiacyjnych, ktéry nie polega na uzywaniu ptyt CD,
odtwarzaczy wideo czy odtwarzaczy DVD do prezentacji audio i wizualnych. Dzig
nie potrzeba wyposazaé pomieszczed muzycznych w komputery, poniewaz uczniowie
korzystajg z wlasnych smartfonéw, ktére wystarczy wzbogaci¢ w odpowiedni program,
by pod kierunkiem kompetentnego nauczyciela wspomagaé proces rozwoju audiacji.

Trzeba zdefiniowa¢ wymagania programowe i technologiczne niezb¢dne do rea-
lizacji sekwencyjnego nauczania muzyki. Technologia informacyjno-komunikacyjna
jest dla wszystkich, ale musi by¢ odpowiednio promowana, by mogta wspomaga¢ roz-
woj muzykalnoci. Z calg pewnoscig bez kompetentnego nauczyciela uczniowie nie
naucza si¢ audiowad, ale praktyczne zajecia realizowane przy zastosowaniu ICT sg
atrakcyjniejsze i skuteczniejsze, gdyz ksztattujg okreslony sposéb odtwarzania i two-
rzenia muzyki. Na przyklad za pomocg odpowiedniego oprogramowania uczniowie
moga poprawia¢ swoje wykonania pod wzgledem intonacyjnym i rytmicznym, ucza
si¢ roznicowania tonalnosci, tonacyjnosci czy metrum, poznaja rézne style muzyczne.
Realizujac taki hybrydowy (faczony) system nauczania, umozliwimy uczniom tworze-
nie muzyki w mediach spotecznosciowych.

Sama technologia informacyjno-komunikacyjna nie zmieni szkolnej edukacji mu-
zycznej, potrzebni sa kompetentni nauczyciele znajacy kolejnoé¢ dziatan niezbednych
do ksztattowania umiejetnosei audiacyjnych. Osoby studiujace na kierunku pedago-
gika wezesnoszkolna musza opanowaé sposoby uczenia si¢ muzyki poprzez audiacje
przy uzyciu celowo stworzonego oprogramowania, aby mogly dostosowa¢ si¢ do spo-
teczeristwa informacyjnego. Konieczne jest porzucenie utrwalonych i nieskutecznych
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nawykéw nauczania/uczenia si¢ muzyki, a to wymaga takiej przebudowy podstaw
programowych i pedagogicznych, by poméc nauczycielom realizowaé dziatania roz-
wijajace audiacje. Trzeba takze dobra¢ mechanizmy oceny weryfikujace skutecznosé
wdrazania technologii informacyjno-komunikacyjnej w zakresie kwalifikacji do na-
uczania muzyki, zapewniajacych podejmowanie odpowiednich dziatari muzycznych.
Niniejszy artykul sugeruje, ze jakos¢ muzycznych do$wiadczend uczniéw moze
by¢ lepsza poprzez wprowadzenie bardziej holistycznego podejscia wykorzystujacego
technologi¢ informacyjno-komunikacyjna w przedszkolach i szkotach. Kompetentni
nauczyciele muzyki sg straznikami wysokiej jakosci ustug edukacyjnych, a studenci
ksztalcacy si¢ pod ich kierunkiem moga si¢ nauczy¢ rozwija¢ umiejetnosei audiacyj-
ne dzieci przedszkolnych i szkolnych. Rozwdj zawodowy nauczycieli na wezesnym
etapie edukacji musi nadaza¢ za potrzebami rozwojowymi malych dzieci oraz szybki-
mi zmianami w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnej. Uczelnie wyzsze
ksztalcace przysztych nauczycieli na kierunku pedagogika wezesnoszkolna powinny na
biezaco identyfikowa¢ i rozpowszechnia¢ ICT, ktéra moze wspomaga¢ rozwdj audiacji
zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli. Aby oceni¢ poprawe jakosci edukacji muzycznej
poprzez audiacj¢ wspomagang technologia informacyjno-komunikacyjna, konieczne

sa badania naukowe.
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