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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT

e
codzienno$¢ dzieci,  Tekst dotyczy problematyki obecnosci kultury audiowizualnej w co-
dyskurs rodzicielski,  dziennosci dziecka widzianej z perspektywy rodzicow. Ogladaniu te-
forum internetowe,  lewizji czy innych mediéw ekranowych dzieci po$wigcaja wiele czasu.
kompetencje  Rzeczywisto$¢ medialna, oferujac zréznicowane tresci i formy przeka-
telewizyjne, kultura  zu, tatwo$¢ odbioru; ludycznosé jest atrakeyjna dla dzieci. Audiowizu-
audiowizualna  alne do$wiadczanie $wiata nie pozostaje bez znaczenia dla rozwijajacej
si¢ kompetengji kulturowej. Rodzice, kierujac si¢ troska o dziecko,
zazwyczaj reguluja dostgpno$¢ mediéw, angazuja si¢ w rodzinng
edukacj¢ medialng. Moga przyjmowacé zréznicowane role: aktywnie
wprowadza¢ w kulturg ekranu lub pozwalaé¢ na samotne, wielogo-

dzinne obcowanie z nia.

W odwotaniu do wynikéw badari wlasnych opisano sposoby postrze-
gania przez rodzicéw telewizji obecnej w codziennosci dziecka. Za-
tozono, ze znaczenia nadawane rzeczywistosci medialnej przez rodzi-
céw wyznaczaja doswiadczenia gromadzone przez dziecko. Analizie
poddano tre§¢ wypowiedzi udostgpnianych na internetowych forach
dyskusyjnych. Mialo to na celu odtworzenie rodzaju ram pojegcio-
wych posiadanych przez rodzicéw, za pomoca ktérych konceptuali-
zujg konteksty funkcjonowania telewizji w dziecigeej codziennosci.



KEYWORDS

Poszukiwano odpowiedzi na pytania, jakie obszary kultury ekranu
udostgpniajg dziecku w wieku przedszkolnym rodzice oraz jakie moga
by¢ motywy podejmowanych wyboréw. Analiza ujawnita sposoby in-
terwengji rodzicéw w ogladanie telewizji przez dzieci oraz znaczenia
przypisywane praktykom uznawanym za celowe w organizowaniu kon-
taktu z telewizja. W dyskusji otrzymane wyniki odniesiono do proble-
mu umiejscawiania dziecka w codziennych praktykach dorostych.
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Wprowadzenie

The paper deals with the issue of the presence of audio-visual culture
in the child’s everyday life as seen from the parents’ perspective. Chil-
dren spend a lot of time watching television or other screen media.
The media reality, by offering a variety of content and forms of com-
munication, ease of reception, image variability, and ludicity, is attrac-
tive for children. Audiovisual experience of the world is not without
significance for the developing cultural competence. Parents, guided
by the concern for their child, usually regulate the accessibility of the
media and get involved in family media education. They may take on
a variety of roles, actively introducing the child to the screen culture,
or allow them for lonely long-hour interaction with it.

The paper describes parents’ perception of television in their child’s
everyday life based on the author’s own study. It was assumed that the
meanings attributed to media reality by parents are determined by the
experience gathered by the child. The content of the statements made
available on Internet discussion forums was analysed. The analysis was
aimed at reconstructing the type of parents’ conceptual frameworks
through which they conceptualize the contexts of the functioning of
television in children’s everyday life. The author sought the answers
to the question what areas of the screen culture they make available
to children at preschool age, and what might be the motives for the
choices made? The analysis revealed the ways in which parents inter-
vene in their children’s television viewing and the meanings attributed
to practices considered to be appropriate in organizing contact with
television. In the discussion, the results obtained were referred to the
problem of placing the child in the daily practices of adults.

Celem prezentowanego tekstu jest préba zarysowania problematyki obecnosci

kultury audiowizualnej w zyciu dziecka w odniesieniu do dziatan dorostych orga-

nizujacych przestrzen i czas potrzebny dla gromadzenia przez dziecko codziennych
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dos$wiadczen. Podjeta problematyka interesuje mnie z perspektywy konstytuowania
si¢ w jezyku obrazu rzeczywistosci spotecznej oraz dziatan mozliwych do podjecia
przez jednostki. Poniewaz zachowania ludzi w coraz mniejszym stopniu moga by¢
przewidywane w odwotaniu do wiedzy kulturowej oraz regulowane przez podzielane
wspdlnie definicje, warto si¢ przyjrzeé, jakie znaczenia sa nadawane przez dorostych
spotkaniu dziecka z kulturg audiowizualng. Rame¢ pojeciows dla podjetych rozwazari
stanowi kategoria dyskursu (Howarth 2008), kt6ra przez analize codziennych prakeyk
umozliwia poznanie réznorodnosci znaczent przypisywanych zjawiskom, wskazuje na
procesy spoteczno-kulturowe ujawniajace si¢ w sposobie uzycia jezyka.

Przyjmujac, ze rzeczywisto$¢ spoteczna w sferze codziennoécei matego dziecka jest
w znacznym stopniu okreslana przez dorostych, zaktadam, ze sposéb postrzegania
przez rodzicéw obecnosdci kultury audiowizualnej w zyciu dziecka jest kontekstem
wyznaczajacym do$wiadczenia spoleczno-kulturowe gromadzone przez dzieci. Na
wstepie pokrétce przedstawiam zagadnienie powszechnej obecnosci kultury audiowi-
zualnej w dzieciistwie. Na tym tle prezentuje raport z badai wlasnych, w ktérym za-
warlam opis sposobéw postrzegania przez rodzicéw telewizji w codziennosci dziecka,
wylaniajacy si¢ z tresci rozméw o niej. Analizuj¢ tres¢ wypowiedzi zamieszczonych
na internetowych forach dyskusyjnych, ktére uwazam za jedng z form dyskursu na
temat dzieciecej codziennos$ci. Koncentrujac si¢ na tresciach mozliwych do odczytania
w wypowiedziach, poszukuj¢ form interpretacji, w ktérych intersubiektywnie przed-
stawiana jest obecno$¢ kultury audiowizualnej w dziecigeej codziennosci. W korco-
wej czgéei tekstu zastanawiam sig, jakie moga by¢ przyczyny tego typu wypowiedzi,
z czego wynikaja.

Kultura audiowizualna jako znaczgcy wymiar dzieciecej
codziennosci

Pojecie audiowizualnosci w waskim rozumieniu obejmuje w swym zakresie nowe
media, w szerszym ujeciu lokowane jest w dziedzinie kultury i odnoszone do znaczesi
oraz prakeyk kulturowych (Wilk 2008: 7). Audiowizualno$¢ — co akcentuje Maryla
Hopfinger (1992) — staje si¢ podstawa orientacji w otoczeniu i dominujacym spo-
sobem artykulacji kultury. Oznacza to, ze kultura ,narzuca i ksztaltuje audiowizual-
ne doswiadczanie $wiata, tzn. nastawienie na taczne wydobywanie z naptywajacych
informacji aspektéw audialnych i wizualnych oraz na scalanie ich w spdjna catosé
znaczeniowy’ (Hopfinger 1992: 99). Nie omawiajac w tym miejscu terminu kultury
audiowizualnej, przyjmuje, ze audiowizualny wymiar kultury — okreslany m.in. przez
telewizjg, w ktérej nastapita ,,,znaczeniowa nobilitacja obrazu” (Hopfinger 2002: 9) —
w nowy sposéb organizuje myslenie i dziatanie jednostki. Ekran staje si¢ miejscem
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interakeji réznych medidw i strategii audiowizualnych stuzacych poznawaniu kulturo-
wej rzeczywistodci. Audiowizualno$¢ zwiazana z programowaniem i projektowaniem
widzenia zwalnia widza z podmiotowej funkgji percepcji (Chyla 1999: 94-95), a do-
$wiadczenie zaposredniczone w mediach wyznacza orientacje w otoczeniu i skutkuje
audiowizualnym rozumieniem $wiata.

Wspoétczesnie nie mozna moéwié o obecnosci w dzieciristwie izolowanego przekazu
medialnego. Dynamiczng i interaktywna kulture ekranu' tworza rézne media: telewi-
zja, gry komputerowe, Internet, telefonia komérkowa i inne. We wszystkich dominu-
je audiowizualny system znaczen oraz wykorzystanie podobnych kodéw i konwencji
w celu przekazania zréznicowanych tresci (Lemish 2008: 208-212). W kontekscie
podjetych rozwazai wazne staje si¢ zaakcentowanie faktu, ze ,,Kultura ta oferuje spéj-
na rzeczywisto$¢, charakteryzujaca sie obecnoscia w réznych mediach tych samych
postaci i kontekstéw spotecznych” (Lemish 2008: 212). David Buckingham (2008:
157-159), sytuujac uzywanie nowych medidw w szerszym kontekscie oddziatywania
sit spotecznych, ekonomicznych i kulturowych, zwraca uwage na inny wymiar pota-
czenia mediéw. Podkresla imperatyw natury komercyjnej, ktéry prowadzi do zasyg-
nalizowanej powyzej konwergencji mediéw. Nowe media nie zastgpujg starych, lecz
poszerzaja zakres dostgpnych opcji uzywania. Zbiezno$¢ uzywania medidw — szcze-
gblnie wykorzystywana w odniesieniu do mediéw dziecigcych — stwarza mozliwos¢
stosowania ,zintegrowanego marketingu”, w ktérym nowa oferta kulturowa jest zin-
tegrowana z mediami, proponujac dziecku transmedialng i multimedialng zabawg
(Pulak 2018: 191).

W odniesieniu do ofert wspétczesnej kultury Hopfinger (1992) identyfikuje dwie
postawy odbiorcze. Pierwsza charakteryzuje si¢ umiejetnoscia percepcji catosciowej,
relacyjnym stylem myslenia, rozwinigta kompetencja komunikacyjna, odréznia porza-
dek fikeyjny od porzadku realnego. Drugiej postawie — nieswiadomej, bezrefleksyjnej —
towarzysza percepcja fragmentaryczna, niewielkie kompetencje komunikacyjne oraz
stabe odréznianie fikcji i rzeczywistosci. ,,Czynny stosunek do ofert komunikacyjnych
zaklada umiejetno$é i gotowos¢ rozszyfrowywania ztozonych mechanizméw znacze-
niowych, a w tym ukrytych zalozed instrumentalnych i manipulacyjnych. Natomiast
nastawienie bierne i brak kompetencji czynia odbiorcg bezbronnym wobec zabiegéw
ukrytych czy tylko bardziej ztozonych” (Hopfinger 1992: 99). Male dziecko — jako
nickompetentny odbiorca kultury audiowizualnej — zyjac w $wiecie multimedidw,
znajduje si¢ w trudnej sytuacji. Nie posiada jeszcze w pelni rozwinigtych kompetencji,
ktére pozwalaja na odbiér, odczytywanie znaczenia i interpretacj¢ przekazéw audio-
wizualnych (Kubicka, Kotodziejezyk 2007: 93-106). Nie uczestniczy takze wystarcza-
jaco dlugo w edukacji telewizyjnej, rozumianej przez Agnieszke Ogonowsks (2014)

' W dalszej czgsci tekstu zamiennie uzywane sa terminy ‘kultura audiowizualna’ i ‘kultura ekranu’.
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jako forma edukacji kulturowej, ktéra rozwija specyficzne kompetencje telewizyjne,
pozwala na aktywny, krytyczny i §wiadomy odbiér oferty programowej; wptywanie na
nadawcéw celem tworzenia programéw odpowiadajacych preferencjom i potrzebom
poszczegélnych grup odbiorcéw; tworzenie whasnych przekazéw.

Dziecko nie rozumie kodu nowych mediéw, w tym telewizji, keéra zazwyczaj po-
strzegana jest jako przyktad przekazu jednostronnego, pozbawionego interakcyjnosci,
co stawia widza w sytuacji biernego odbiorcy przekazu. Trzeba w tym miejscu dodad,
ze w badaniach nad wplywem ogladania telewizji na rozwéj dziecka (Valkenburg, van
der Voort 1995) w przekazie medialnym dostrzega si¢ element przekazu bezposrednie-
go, tj. wol¢ komunikowania si¢. Méwi si¢ wtedy o dwoch modelach komunikowania
si¢ z mediami: funkcjonalnym i efektywnym. W funkcjonalnym przeptyw informacji
jest jednokierunkowy, media kieruja do odbiorcy komunikaty, on pozostaje bierny,
staje si¢ obicktem oddziatywad. W modelu efektywnym odbiorca jest aktywny, zna
swoje potrzeby, zainteresowania, $wiadomie potrafi dostosowa¢ do nich wybierang
przez siebie ofert¢ medialna, decyduje, ktére z form przekazu sa dla niego wazne.
Mimo iz dzieci do$wiadczaja komunikacji funkcjonalnej, w chwili ogladania progra-
mu pozostajg bierne, to sposéb odwolywania si¢ do spostrzezonych tresci w pézniej-
szej aktywnosci, np. zabawowej czy jezykowej, moze swiadczy¢ o podjetej aktywnosci
emocjonalnej czy intelektualnej (Hopfinger 2002).

Wzajemne relacje migdzy dzieémi a telewizja moga by¢ rozpatrywane z réznych
perspekeyw. Dafna Lemish (2008), badaczka kompetencji medialnych dzieci widzia-
nych w globalnym wymiarze, zwraca uwage na wielo$¢ mozliwych kontekstéw ujmo-
wania telewizji. Miedzy innymi proponuje telewizje postrzegaé jako:

1. Czynnik ujednolicajacy codzienne zycie dzieci, bowiem ,,O niewielu rzeczach

mozna méwié z takg pewnoscig jak o tym, ze doswiadczenie ogladania telewizji
jest wspdlne dla wigkszosci dzieci w dzisiejszym $wiecie” (Lemish 2008: 1).

2. ,Mesjasz” lub ,szatan”, co oznacza, ze oddziatywania telewizji nalezy postrze-
ga¢ w odniesieniu do jej niejednoznacznego wplywu. Dostrzegajac potencjat
rozwojowy, autorka uczula, iz jest to medium niezwykle wazne i posiada wiele
istotnych cech pozytywnych oraz negatywnych (Lemish 2008: 208).

3. Potencjat dydaktyczny, kt6ry ujawnia si¢ we wszystkich rodzajach programéw.
W kontekscie wartosci edukacyjnej telewizji akcentuje, iz proces uczenia si¢
wymaga integracji systeméw multimedialnych, stad edukacji wizualnej i wer-
balnej nie warto traktowaé jako wykluczajacych si¢ systemdéw (Lemish 2008:
160-164).

4. Nosnik tresci komercyjnych adresowanych do najmlodszego widza, co zwiaza-
ne jest przede wszystkim z postrzeganiem dziecka jako przyszlego konsumenta
(Lemish 2008: 83-85).
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5. Czynnik integrujacy rodzing, o czym $§wiadczy wspélne planowanie aktywno-
§ci telewizyjnej, aktywne — ze strony rodzicéw — ogladanie telewizji (Lemish
2008: 11-20).

Opisany w odniesieniu do kultury spedzania czasu wolnego ,efekt wypornosci”,
czyli zastgpowania tradycyjnych form aktywnosci korzystaniem z mediéw, ma znacze-
nie dla przebiegu dziecigcych zabaw (Lemish 2008: 94-97). Jolanta Zwiernik (2002)
twierdzi, iz dorogli, pozwalajac na nadmierna obecno$¢ mediéw w zyciu dziecka, ko-
mercjalizujg $wiat zycia. Korzystanie z ,cywilizacyjnych gadzetéw” niejednokrotnie
powoduje odejécie od zabaw tradycyjnych, prowadzi do ograniczania potrzeby zabawy.
Samotne ogladanie telewizji zastgpuje bezposredni kontakt z rodzicami, co zdaniem
Zwiernik $wiadczy o kolonizowaniu czasu dziecka. Inny aspekt korzystania z medidw
zauwaza Irena Pulak (2018), ktéra analizujac nowe trendy w rozwoju zabawek, wska-
zuje na zjawisko traktowania urzadzeri medialnych jako zabawki. Stawia tezg, iz za-
bawka zaawansowana technologicznie, stuzac szeroko rozumianej zabawie, moze sig
sta¢ alternatywa dla biernego korzystania z mediéw ekranowych (Pulak 2018: 199).

Kontake matego dziecka z kultura audiowizualng wyznaczany jest przede wszyst-
kim przez dorostych. Dlatego, w $lad za tezq postawiona przez Mari¢ Czerepaniak-
-Walczak (2011), iz obecna na co dzieri kultura audiowizualna staje si¢ ,,$wiatem zy-
cia” dziecka, warto odstania¢ rodzicielskie sposoby rozumienia wprowadzania dzieci
w kulture ekranu.

Dziecko i kultura audiowizualna w kontekscie wypowiedzi
rodzicow — projekt badan wtasnych

Chcac pokaza¢ odmienne perspektywy ogladu zjawiska przenikania si¢ kultury
ekranu i dziecigeej codziennosci, mozna si¢ odwota¢ do teorii dyskursu. Analiza dys-
kursu zmierza do rozumienia i interpretowania spolecznie wytwarzanych znaczen,
pozwala na pokazanie réznic w sposobie nazywania i rozumienia tej samej rzeczywi-
stosci (Howarth 2008: 194-200). W tym miejscu dyskurs rozumiany bedzie jako tekst
powstaly w okreslonym kontekscie, ktéry staje si¢ materiatem poddawanym analizie
(van Dijk 2001: 10-11). Okreslenie dyskursu wskazuje sfer¢ zycia spotecznego, ktd-
rego dotycza zrekonstruowane znaczenia. Dyskurs rodzicielski mozna rozumieé jako
wydarzenie komunikacyjne, kedrego ideg jest troska o dziecko, a celem podejmowania
interakcji jest wymiana tresci dotyczacych wybranego kontekstu dzieciristwa. Katego-
ria dyskursu pozwala zaréwno analizowad wzory praktyk, ktére w sposéb niebezpo-
$redni ujawniaja si¢ w jezyku, jak i identyfikowa¢ ramy interpretacyjne wyznaczajace
znaczenie wypowiedzi. Przy czym uwage nalezy zwrécié, iz w perspektywie kazdego
z zasygnalizowanych wczesniej kontekstéw ujmowania telewizji mozna konstruowaé
dyskurs w odmienny sposéb przedstawiajacy codzienny $wiat dziecka.
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W komunikacji mi¢dzyludzkiej szczegélnego znaczenia nabieraja formy zaposred-
niczone, ktdre funkcjonujq migdzy komunikacja interpersonalng a masowa. Przy-
ktadowo, Internet wytwarza sposoby postrzegania rzeczywistosci i staje si¢ kluczem
poznania réznych form zycia spolecznego (Bogunia-Borowska 2008: 80-82), m.in.
aktywnosci ludzi podejmowanej na forach dyskusyjnych. Informacje uzyskiwane na
forach sg znaczace dla rozmawiajacych, a analiza tresci wypowiedzi przedstawianych
na forum internetowym moze pozwoli¢ opisa¢ znaczenia nadawane wybranemu frag-
mentowi rzeczywistosci.

W podjetym projekcie badawezym uwage skupiam jedynie na przekazie telewizyj-
nym, uwazanym za $rodek przekazu dominujacy w kulturze ekranu, wazny czynnik
socjalizacji, a takie najwazniejsze medium w zyciu dzieci (Lemish 2008: 5). Jako co-
dzienne dziatanie, powszechnie obecne w zyciu ich rodzin, telewizja jest uwazana za
t¢ czg$¢ kultury, kedra ujednolica zycie bez wzgledu na status, miejsce zamieszkania
czy kontekst spoteczno-polityczny. Celem analizy byla identyfikacja ram pojeciowych
(por. Kovecses 2011: 104-107), za pomoca ktdrych rodzice konceptualizuja konteks-
ty funkcjonowania telewizji w dziecigeej codziennosci. Przyjetam zatozenie, ze ramy
pojeciowe widoczne w tresci wypowiedzi dostarczaja wyjasnienia zjawisk spotecznych
i kulturowych. W spotkaniu matego dziecka z kulturg ekranu gtéwna role odgrywaja
dorodli, stad uwagg skupitam na poszukiwaniu odpowiedzi na pytania, jakie obszary
kultury ekranu udost¢pniajg dziecku w wieku przedszkolnym rodzice oraz jakie moga
by¢ motywy podejmowanych wybordw.

W badaniu zastosowatam podejécie interpretacywne. Wykorzystatam strategic ana-
lizy dyskursu, co pozwala ujawni¢, jak dane zjawisko jest konstytuowane w wypowie-
dziach, ktére go dotycza (Howarth 2008: 194), akcentuje przy tym istnienie wspél-
nych cech w ramach podzielanej spotecznie wiedzy. Materiat badawczy pochodzi ze
swobodnych rozméw prowadzonych na forach internetowych. Osoby rozmawiajace
ze sobg za posrednictwem medidéw, mimo ze nie nawiazuja bezposredniej interakeji,
staja si¢ uczestnikami okreslonego zdarzenia spolecznego. Laczy je aktywno$é, w tym
wypadku rozmowa na dany temat, w ktdrej ujawniajg si¢ ramy pojeciowe przybiera-
jace forme teorii potocznych, a te ,pomagaja (...) objasni¢ rozmaito$¢ sposobéw ro-
zumienia tej samej sytuacji’ (Kovecses 2011: 467). Badacze, analizujac tego typu wy-
powiedzi, staja przed problemem uzyskania zgody na wykorzystanie zamieszczonych
tekstéw. W celu rozwigzania tego problemu przyjetam — za Ewa Grzeszezyk (2009:
329) — ze uczestnicy forum tworza spoleczno$¢ online zaliczana do tzw. grupy niskie-
go ryzyka. W grupach tych tematem dyskusji sa najczesciej osobiste doswiadczenia,
ktérych ujawnienie nie zagraza zniszczeniu reputacji. Cztonkom grupy wystarcza za-
bezpieczenia, ktdre stworzyli (nicki, adresy mailowe). Analizowane watki tematyczne
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dotycza obecnosci kultury ekranu w zyciu dziecka i pochodza z foréw: Rodzice.pl (r)%
Forum.parenting.pl (fp); Przedszkolak.pl (p); Familie.pl (f).

Przyjetam dwie plaszczyzny analizy materiatu. Pierwsza dotyczy opisania watkdw
tematycznych obecnych w rozmowach, druga koncentruje si¢ na zidentyfikowaniu
ram pojeciowych uzasadniajacych znaczenia przypisywane ogladaniu telewizji przez
dzieci. Cytowane ponizej sekwencje wypowiedzi staram si¢ odnie$¢ do calego mate-
riatu tekstowego, a nie stosuj¢ w celu ilustracji uzasadnienia lub obalenia przyjetych
twierdzenl. Unikam takze ich analizowania w sposéb wartosciujacy.

Analiza i interpretacja zgromadzonego materiatu

W pierwszej kolejnosci staratam si¢ zidentyfikowaé cel podejmowania tematu te-
lewizji. Na wszystkich analizowanych forach odnalaztam jeden watek wspélny, byto
to poszukiwanie opinii o wartosciowych?, edukacyjnych, madrych bajkach i programach.
Rozméwcey, odwotujac si¢ do posiadanej wiedzy i doswiadczenia — Z tego, co widzia-
lam na stronie; z mojego doswiadczenia; o ile sig orientujg; u mnie sprawdzity si¢ — wska-
zuja wybrane tytuly, niekiedy dopytujac o wiek dziecka, jezeli nie byto to zaznaczone.

Innym motywem nawiazywania rozmowy staja si¢ sytuacje, zachowania, kté-
re budza niepokdj rodzicéw. Oczekuja weedy wiedzy pewnej, sprawdzonej, czasami
specjalistycznej, a w zamian otrzymuja subiektywne wskazéwki. Przykladowo osoba
pytajaca: Moze ktos wie co robic, dziecko ma objawy zmeczenia. Od jakiegos czasu boi
sig kreskdwek. Albo si¢ czegos wystraszyt albo wyobraznia (zora, 7.05.15, f) otrzymala
odpowiedzi: Przeczekac, byle nie popasé w paranoje. Zdajemy si¢ na intuicje — efekty
zobaczymy za kilkanascie lat (alula, 9.05.15, £); Ja wolg ograniczad ile si¢ da, i po prostu
thimaczyé i jeszcze raz thumaczyd, ze to nie jest naprawde (Mama, 10.05.15, ).

Biorac pod uwagg uniwersalny przebieg rozwoju oraz globalne rozpowszechnianie
gatunkdw telewizyjnych, mozna si¢ spodziewac wyksztalcenia przewidywalnych upo-
doban telewizyjnych, ktére zmieniajg si¢ z wiekiem oraz zalezg od pici (Lemish 2008:
44-46). O ile rodzice biorg pod uwage wiek dziecka, to nie doprecyzowujg potrzeb
i umiejetnosci. Niewidoczne sg takze réznice upodoban zwiazane z pleia. Udostepnia-
nie oferty atrakcyjnej dla dorostych moze rozwina¢ indywidualne upodobania dzieci
wobec wybranych programéw. Warto zwréci¢ uwagg, ze dorosli nie zawsze podzielajg
z dzieckiem opini¢ o atrakcyjnosci wybranych tresci (Lemish 2008: 46). Wybierana
przez nich strategia t#umaczyé ile sig da sugeruje odwolywanie si¢ do metody podajacej,
najmniej skutecznej w procesie uczenia si¢ matego dziecka.

? W nawiasie podano literowe oznaczenie wybranego forum. W przykladach analizowanego materiatu

oznaczono w ten sposéb miejsce, skad pochodzi wypowiedz.

> Kursywa zaznaczam cytaty pochodzace z wypowiedzi badanych. Pisownia zgodna z oryginalem.
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Analiza pola problemowego dotyczacego obecnosci kultury audiowizualnej w zy-
ciu dziecka pokazuje rézne podejscia do warto$ciowania zmian rozwojowych zwiaza-
nych z ogladaniem telewizji (por. Laciak 1998; Izdebska 2007). W podjetym projek-
cie nie badam tego watku. W wypowiedziach odnalaztam opisy zmian w codziennym
funkcjonowaniu dzieci $wiadczace o rozwoju zdolnosci poznawczych, ktére rodzice
wiaza z ogladaniem telewizji. I tak, zmiany dotycza®:

@ koncentracji uwagi na programie telewizyjnym: Potrafi siedziec diugo. Jak si¢ znu-
dzi odchodzi. 10 min. ogladania kiedys byto nie do pomyslenia (becia, 24.06.17, fp);

® rozwoju zainteresowan i upodobani telewizyjnych: Ma swoje programy. Pozwalamy

Jjej ogladac te bajki, kidre lubi (Jolanta, 3.04.18, 1);
® utozsamiania si¢ z telewizyjnymi postaciami: mata zawsze jest Pepg (wawrom,

5.08.16, f);
® rozwoju ocen moralnych: Wybieramy bajki, ktdre uczq, pokazujg jak postqpié. Mela

czgsto pyta, a jaki on jest, dobry czy zly (mammel, 1.03.15, fp);

@ poszerzania pola tematycznego zabaw: A ja si¢ cieszg, mysly ze nie dzieje sig nic ztego.
Lubi te bajke, widaé jak potem si¢ w to bawi. Wizystkie miski idg w ruch i zaczyna si¢
wymyslanie przygdd (Asia, 4.11.17, f).

Obserwacje rodzicéw sg zgodne z wynikami badai dotyczacych charakeerystyki
matego widza. Preferencje telewizyjne zaczynaja si¢ ksztattowaé ok. drugiego roku
zycia, stad przedszkolak z zainteresowaniem oglada wybrane tresci. Dzieci ceniag moz-
liwo$¢ wielokrotnego ogladania programu, co jest wyrazem potrzeby zobaczenia, usty-
szenia, zapamigtania tego, czego nie dostrzegly za pierwszym razem (Kolodziejczyk
2003: 103-111).

Wartoscia programéw telewizyjnych jest takie dostarczanie informacji stymuluja-
cych rozwdj poznawczy i spoteczno-emocjonalny. Szukajac zaleznosci miedzy oglada-
niem telewizji a wyobraznia dziecka, badacze stawiajq dwie przeciwstawne hipotezy.
Pierwsza — redukeji — zaklada, iz whasciwosci strukturalne telewizji hamuja rozwdj
okreslonych dyspozycji odbiorcy; dostarczajac gotowych wzorcéw, nie sktaniaja do
tworzenia wyobrazen. Druga — stymulacji — przyjmuje, ze przekaz przez swéj pobu-
dzajacy charakter powoduje, iz tresci programéw wielokrotnie ogladanych skfaniajg
odbiorcg do fantazjowania na tematy podobne (Valkenburg, van der Voort 1995).

Analiza wypowiedzi wskazuje, ze rodzice dostrzegaja stymulujaca warto$¢ prze-
kazu, ktory staje si¢ zZrédlem pomystéw do zabaw. Jest to jedna z charakeerystyk tzw.
globalnego dzieciaka, przedstawionego przez Zwiernik (2005), u ktérego proces bu-
dowania obrazu $wiata przesycony jest kulturg popularna. Nie przedstawiajac w tym
miejscu petnego opisu sposobu zycia rodziny, warto zwrdci¢ uwagg, iz jest to dziecko

4 Wyboru dokonatam, kierujac sie przedstawionym przez Lemish (2008: 36-50) opisem zmian zdolnosci

poznawczych, dla ktérych rozwoju okazjg staje si¢ ogladanie telewizji.
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w wieku 3-13 lat, ktére spedza 3 godziny dziennie przed telewizorem oraz ze swobo-
da korzysta z zabawek elektronicznych, co skutkuje obecnoscia watkéw medialnych
w réznych aktywnosciach. Warto podkresli¢, ze dla rozwoju poznawczego wigksze
znaczenie ma tre$¢ ogladanego przekazu niz ilo§¢ spedzonego czasu przed telewizorem
(Lemish 2008: 27).

Doroéli nie odnosza ogladania telewizji do zanikania zabawy. O ile dostrzegaja
obecnos¢ watkéw medialnych i przypisujg im funkcje poszerzania pola zabawy, o tyle
nie widza zagrozenia dla tej formy aktywnosci. Zjawisko kolonizacji przez dorostych
obszaréw dziecigeej swobody (Zwiernik 2005) nie jest przedmiotem refleksji. Tymcza-
sem proponujac bajki, a niekiedy reklamy usytuowane migdzy nimi, decydujg zaréw-
no o sposobie spedzania czasu — a w nim podejmowanych zabawach — jak i o doborze
tresci przekazu. Bezkrytyczne zaufanie, jakim dziecko obdarza przekaz wizualny, roz-
wija postawy konsumpcyjne oraz styl zycia, w kedrym posiadanie jest kryterium oceny
ludzi. Sprzyja temu tendencja do medialnego przetwarzania oraz komercyjnego wyko-
rzystania produktéw kulturowych adresowanych do dzieci (Bogunia-Borowska 2019).

W tresci wypowiedzi mozna zidentyfikowaé podejmowang strategi¢ kontroli, kté-
rej podstawowym celem jest ochrona dziecka przed niepozadanym wplywem prze-
kazu: Wylgczyc, telewizja nie jest opiekunkg (sisi, 6.09.18, p); Nie jestem ortodoksem
wykluczajacym telewizje zupetnie, ale matemu wole ograniczac (Ala123, 12.05.18, fp).
Ten watek obecny jest w dyskusjach prowadzonych na wszystkich forach. Nie jest to
jedyna forma refleksji. Z analizy wypowiedzi wylania si¢ szerszy opis sposobéw in-
terwencji w ogladanie telewizji. Terminu interwencja uzywam za Lemish (2008: 24),
ktéra przyjmuje, ze nie oznacza ona tylko naktadania ograniczen, lecz takze zachgcanie
dzieci do okreslonych zachowan jako widzéw. I tak, mozna rozpoznaé pig¢ sposobéw
rodzicielskiej interwencji:

1. Catkowity brak dostepu, spowodowany brakiem telewizji w domu.

2. Limitowanie czasu korzystania Z telewizji, ograniczenia wyznaczane s w co-

dziennym dostepie, jak i dtuzszym czasie, np. w tygodniu.

3. Sytuacyjne regulowanie dostgpnosci — to ztozony typ interwencji. Jest wpisany

w dziatania rodziny; dzieci znajg zasade ogladania telewizji tylko w sytuacjach
wyjatkowych (np. w podrézy). Drugi sposéb interwencji wystgpuje niespo-
dziewanie dla dziecka. To sytuacje, w ktérych rodzice pozwalaja ogladaé¢ pro-
gramy, nickiedy zach¢cajac do famania ustalonych zasad. Przyktadowo: Ogélnie
to ograniczam, ale czasami trzeba ugotowac obiad, posprzqtad mieszkanie, dlatego
wilgczenie w takich sytuacjach jest jak dla mnie dobrym rozwigzaniem (Zwario-
wana, 15.06.19, fp).

4. Ogladanie wedtug przyjetych zasad opartych na ogdlnym systemie norm i war-

tosci rodziny. Mata wie co u nas wolno, a czego nie. Czasami chee cos wymusié, ale
konsekwencja najwazniejsza (myioni, 13.06.19, fp). Ciekawym przyktadem jest

18



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

przyjecie zasady ,telewizja jako nagroda” lub ,jej brak jako kara”. Przyktadem
sa wypowiedzi: Stosujemy zasade, ze w nagrodg moze ogladad dwie bajki (Aliba-
ba, 10.09.18, p); Moj tak si¢ wciagnal, ze robi problemy, gdy za kare nie pusci
mu si¢ bajki (zibi, 3.11.17, f).

5. Zaplanowanie aktywnosci telewizyjnej zwiagzane ze zwracaniem uwagi na pro-
gram uznany za warto$ciowy: fo strata czasu, mojego i dziecka. Nie zebysmy za-
kazywali mu telewizji, on jakos tak sam nie sigga po pilota. Czasem sami mu
cos podpowiadamy, razem planujemy co warto zobaczyé. Wybieramy tak, zeby-
Smy wszyscy mogli oglgdac (Sabinna, 8.11.17, f). Ten sposéb interwencji w or-
ganizacj¢ czasu moze stuzy¢ rodzinnej integracji. Brak planowania tego typu
rodzinnej aktywnosci, jej przypadkowos¢ szkodzi zyciu rodzinnemu, prowa-
dzac do zaniku innych rutynowo wykonywanych zaje¢ (Andreason 2001, za:
Lemish 2008: 15).

Podsumowanie i wnioski

Zaangazowanie rodzicow w ogladanie telewizji przez dzieci ma trzy wymiary.
Pierwszy dotyczy $wiadomosci rodzicow, zachowan zwiazanych z telewizja, bedacych
przyktadem dla dziecka, oraz wspélnego ogladania. Cenna dla rodzicéw moze by¢
uwaga, iz sama obecno$¢ dorostych, bez interakcji werbalnej, jest korzystna i oznacza
zainteresowanie programem, zacheca do uwaznego ogladania. Drugi koncentruje si¢
na nadzorowaniu i ograniczaniu — czasu i tre$ci — zakresu ogladania telewizji. Trzeci
wymiar stanowi ,instrukcyjna mediacja”, ktéra polega na stawaniu si¢ przez zatro-
skanych o dobro dziecka rodzicéw mediatorami migdzy $wiatem telewizji a $wiatem
dziecka (Lemish 2008: 34). Tre$¢ analizowanych wypowiedzi $wiadczy o przejawia-
niu przez rodzicéw zaangazowania na wszystkich poziomach. Zgromadzony materiat
pokazuje, ze rodzice oferujg ,,dobrg” wersje telewizji, chroniac dziecko przed tym, co
sami oceniajg jako ,zle”. Powinni przy tym pamictad, ze jest to jedynie punke wyjscia
do rozwijania si¢ kompetencji telewizyjnej (Ogonowska 2014).

Badania pokazuja rézna dynamike interakeji zachodzacych wokét wilaczonego
telewizora. Obok izolowania si¢ dorostych zaobserwowa¢ mozna wspélne ogladanie
telewizji. Pierwsze najczesciej zwiazane sa z potrzebg zajecia si¢ przez rodzicéw inng
aktywnoscia. Przypadkowe uwagi kierowane wtedy do dziecka — czgsto krytyczne od-
nosnie do ogladanych tresci czy formy spedzania czasu — nie zachecaja do refleksji,
a ponadto ,,(...) wyrazaja negatywng opini¢ na temat tego $rodka przekazu, ktdra
moze wplynaé destrukeyjnie na potencjalnie pozytywne doswiadczenia edukacyjne”
(Lemish 2008: 31). Natomiast aktywne ogladanie traktowane moze by¢ jako forma
rozwijania np. umiej¢tnosci komunikacyjnych dzieci. Przekaz telewizyjny postrzegany
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wtedy jako ,méwiaca ksiazka” (Lemish 2008: 29-31) zachgca do réznego typu inter-
akcji werbalnej. Rodzic moze odpowiadaé, wyjasniaé, pytaé, zachgcaé do rozmowy.
Oznacza to, ze w sytuacji pozostawienia dziecka w roli samotnego widza przekaz tele-
wizyjny staje si¢ ksiazka bez komentarza.

Powstaje pytanie, czy zasady ogladania telewizji, na ktére powotuja si¢ rodzice,
sa znane dziecku, czy rozumie ono reguly, kedrych ma przestrzegaé. Ustalane zasady
ogladania czgsto bywaja nieformalne i niewidzialne, sa wyrazem ,,(...) istnienia po-
rozumien gleboko zakorzenionych w codziennym zyciu i nigdy nie dyskutowanych,
a nawet nie wypowiedzianych na glos” (Lemish 2008: 23). Rodzice ustalajq normy po-
stgpowania, s3 one dla nich jasne, stosuj je nawykowo, majg typizacje, zrutynizowane
podstawy dziatania. Sytuacja ulega zmianie ,w procesie transmisji na rzecz nowego
pokolenia” (Berger, Luckmann 2010: 87). Instytucjonalny $wiat zostaje przekazany
dzieciom, dla ktérych nie staje si¢ catkowicie zrozumialy. Dzieje si¢ tak dlatego, ,,po-
niewaz nie mialy udziatu w jego uksztaltowaniu, stajg wobec niego jako rzeczywistosci
danej, ktéra (...) miejscami jest nieprzenikniona” (Lemish 2008: 88).

Rodzice wymieniajg si¢ wiedza, ktéra posiadaja w réznym stopniu, stad szukaja
porady os6b znajdujacych si¢ w podobnej sytuacji. Ta wspdlnota doswiadczen dostar-
czy¢ ma wsparcia, petni¢ funkcje eksperta, mimo nieposiadania wiedzy eksperckiej
(Juza 2007). W odpowiedzi otrzymuja wskazoéwki niejednokrotnie mozliwe do zin-
terpretowania jedynie w odniesieniu do kontekstu sytuacyjnego. Mozna zauwazy¢, ze
przedmiotem wymiany jest wtedy ,,wiedza o charakterze przepisu” (Berger, Luckmann
2010: 61), czyli wiedza praktyczna, kedra ma whasng logike. Wiedza tego typu staje
si¢ uzyteczna w sytuacjach rozwigzywania powtarzalnych probleméw, w czynnosciach
zrutynizowanych. Oznacza to, ze moze si¢ okaza¢ nieprzydatna do rozwiazania prob-
lemu w odmiennym kontekscie.

W tej sytuacji tym wicksza odpowiedzialno$¢ spoczywa na rodzicach, ktdrzy
nie zawsze posiadaja usystematyzowana wiedz¢ na temat ogladania telewizji przez
dzieci. Nawiazujac do przyjetego na wstepie zalozenia, iz sposéb postrzegania przez
rodzicédw obecnosci kultury audiowizualnej w zyciu dziecka staje si¢ kontekstem wy-
znaczajacym dziecigcg codzienno$é, mozna powiedzied, ze ztozony charakeer relacji
powstajacej migdzy dzie¢mi a telewizja w duzym zakresie warunkowany jest przez
kontekst, w ktérym rodzice osadzajq podejmowane interwencje. Mimo obecnosci
wielu watkéw w analizowanym polu problemowym wazne jest podejmowanie pro-
jektdw badawczych zmierzajacych do opisu codziennego funkcjonowania rodziny,
a w nim analizy zachowani zwiazanych z ogladaniem telewizji, co pozwoli ujawnié
strategie mediacyjne podejmowane przez dorostych. Nawyki zwiazane z ogladaniem
telewizji nie s bowiem rezultatem osobistego wyboru, lecz wynikiem konstruowania
dziecigcej codziennosci z sieci uwarunkowan rodzinnych.
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