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Celem przeprowadzonych rozwazari byla proba ukazania przemian
w postrzeganiu uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych oraz
organizacji ich procesu ksztalcenia. Badania empiryczne obejmowaty
problematyke obecnie wystepujacych trudnosci w codziennej pra-
cy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych w opinii na-
uczycieli. Wykorzystang metoda badawcza byt sondaz diagnostycz-
ny z technika ankiety. Dokonujac analizy otrzymanych wynikéw
pod katem istotnoéci wystepujacej zaleznosci, wykorzystano test chi
kwadrat. W badaniu wzigto udzial 83 nauczycieli edukacji wezesno-
szkolnej szkét publicznych. Uzyskane wyniki badai ukazaly obecnie
wystgpujace problemy realizacji ksztalcenia odpowiadajacego wyma-
ganiom uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Jak wynika
z uzyskanych odpowiedzi, gléwnym problemem uniemozliwiajacym
wtlasciwa realizacje indywidualnych zalecen jest zbyt duza liczba ucz-
niéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych w jednym oddziale.
Dokonana analiza sytuacji tychze uczniéw z perspektywy czterech
dekad, a wigc od momentu definiowania pojecia specjalnych potrzeb
edukacyjnych, jak réwniez ukazanie wspétezesnych probleméw rze-
czywistosci szkolnej stanowia punkt wyjscia do rozpoczgcia nowe;j
dyskusji nad wprowadzaniem zmian, ktére ponownie udoskonalg
edukacj¢ ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
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special educational ~ The aim of the discussion was to show the changes in the perception of
needs, psychological  students with special educational needs and the organization of their
and pedagogical  learning process. The empirical research included current difficulties
assistance,  in everyday work with students with special educational needs accord-
integration,  ing to teachers. The research method was a diagnostic survey with
adapration,  a survey technique. The chi-square test was used to analyze the results
customized  obtained in terms of the significance of the existing relation. Eighty-
educational process  three teachers of early school education from public schools took part
in the research. The research results have shown current problems
in implementing education that meets the requirements of students
with special educational needs. The answers obtained indicate that the
main problem preventing the correct implementation of individual
recommendations is too many students with special educational needs
in one group. The analysis of the situation of these students from the
perspective of four decades, i. e. since the definition of the concept of
special educational needs, as well as the presentation of contemporary
problems of school reality, constitute the starting point for a new dis-
cussion on introducing changes that will improve the education of

students with special educational needs.

Wprowadzenie

Czterdziesci lat temu Aleksander Hulek wskazywat éwczesne kierunki rozwoju
pedagogiki specjalnej (Hulek 1979: 7-12). Jako pierwsza postulowana zmiang au-
tor podat potrzebe objecia pomocg pedagogiczng dzieci i modziez wykazujace rézne
trudnosci, kedre w znacznym stopniu koliduja z wymaganiami zwyklej szkoty'. Ko-
lejny postulat dotyczyt whasciwosci ksztatcenia specjalnego (np. indywidualizacja na-
uczania, wolniejsze tempo pracy z uczniem, czy dostosowanie wymagan do mozliwo-
$ci ucznia) jako wlaciwosci ksztalcenia i wychowania ogdlnego. Hulek sugerowal tym
samym umozliwienie edukacji w szkotach ogdlnych uczniom, ktérzy do tej pory byli
kierowani do placéwek specjalnych. Wiréd istotnych propozycji znalazto si¢ réwniez
obejmowanie opieka pedagogiczng coraz to nowych oséb cierpigcych na rézne jed-
nostki i zespoly chorobowe. Poza tym w tamtym czasie argumentowano, ze praca na-
uczyciela w coraz wigkszym stopniu powinna by¢ wspierana przez specjalistéw takich
jak: logopedzi, psychoterapeuci, lekarze czy asystenci socjalni. Wreszcie istotng cecha
rozwoju dwezesnego szkolnictwa specjalnego byl system integracyjnego ksztatcenia
i wychowania, polegajacy na maksymalnym wlaczeniu dzieci i miodziezy specjalnych

' Okreslenie ,szkola normalna lub szkota zwykta” w latach 70. XX w. bylo uznawane za poprawne

sformutowanie.
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potrzeb do zwyktych szkét i innych placéwek o§wiatowych, co umozliwiato im wzra-
stanie w gronie zdrowych réwiesnikéw. Integracyjny model ksztalcenia wskazywano
wowczas jako wyzszy etap ewolucji stosunku 0séb zdrowych do niepetnosprawnych,
majacy zapewni¢ doskonalsze ustugi na rzecz tych drugich.

Przyblizone kierunki rozwoju szkolnictwa opisane w 1979 roku stanowig przyktad
ciaglej ewolugji pedagogiki, kt6rej zawsze towarzyszy jeden cel: dazenie do stworzenia
najefektywniejszego systemu ksztalcenia i wychowania dzieci oraz mlodziezy.

Wielu mlodych pedagogéw moze sadzi¢, iz rozwazania na temat organizagji
procesu edukacyjnego dla uczniéw o specjalnych potrzebach sa domena wspétezes-
nej pedagogiki, jednak nalezy pamigtaé, iz proces tworzenia struktury o$wiatowej
uwzgledniajacej indywidualne potrzeby kazdego ucznia rozpoczat si¢ juz na dlugo
przed usystematyzowaniem pojecia ,uczel o specjalnych potrzebach edukacyjnych”.
Ponadto wskazane przez Aleksandra Hulka tendencje rozwoju pedagogiki specjalnej
sktaniajg wspdlczesnych pedagogéw do refleksji nad trudnym i dlugoterminowym
procesem wdrazania nowych idei w praktyke edukacyjna. Wydawaé by sie mogto, ze
wprowadzanie zmian w oczywisty sposéb poprawiajacych jakos¢ ksztatcenia uczniéw
powinno si¢ odbywa¢ jak najsprawniej. Ponadto biorac pod uwage uptyw czterdziestu
lat od tamtego czasu oraz fake, ze w tym okresie byliémy §wiadkami ogromnych prze-
mian politycznych, spotecznych i ekonomicznych o charakterze globalnym, mozna
by wnioskowa¢, iz we wspélezesnej szkole udalo si¢ juz w petni zrealizowaé postulo-
wane zmiany. Czy obecny system o$wiaty catkowicie odpowiada jednak potrzebom
uczniow?

Niniejsze rozwazania beda poswiecone analizie minionych czterdziestu lat poprzez
pryzmat wdrazania systemu ksztalcenia dostosowanego do ucznia o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych, jak réwniez ukazg opinie nauczycieli klas I-III na temat akeu-
alnej rzeczywistodci szkolnej w kontekscie dostosowania edukacji wezesnoszkolnej do

indywidualnych potrzeb ucznia.

Geneza pojecia ,specjalne potrzeby edukacyjne”

Termin ,specjalne potrzeby edukacyjne” po raz pierwszy zostal sformulowany
w raporcie Special Educational Needs: Report of the Committee of Enquiry into the Edu-
cation of Handicapped Children and Young People, przygotowanym przez zespét bada-
czy pod przewodnictwem Mary Warnock na polecenie parlamentu Wielkiej Brytanii
w 1978 roku (Warnock 1978: 37-38). W raporcie zaproponowano ten termin jako
nowe pojecie okreslajace innowacyjna koncepcje postrzegania niepetnosprawnosci,
ktéra nie ogranicza si¢ do przyjetych podziatéw/typéw wylacznie medycznych owych
niepetnosprawnosci, lecz obejmuje zbidr wszystkich czynnikéw majacych wplyw na
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postepy edukacyjne dziecka. Pojecie zaproponowane przez Mary Warnock odnosito
si¢ do potrzeb dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnosciami, réwniez tymi spoteczny-
mi. Nowe spojrzenie miato na celu uksztattowanie systemu edukacyjnego uwzglednia-
jacego wielokierunkowe potrzeby uczniéw z niepetnosprawnosciami.

Rozwinigcie i popularyzacja omawianego terminu nastapity w 1994 roku podczas
Swiatowej Konferencji UNESCO w Salamance. We wstepie sformulowanej wéwczas
deklaracji mozemy przeczytad, iz

(...) w dniach 7-10 czerwca 1994 r. spotkalo si¢ ponad 300 uczestnikéw reprezentu-
jacych 92 rzady i 25 organizacji miedzynarodowych, aby wyrazi¢ swoje poparcie dla
celu, jakim jest Edukacja dla Wszystkich poprzez rozpatrzenie fundamentalnych zmian
w polityce, niezbednych aby promowaé powszechna edukacje, a mianowicie chodzi
o umozliwienie szkolom stuzenia wszystkim dzieciom, w szczegdlnosci tym, ktére maja
specjalne potrzeby edukacyjne (por. http:// rownosc.info/media/uploads/deklaracja_z_
salamanki.pdf, dostgp: 21.11.2019).

W odréznieniu od pierwotnego znaczenia pojecia ,,specjalne potrzeby edukacyjne”
(odnoszacego si¢ do dzieci z niepetnosprawnosciami), w przejetej deklaracji termin
ten obejmuje caty mlodziez i wszystkie dzieci, kerych potrzeby wynikaja z niepet-
nosprawnosci czy trudnosci w uczeniu si¢. Poza tym uczestnicy konferencji zwrécili
uwage na indywidualne cechy uczniéw, ich zainteresowania, zdolnosci oraz potrzeby
w zakresie nauczania. Nastgpstwem takiego zindywidualizowanego postrzegania kaz-
dego ucznia powinno by¢ utworzenie i wdrazanie programéw edukacyjnych uwzgled-
niajacych zréznicowanie cech osobowosciowych oraz potrzeb dzieci i mlodziezy.
W konsekwencji sformutowanych wytycznych szkoly powinny przyjmowaé wszyst-
kie dzieci niezaleznie od ich warunkéw fizycznych, intelektualnych, socjalnych,
emocjonalnych, jezykowych czy innych (por. http://rownosc.info/media/uploads/
deklaracja_z_salamanki.pdf, dostgp: 21.11.2019). Bez watpienia wytyczne bedace
owocem konferencji w Salamance rozwinely znaczenie terminu ,specjalne potrzeby
edukacyjne” oraz przyczynily si¢ do popularyzacji nowatorskich zatozeri w procesie
organizowania systeméw ksztatcenia.

W literaturze polskiej omawiane pojecie opisywata m.in. Marta Bogdanowicz.
W jej ujeciu ,specjalne potrzeby edukacyjne odnosza si¢ do tej grupy uczniéw, ktdra
nie moze podota¢ wymaganiom powszechnie obowiazujacego programu edukacyj-
nego. Maja oni bowiem znacznie wigksze trudnosci w uczeniu si¢ niz ich réwiesni-
cy. Sa w stanie kontynuowa¢ nauke, ale potrzebuja pomocy pedagogicznej w formie
specjalnego programu nauczania i wychowania, specjalnych metod dostosowanych
do ich potrzeb, mozliwosci i ograniczert. Powinni by¢ nauczani przez specjalistyczng
kadre pedagogiczng w odpowiednich warunkach bazowych przy uwzglednieniu od-
miennych rozwiazan organizacyjnych” (Bogdanowicz 1995: 216).
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Odzwierciedleniem formutowanych postulatéw byly liczne dziatania podejmo-
wane w Polsce na szczeblu rzadowym, ktérych celem bylo dostosowywanie systemu
o$wiaty do potrzeb i oczekiwan spolecznych2. Wirdd dzialad tego typu mozna wy-
mieni¢ prace Zespotu ds. Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych oraz Poradnictwa powo-
tanego w 2008 roku przez Ministra Edukacji Narodowej. Propozycje Zespotu zawarte
w raporcie z 2009 roku precyzowaly pojecie ,specjalnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych”. Zgodnie z pierwsza propozycja

(...) dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi to te,
u ktérych stwierdza sie spektrum objawéw utrudniajacych lub uniemozliwiajacych
funkcjonowanie: ruchowe, sensoryczne, poznawcze, w zakresie komunikacji, emocjo-
nalno-spoteczne i/lub psychiczne, wptywajacych na jakos¢ zycia i petnienie rél spotecz-
nych teraz i/lub w przysztosci.

W drugim ujeciu ,dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
i edukacyjnymi to te, u kedrych stwierdza si¢ zagrozenie niepetnosprawnoscia, wszel-
kie dysfunkcje, dysharmonie lub niesprawnosci mogace mie¢ negatywny wplyw na
dalszy rozwéj”  (por.http://radaporadnictwa.webd.pl/pliki/Raport_I_Male_dziec-
ko_30_marca_2009.doc, dostep: 20.11.2019). Ponadto w odrdznieniu od wczesniej-
szych opracowan dokonano rozréznienia potrzeb rozwojowych i potrzeb edukacyj-
nych. Sformulowane réznice przedstawia schemat nr 1.

Schemat nr 1. Réznice migdzy specjalnymi potrzebami rozwojowymi a specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi

Spegjalne potrzeby rozwojowe Specjalne potrzeby edukacyjne
Odnosza sie do dzieci od urodzenia Odnosza si¢ do dzieci od 3. roku zycia i do
do 3. roku zycia mtodziezy do ukoriczenia nauki w szkole
{ {
lub lub
Odnosza sie do dzieci od urodzenia do Odnosza si¢ do dzieci i mtodziezy od momentu
rozpoczecia nauki w szkole rozpoczecia nauki w szkole do jej ukonczenia

Zrédlo: opracowanie wiasne.

2 Pojecie ,specjalne potrzeby edukacyjne” mozemy odnalez¢ m.in. w broszurze informacyjnej z 1998 r.,

tzw. pomarariczowej ksiazeczce, po§wigconej Reformie Ksztatcenia Ucznidéw ze Specjalnymi Potrzebami
Edukacyjnymi. Publikacja przygotowana przez Zespét ds. Reformy Systemu Ksztalcenia Uczniéw ze
Specjalnymi Potrzebami Edukacyjnymi w Ministerstwie Edukacji Narodowej i Sportu okreslita w niej
specjalne potrzeby edukacyjne” jako te, ktdre w toku rozwoju dzieci i mlodziezy wynikaja z ich niepetno-
sprawnosci lub powstaja z innych przyczyn i trudnosci w uczeniu sie.

99



100

Innym aktem prawnym, kedry w znaczacy sposéb zmienil organizacje systemu
o$wiaty wzgledem dzieci i miodziezy o specjalnych potrzebach edukacyjnych, byto
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2013, poz. 532). Zgodnie z nim pomoc psy-
chologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i innej placdwee
polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu jego indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz rozpoznawaniu jego mozliwosci psychofizycznych. W rozporza-
dzeniu sprecyzowano 11 czynnikéw uzasadniajacych koniecznos¢ udzielenia whasciwej
pomocy:

1. niepetnosprawnos¢;
niedostosowanie spoteczne;
zagrozenie niedostosowaniem spotecznym;
szczegdlne uzdolnienia;
specyﬁczne trudnodci w uczeniu sie;
zaburzenia komunikadji jezykowej;
choroba przewlekta;
sytuacja kryzysowa lub traumatyczna;
niepowodzenia edukacyjne;

=0 0 N OV WA

0.zaniedbania $rodowiskowe zwiazane z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami $rodowiskowymi;

11. trudnosci adaptacyjne zwiazane z réznicami kulturowymi lub ze zmiana $rodo-

wiska edukacyjnego, w tym zwiazane z weze$niejszym ksztalceniem za granica
(Dz. U. 2013, poz. 532 §3 ust. 1, pke 1-11).

Rozporzadzenie z 2013 roku uscislifo dzialania podejmowane przez nauczycieli,
ktére mialy na celu wspieranie wszechstronnego rozwoju dziecka z uwzglednieniem
jego indywidualnych potrzeb edukacyjnych. Chociaz do tej pory brzmienie opisywa-
nego rozporzadzenia bylo modyfikowane, zawarte w nim gléwne zatozenia pozostaty
niezmienione i to one w duzej mierze regulujg obecnie organizacjg procesu ksztatce-
nia, w tym pracg nauczycieli, wychowawcéw, pedagogéw i specjalistow?.

*  Zmiany wprowadzono w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 r.

(Dz. U. 2017 poz. 1591), a nastgpnie w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 16 sierpnia
2018r. (Dz. U. 2018 poz. 1647) oraz w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 13 lutego 2019 r.
(Dz. U. 2019 poz. 323).
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Nauczyciel i uczen ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Nikogo nie dziwi fake, ze wraz ze zmianami spoteczno-politycznymi zmieniata si¢
szkota — jest ona bowiem niejako odzwierciedleniem potrzeb i oczekiwari spotecznych.

Kluczows role w procesie ksztalcenia odgrywa nauczyciel bedacy gléwnym krea-
torem relacji z uczniem i jego rodzicem. Naturalne jest wigc to, ze wraz z formutowa-
niem postulatéw odnosnie do pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych zostang okreslone zadania wzgledem nauczyciela.

Oprécz sformutowania pojecia ,,specjalne potrzeby edukacyjne” w raporcie Special
Educational Needs opisano takze nowe zadania dla nauczycieli bedacych realizatorami
proponowanych rozwiazad. W tej pracy przygotowanej pod przewodnictwem Mary
Warnock zwrécono m.in. uwagg na konieczno$¢ zatrudniania personelu pomocnicze-
go, ktéry bedzie wspomagal prace nauczycieli (Warnock 1978: 135). W odniesieniu
do nauczycieli zaakcentowano nowe wymagania wiazace si¢ z koniecznoscia wasciwe-
go diagnozowania dziecka rozpoczynajacego edukacje, co wymagato odpowiedniego
przeszkolenia (Warnock 1978: 227).

W czasie, gdy w Europie Zachodniej konstytuowano pojecie ,specjalnych potrzeb
edukacyjnych”, w Polsce snuto rozwazania na temat szkolnictwa specjalnego i normal-
nego/zwyktego, w tym organizacji pracy pedagogéw. Szczepan Larecki wskazywal na
koniecznos¢ podniesienia kwalifikacji ogétu nauczycieli w zakresie pedagogiki specjal-
nej oraz psychologii klinicznej. Poszerzenie wiedzy nauczycieli miato stuzy¢ réznym
zadaniom: przyczynic si¢ do tworzenia klimatu zrozumienia dziecka majacego trudno-
$ci w sprostaniu wymaganiom stawianym w szkole; sprawi¢, ze nauczyciel bedzie goto-
wy do niesienia dziecku pomocy w $rodowisku szkolnym lub rodzinnym; poméc we
wnioskowaniu o skierowanie do zbadania przez specjalistéw rodzaju trudnosci i ich
przyczyn, badz rodzaju, jakosci i stopnia zaburzen dziecka. Celem uzyskania specjali-
stycznej diagnozy byto okreslenie kierunkéw i form dalszej opieki oraz pomocy dane-
mu dziecku. Jednocze$nie autor wskazuje na problem braku kadry specjalistycznej do
prowadzenia dziatal korekeyjnych (Larecki 1979: 71-73).

Cho¢ toczace si¢ w tamtym czasie dyskusje na temat szkolnictwa specjalnego nie
uwzglednialy jeszcze pojecia Warnock, réwniez podejmowano w nich problematyke
zapewnienia wlasciwej pomocy uczniom z réznorodnymi trudnosciami rozwojowymi
i edukacyjnymi. Jak czytamy u Janusza Kostrzewskiego:

(...) dzieci zaniedbane pedagogicznie, dzieci o powolnym przebiegu proceséw orien-
tacyjno-poznawczych, intelektualnych i wykonawczych, dzieci z nizszym niz przeciet-
ny poziomem sprawnosci intelektualnej oraz wiele dzieci z niewielkimi parcjalnymi
deficytami powinny uczgszczaé do szkét normalnych. Wymaga¢ one beda mozliwie
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wczesnej intensywnej stymulacji, pézniej pomocy korekcyjno-wyréwnawczej oraz
zindywidualizowanego, dostosowanego do profilu ich zdolnosci systemu nauczania
(Kostrzewski 1979: 92).

Zatozenia Kostrzewskiego $wiadczg o $wiadomosci i dazeniu do indywidualizacji
procesu ksztalcenia w zaleznosci od potrzeb uczniéw.

W 2013 roku, kiedy $cisle uregulowano i wyznaczono zasady udzielania pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej, wyksztalcita si¢ idea szkolnictwa uwzgledniajaca
specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mlodziezy oraz szczegdtowo wyznaczono obo-
wiazki pedagogéw w tym wzgledzie. Zgodnie z rozporzadzeniem ministra edukagji
narodowej zadania nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej to m.in.:
® rozpoznawanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz in-

dywidualnych mozliwosci psychofizycznych uczniéw, w tym ich zainteresowar
i uzdolnien;
® prowadzenie w przedszkolu obserwacji pedagogicznej zakonczonej analiza i oceng
gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole;
® prowadzenie w szkole obserwacji, w trakcie biezacej pracy w uczniami, majacej
na celu rozpoznawanie u uczniéw trudnosci w uczeniu si¢ (rozpoznanie ryzyka
wystapienia specyficznych trudnosci w uczeniu si¢) lub szczegélnych uzdolnier;

® w przypadku stwierdzenia przez wychowawce klasy, ze konieczne jest objecie ucz-
nia pomocg psychologiczno-pedagogiczna, niezwloczne udzielenie uczniowi tej
pomocy w trakcie bieiqcej pracy;

® w przypadku stwierdzenia przez wychowawce klasy, ze konieczne jest objecie ucz-
nia pomocg psychologiczno-pedagogiczng (wspélnie z dyrektorem i innymi spe-
cjalistami), planowanie i koordynowanie udzielania uczniowi pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej, w tym ustalanie formy udzielania tej pomocy, okresu jej
udzielania oraz wymiaru godzin, w kedrym poszczegélne formy bedg realizowane;

® wspdlpraca z rodzicami ucznia oraz — w zaleznosci od potrzeb — z innymi na-
uczycielami, wychowawcami grup wychowawczych i specjalistami prowadzacymi
zajecia z uczniem, poradnia lub innymi osobami;

® prowadzenie dokumentacji zgodnie z przepisami (Dz. U. 2013, poz. 532 §19 ust.
1,2,3,5,7).

Oprécz wskazan odnosnie do bezposredniej pracy nauczyciela z uczniem, rozporza-
dzenie ministra edukacji narodowej z 2013 roku (Dz. U. 2013, poz. 532 §21 ust. 1, 2
oraz §19 ust. 5, 7) ordynowalo prowadzenie szczegétowej dokumentacji podejmowa-
nych dzialad (na podstawie art. 22, ust. 2, pkt 5 ustawy) od momentu planowania

po dokonanie ewaluacji koricowej oraz podjecie wspStpracy z innymi specjalistami
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i rodzicami, ktérej przebieg réwniez nalezato dokumentowaé?. Obowiazujace obecnie
regulacje prawne nadal wskazujg na koniecznos$¢ prowadzenia dokumentacji udziela-
nej pomocy psychologiczno-pedagogicznej, jednak w nieco innej formie.

Wejscie w zycie rozporzadzenia w sprawie udzielania pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej wiazato si¢ i nadal wiaze si¢ z nadzorowaniem przebiegu wyréwnywania
dysfunkeji uczniéw oraz gromadzeniem danych ilosciowych na temat liczby ucznidw,
ktérym udzielono pomocy ze wzgledu na ich specjalne potrzeby edukacyjne. Dzigki
temu mozliwe jest rozpoznanie liczby uczniéw wymagajacych zindywidualizowane;j
pomocy.

Tabela nr 1 przedstawia zestawienie liczby uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w latach 2011-2018 w przedszkolach i szkotach podstawowych w Pol-
sce. Dane przedstawione przez Centrum Informatyczne Edukacji nie uwzgledniaja
uczniéw z niepowodzeniami edukacyjnymi.

Tabela 1. Liczba uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w latach 2011-2018

Ly > P >~ > > >

£z | £2 | £z | 52 | 52 | €2 | <2

8= 8] P 8 F DI 83 PITN

g = =g = - = g = g = - = - =

= ) ) = ) = =

RS S Q RS M RS RS M
Wychowan-
kowie przed-
szkoli ze

specjalnymi 9450 10 801 16 429 18 858 21329 25519 28 825
potrzebami
edukacyj-

nymi

Laczna
liczba wy-
chowankéw
przedszkoli

1160503 |1216467|1297 189 |1236280|1 140 605 (1299 138 |1 361 183

* Kwestie dokumentowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej porusza szerzej Rozporzadzenie Mi-

nistra Edukacji Narodowej z 25 sierpnia 2017 r. w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne przed-
szkola, szkoly i placéwki dokumentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci wychowawczej i opiekuriczej
oraz rodzajéw tej dokumentacji (Dz. U. 2017, poz. 1646 z pézn. zm.).

103



Rok szkolny
2011/2012
Rok szkolny
2012/2013
Rok szkolny
2013/2014
Rok szkolny
2014/2015
Rok szkolny
2015/2016
Rok szkolny
2016/2017
Rok szkolny
2017/2018

Procent wy-
chowankéw
przedszkoli
ze spe-
¢jalnymi
potrzebami
edukacyj-
nymi

0,81% 0,88% 1,26% 1,52% 1,86% 1,96% 2,11%

Uczniowie
ze specjalny-
mi potrze-
EamTed”’. 35237 | 35738 | GO117 | 63167 | 68854 | 73548 | 93704
acyjnymi
w szkotach
podstawo-
wych

Faczna licz-

ba uczniéw
w szkotach |2 187 068 |2 151 950 |2 152 578 |2 306 077 |2 480 777 | 2 296 260 | 2 648 522
podstawo-
wych
Procent

uczniéw ze
specjalnymi
potrzebami
eduka- 1,61% 1,66% 2,79% 2,73% 2,77% 3,20% 3,53%
cyjnymi
w szkotach
podstawo-

wych
Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych zawartych w Systemie Informacji Oswiato-
wej MEN, https://cie.men.gov.pl (dostep: 20.09.2019).

Dane zebrane w powyzszej tabeli jednoznacznie wskazujg na to, ze liczba dzie-
ci wymagajacych zindywidualizowanego procesu ksztalcenia stale wzrasta. W innym
$wietle przedstawiaja sie dane statystyczne z lat 1990-2009 zawarte w tabeli nr 2, ktéra
obejmuje dane liczbowe odnosnie do liczby uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi w réznych typach oddziatéw szkét podstawowych.
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Tabela 2. Liczba uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w latach 1990-2009

UCZNIOWIE ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI
W SZKOEACH PODSTAWOWYCH DLA DZIECI I MEODZIEZY
Oddziat Klasa Klasa ogélno- | Uczniowie
Szkola ecjaln integracyjn dostepn: zystkich
Rok szkolny | podstawowa specjainy egracyyna ostgpna | we wszys ,C
. w szkole w szkole w szkole typach szkét
specjalna . . .
podstawowej | podstawowej | podstawowej

1990/1991 84 317 17 363 X X 101 680
1995/1996 82999 6613 2036 4158 95 806
1996/1997 80 556 7222 2491 5802 96 071
1997/1998 80 353 7352 3590 9681 100 976
1998/1999 77 161 7529 4216 11925 100 831
1999/2000 59 397 4654 5033 12 608 81 692
2000/2001 52 020 3207 6897 37 890 100 014
2001/2002 42 424 2156 8305 43 318 96 203
2002/2003 39 873 1753 9120 32842 83588
2003/2004 37733 1733 10933 30330 80729
2004/2005 35052 1653 12 641 30 166 79 512
2005/2006 33209 1450 13578 28 315 76 552
2006/2007 31220 1290 14278 26 240 73028
2007/2008 27 284 2304 11 084 27 392 68 064
2008/2009 25 883 1616 11362 24796 63 657

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych Gléwnego Urzedu Statystycznego, hreps://
stat.gov.pl/cps/rde/xber/gus/E_oswiata_i_wychowanie_2012-2013.pdf (dostgp: 20.09.2019).

Dane statystyczne zawarte w tabeli nr 2 ukazuja zmniejszenie liczby uczniéw
w szkotach specjalnych i oddziatach specjalnych szkét podstawowych, natomiast
wzrost liczby uczniéw w klasach integracyjnych oraz klasach ogélnodostgpnych szkét
podstawowych. Réznice w liczebnosci sg niejako odzwierciedleniem zmian w organi-
zagji systemu o$wiaty zachodzacych w tamtym czasie. Z jednej strony mozna zauwa-
zy¢ zmniejszenie liczby uczniéw korzystajacych z placéwek specjalnych, za$ z drugiej
strony zwigkszenie liczby uczniéw uczgszczajacych do klas integracyjnych oraz ogélno-
dostgpnych. Obie te tendencje ilustrujg zmiany zachodzace w postrzeganiu ksztat-
cenia dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, polegajace na ich wiaczaniu
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w $rodowisko réwiesnicze szkét ogélnodostgpnych. Pomimo jednak zmiennej liczeb-
nosci w poszczeg6lnych typach szkét lub oddziatach szkolnych ogélna liczba uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w latach 1990-2009 zmniejszyta si¢. Nalezy
podkresli¢, ze dane zawarte w tabeli 2 odnosza si¢ do uczniéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, jednak bez uwzglednienia wszystkich kategorii specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych zawartych w rozporzadzeniu o zasadach udzielania pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej z 2013 roku. Z tego wzgledu w tabeli 3 podano liczbe uczniéw uczest-
niczacych w zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych, korekcyjno-kompensacyjnych,
logopedycznych oraz socjoterapeutycznych, ktérzy zgodnie z obecnymi regulacjami
prawnymi rowniez nalezg do grupy uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Tabela 3. Liczba uczniéw korzystajacych z wybranych form pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej w szkotach podstawowych (bez szkét specjalnych) w latach 1990-2009

UCZNIOWIE KORZYSTAJACY Z INNYCH FORM POMOCY POPRZEZ
ZAJECIA PSYCHOLOGICZNO-PEDAGOGICZNE W SZKOLACH
PODSTAWOWYCH DLA DZIECI I MEODZIEZY (bez szkél specjalnych)
Zajecia Kk f’aii?a; Zaieci Zaiedi . | Lacznaliczba
Rok szkolny | dydaktyczno- orexcyjno- Ajecta Jecta socjom | o niéw
, -kompensa- | logopedyczne | terapeutyczne
-wyréwnawcze .
cyjne
1990/1991 855 148 255 411 - - 1110559
1995/1996 604 048 511413 - - 1115 461
1996/1997 614 995 515 454 - - 1 130 449
1997/1998 614 714 532350 - - 1 147 064
1998/1999 607 642 551 458 - - 1159 100
1999/2000 512 810 471138 - - 983 948
2000/2001 470 824 386 362 - - 857 186
2001/2002 457 375 301 082 - - 758 457
2002/2003 454 681 285 439 - - 740 120
2003/2004 468 659 209 269 93 439 - 771 367
2004/2005 489 271 191 872 104 722 - 785 865
2005/2006 503 310 184 131 105 995 26215 819 651
2006/2007 506 792 175 861 113618 25 363 821 634
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UCZNIOWIE KORZYSTAJACY Z INNYCH FORM POMOCY POPRZEZ
ZAJECIA PSYCHOLOGICZNO-PEDAGOGICZNE W SZKOLACH
PODSTAWOWYCH DLA DZIECI I MEODZIEZY (bez szkét specjalnych)
Zajgcia korZealiqu':lo- Zajecia Zajecia socjo- Eaczna liczba
Rok szkolny | dydaktyczno- v Je Je ) uczniéw
X -kompensa- | logopedyczne | terapeutyczne
-wyréwnawcze .
cyjne
2007/2008 502 651 214203 115 849 20 331 853 034
2008/2009 479 694 193 688 115 270 17 899 806 551

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych Gléwnego Urzedu Statystycznego, https://
stat.gov.pl/cps/rde/xber/gus/E_oswiata_i_wychowanie_2012-2013.pdf (dostep: 20.09.2019).

Podobnie jak w przypadku zestawienia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, liczba uczniéw korzystajacych z nastgpujacych form pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej: zaje¢ dydakeyczno-wyréwnawcezych, korekeyjno-kompensacyj-
nych, logopedycznych i socjoterapeutycznych réwniez si¢ zmniejszyta. Z czego wynika
obnizenie liczby uczniéw wymagajacych indywidualizacji procesu ksztalcenia w latach
1990-2009 oraz wzrost ich liczby w latach 2011-2018? By¢ moze w pierwszym przy-
padku jest to skutkiem szeroko rozumianych zmian zachodzacych w naszym kraju
w latach 1990-2009, w tym otwarcia na nowe metody i formy pracy z uczniem, oraz
ogblnych zmian w organizacji systemu ksztalcenia, ktére przyczynily si¢ do zwigk-
szenia efektywnosci procesu kszealcenia. Zdecydowanie trudniej wyjasni¢ przyczyny
wzrostu liczby uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych w latach 2011-2018,
kiedy nowoczesne metody i formy nauczania (chociazby zwiazane z wykorzystaniem
technologii informacyjnej) byly i nadal sq codziennym elementem pracy szkoly i po-
dobnie jak we wezesniejszych latach powinny si¢ przyczynia¢ do zwigkszenia efekeyw-
nosci procesu edukacyjnego. Mozna przypuszczaé, ze w obecnym systemie edukacji
wystepuja innego rodzaju problemy zaklécajace efektywnos¢ oddziatywan dydakeycz-
no-wychowawczych. Niewatpliwie proces ksztalcenia jest ztozony i zalezy od wielu
czynnikéw, a nauczyciel petni w nim funkcjg kreatora procesu dydaktycznego. Dlate-
go w dalszej czesci niniejszej pracy przedstawiono informacje na temat obecnego stanu
edukacji ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z perspektywy doswiadczeri
nauczycieli.
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Latozenia metodologiczne badan wtasnych

Nauka jest procesem poznawania otaczajacej rzeczywistosci oraz zdobywania
wiedzy nagromadzonej w wyniku procesu badawczego (Maszke 2008: 14). Jej ce-
lem jest tworzenie wiedzy naukowej przy uzyciu okreslonych metod badawczych.
Owo poznanie naukowe opiera si¢ na badaniach teoretycznych i empirycznych, ked-
re s3 wzajemnym dopelnieniem, stajac si¢ tym samym kluczowymi dla rozwoju na-
uki (Bhattacherjee 2012: 3-4). Dazac do rozwoju pedagogiki jako nauki, konieczne
jest gromadzenie oraz weryfikacja wiedzy na temat zjawisk wychowawczych. Zatem
przedmiotem prowadzonych badan byla sytuacja szkolna ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi. Celem przeprowadzonych badai byto poznanie opinii na-
uczycieli na temat pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych w edukacji
wezesnoszkolne;.
Problem gléwny zostat sformutowany w postaci nast¢pujacego pytania: jak przed-
stawia si¢ sytuacja szkolna ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych w opinii
nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej? Problematyka szczegétowa badan dotyczyta na-
stepujacych pytari:
® Jakajestliczba wszystkich uczniéw oraz uczniéw objetych pomoca psychologiczno-
-pedagogiczng w badanych oddziatach?
® Jakie s opinie nauczycieli na temat obecnych rozwiazan systemowych regulujacych
warunki edukacyjne uczniom obj¢tym pomoca psychologiczno-pedagogiczna?
® Jakie sa opinie nauczycieli na temat pomocy udzielonej im przez poradnie psycho-
logiczno-pedagogiczne lub inne instytucje?

® Jakie s3 opinie nauczycieli na temat jakosci realizowanych przez nich zalecen od-
nosnie do pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych?

® Czy liczba ucznidéw objetych pomoca psychologiczno-pedagogiczng warunkuje
jako$¢ realizowanych zaleceri odnosnie do pracy z dzieckiem o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych?;

® Czy nauczyciele zauwazaja wzrost liczby uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi?

W celu zgromadzenia materiatu badawczego zastosowano metodg sondazu
diagnostycznego — technike ankiety. Kwestionariusz ankiety sktadat si¢ z kilku pytan
zamknietych z kafeterig o charakterze dysjunkcywnym. Analizujac zebrany materiat
empiryczny pod katem wystepujacej zaleznosei, wykorzystano test chi kwadrat, kto-
ry umozliwil zbadanie istotnosci statystycznej. Badania zostaly przeprowadzone we
wrzesniu 2019 roku i obejmowaly grupe 83 nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej,
prowadzacych 83 oddzialy klas I-I1I w 14 szkotach publicznych wojewédztwa slaskie-
go. Zgromadzony material badawczy ukazujacy stanowisko nauczycieli na temat pracy
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z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych przybliza wycinek rzeczywistosci
szkolnej dazacej do indywidualizacji procesu ksztalcenia.

Nauczyciel ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi — wyniki badan wtasnych

W pierwszych pytaniach poproszono nauczycieli o wskazanie ogélnej liczby ucz-
niéw w klasie i liczby uczniéw objetych pomoca psychologiczno-pedagogiczna. Wyni-
ki badania przedstawia wykres 1.

Wykres 1. Ogdlna liczba uczniéw w badanych grupach oraz liczba uczniéw objetych pomoca
psychologiczno-pedagogiczna

2000
1800 1727
1600 -
1400 m Ogolna liczba uczniow
1200 - w badanych klasach.
1000 -
800 -
600 - H Liczba ucznidéw objetych
400 - pomoca psychologiczno-
-pedagogiczng w badanych

200 + klasach.

0 -

Klasy I-11l szkoty podstawowej

Zrédlto: badanie whasne.

Do badanych klas uczgszcza tacznie 1727 ucznidw, z czego 518 objetych jest po-
moca psychologiczno-pedagogiczna. Liczba dzieci objetych pomoca stanowi 29,9%
wszystkich uczniéw. Szczegélowe odpowiedzi nauczycieli wskazuja, ze najczesciej
w jednym oddziale jest od 5 do 8 uczniéw objetych pomoca psychologiczno-peda-
gogiczna, chociaz w jednej z badanych grup znalazlto si¢ ich az 15. Z kolei wéréd
badanych grup tylko 26 oddziatéw liczylo mniej niz 20 uczniéw, natomiast nie byto
ani jednego, w kedrym liczba uczniéw wynosita mniej niz 15. Dokonujac poréwnania
procentowego liczby uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych w przeprowa-
dzonych badaniach (29,9%), a tych zawartych w zestawieniu z tabeli 1 (w latach 2017-
-2018 to 3,53%), mozna zauwazy¢ znaczaca réznicg. Wyjasnieniem takiego stanu rze-
czy moze by¢ po pierwsze fake, ze dane statystyczne pochodzace z Systemu Informagji
Oswiatowej, na ktérych bazuje tabela 1, odnoszg si¢ ogdlnie do szkoty podstawowej,
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bez podziatu na klasy mlodsze i starsze, za$ badania przedstawione na wykresie 1 od-
nosily si¢ tylko do klas mtodszych. Natomiast drugim (mozna by rzec: decydujacym)
powodem tak duzych réznic jest nieuwzglednienie w przygotowywanych raportach
ucznidéw z niepowodzeniami szkolnymi. Zgodnie z rozporzadzeniem ministra edu-
kacji narodowej z 2013 roku uczniowie ci sa wskazani jako grupa, ktérej udziela si¢
pomocy psychologiczno-pedagogicznej zgodnie ze wszystkimi wytycznymi zawartymi
we wskazanym akcie prawnym. Tym samym naleza oni do grupy uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi.

Abstrahujac od poréwnania liczby uczniéw w poszczeg6lnych latach, istotny jest
fake, ze liczba uczniéw wymagajacych indywidualizacji w procesie ksztalcenia stanowi
prawie jedna trzecia ogétu uczniéw klas mtodszych.

Kolejne pytanie skierowane do badanych dotyczyto ich opinii, czy obecne rozwiaza-
nia systemowe zapewniaja wlasciwe warunki edukacyjne na terenie szkoty uczniom ob-

jetym pomoca psychologiczno-pedagogiczna. Odpowiedzi badanych ukazuje wykres 2.

Wykres 2. Opinie nauczycieli na temat obecnych rozwiazan systemowych dotyczacych pracy
z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

50
45 | B Tak, obecne rozwigzania systemowe
zapewniajg wtasciwe warunki
40 - edukacyjne na terenie szkoty uczniom
objetym pomoca psychologiczno-
35 - -pedagogiczna.
30 -
m Nie, obecne rozwigzania systemowe nie
25 - zapewniajg wiasciwych warunkéw
edukacyjnych na terenie szkoty uczniom
20 4 objetym pomocg psychologiczno-
15 - -pedagogiczng.
10 - . . . .
1 Nie mam zdania, czy obecne rozwigzania
5 systemowe zapewniajg wtasciwe
warunki edukacyjne na terenie szkoty
0 - uczniom objetym pomoca

Klasy I-11l szkoty podstawowej psychologiczno-pedagogiczna.

Zrédlo: badanie whasne.
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Odpowiedzi nauczycieli wskazuja, ze wickszo$¢ z nich (54,2%) uwaza, iz obecne
rozwigzania systemowe zapewniaja wlasciwe warunki edukacyjne na terenie szkoty
dla uczniéw objetych pomoca psychologiczno-pedagogiczna. Odmienne zdanie na
ten temat ma 43,3% badanych nauczycieli, dla ktérych aktualne rozwiazania sa nie-
wystarczajace. Tylko 2,4% badanych nie miato zdania na ten temat, jednak byli to
nauczyciele rozpoczynajacy pracg w szkole, stad mozna wnioskowad, ze ich wiedza na
ten temat jest ograniczona.

Jeszcze wigksza réznica zdad pomigdzy nauczycielami wystapita w odpowiedzi na
pytanie dotyczace ich usatysfakcjonowania z pomocy udzielonej im przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczne lub inne instytucje. Odpowiedzi nauczycieli przedsta-
wiono na wykresie 3.

Wykres 3. Opinie nauczycieli na temat pomocy udzielonej im przez poradnie psychologiczno-
-pedagogiczne lub inne instytucje

50

47
45 -
20 | M Tak, jestem usatysfakcjonowany z udzielonej
pomocy przez poradnie psychologiczno-
35 -pedagogiczng lub inne instytucje odnosnie
30 - do pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach
25 edukacyjnych.
20 -
15 - m Nie, nie jestem usatysfakcjonowany
z udzielonej pomocy przez poradnie
10 psychologiczno-pedagogiczna lub inne
5 instytucje odnosnie do pracy z dzieckiem
0 - o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Klasy I-1ll szkoty podstawowej

Zrédto: badanie whasne.

W odpowiedziach na temat jakosci pomocy udzielanej przez poradnie psycho-
logiczno-pedagogiczne lub inne instytucje wickszo$¢ nauczycieli (56,6%) wyra-
zila swoje niezadowolenie w tej kwestii, natomiast 43,4% stwierdzito, ze udzie-
lana pomoc jest wystarczajaca. Zatem analizujac obecny stan edukacji uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na podstawie uzyskanych wynikéw badad,
mozna si¢ dopatrywac istnienia probleméw w realizacji wspotpracy szkét i poradni
psychologiczno-pedagogicznych.

Jeszcze bardziej jednoznaczne odpowiedzi ankietowanych nauczycieli odno-
towano w przypadku pytania, czy podczas prowadzenia codziennych zajeé¢ dy-
daktycznych sa w stanie zrealizowa¢ wszystkie zalecenia pracownikéw poradni
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psychologiczno-pedagogicznej odnosnie do pracy z dzieckiem o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych. Odpowiedzi badanych przedstawia wykres 4.

Wykres 4. Opinie nauczycieli na temat realizacji przez nich zalecen odnosnie do pracy z dziec-
kiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

70
61
60 - M Nie, podczas prowadzenia codziennych zajec
dydaktycznych nie jestem w stanie
50 . . . . .
zrealizowac wszystkich zalecen odnosnie do
pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach
40 - .
edukacyjnych.
30 -
m Tak, podczas prowadzenia codziennych zaje¢
20 - dydaktycznych jestem w stanie zrealizowacé
wszystkie zalecenia odnosnie do pracy
10 - Lo .
z dzieckiem o specjalnych potrzebach
0. edukacyjnych.

Klasy I-11l szkoty podstawowej

Zrédto: badanie wiasne.

W przypadku tego pytania zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli (73,4%) stwier-
dzita, ze podczas codziennych zaje¢ lekeyjnych nie jest w stanie zrealizowaé wszyst-
kich zaleceri odnosnie do pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Natomiast w opinii pozostalej czgsci badanych (27,7%) realizacja zalecen w toku
codziennych zaje¢ nie stanowi dla nich problemu. Dokonujac szczegétowej analizy
udzielonych odpowiedzi, sprawdzono zalezno$¢ pomiedzy liczbg uczniéw o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych w danej grupie a opinia nauczycieli na temat jakosci
ich pracy. W tym celu dokonano podziatu zmiennej zaleznej ze wzgledu na liczbe
uczniéw w danym oddziale: do 5 uczniéw, 6-8 uczniéw oraz powyzej 8 ucznidw.
Weryfikacje wystgpowania zalezno$ci przeprowadzono przy wykorzystaniu testu chi
kwadrat. Przyjeto poziom istotnosci p = 0,05. Oznacza to, iz wyniki p < 0,05 wskazujg
na wystgpowanie istotnych zaleznosci pomigdzy badanymi zmiennymi. Wyniki testu
x* przedstawiono w tabeli 4.



Tabela 4. Wynik testu chi kwadrat dla zmiennej niezaleznej — liczba uczniéw objetych pomoca
psychologiczno-pedagogiczng oraz zmiennej zaleznej

VARIA

Czy jest Pani w stanie zrealizowad

Liczba uczniéw objetych pomoca
psychologiczno-pedagogiczna

wszystkie zalecenia odnosnie do
pracy z dzieckiem o specjalnych do5 6-8 powyiej Wynik
otrzebach edukacyjnych? - . 8
p cyynys ucznidw | ucznidéw . testu
uczniéw
Nie, nie jestem w stanie zrealizowaé N 17 29 15
wazystkich zaleced % | 422% | 90,6% | 100% | X*=22986
Tak, jestem w stanie zrealizowaé N 19 3 0 df=2
wszystkie zalecenia % 52.8% 9.4% 100%
p=0,001
N 36 32 15
Ogétem
% 100% 100% 100%

X2 — statystyka testu; df — stopnie swobody; p — istotno$¢ statystyczna

Uzyskany wynik wskazuje na istotng zalezno$¢ (p < 0,05) pomiedzy liczbg ucz-
niéw objetych pomoca w danym oddziale a deklaracja mozliwosci realizacji zalecen.
Innymi stowy, im wigcej uczniéw objetych pomoca, tym istotnie cz¢sciej nauczycie-
le wskazuja na niemozno$¢ realizacji zalecert. Warto zwréci¢ uwagg, ze w sytuacji,
gdy w klasie byto wigcej niz 8 uczniéw objetych pomocs, zaden nauczyciel nie dekla-
rowal mozliwosci realizacji zalecei. Zebrany materiat empiryczny wskazuje na ogra-

niczone mozliwosci realizacji zaleceri uwarunkowane liczbg uczniéw, ktérym nalezy

zapewni¢ specjalne warunki edukacyjne.

Pytaniem, na ktére uzyskano jednoznaczng stuprocentowa odpowiedz, byto okre-
$lenie przez badanych nauczycieli, czy zauwazaja wzrost liczby uczniéw wymagajacych

pomocy psychologicznej. Wyniki badai przedstawiono na wykresie 5.
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Wykres 5. Opinie nauczycieli na temat ewentualnych zmian liczebnosci uczniéw ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi
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Klasy I-11l szkoty podstawowej

Zrédto: badanie wiasne.

Wszyscy respondenci, nawet ci z krétkim stazem pracy, wybrali odpowiedz twier-
dzaca. Doda¢ nalezy, ze zdecydowana wigkszo$¢ badanych nauczycieli (92,64%) to
osoby ze stazem pracy powyzej 8 lat. Badanie pokazalo, ze wzrost liczby uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest nie tylko widoczny w zestawieniach sta-
tystycznych, lecz zauwazalny takze przez wszystkich nauczycieli, bez wzgledu na ich
do$wiadczenie zawodowe.

Whioski i zakohczenie

Ogoélna analiza uzyskanego materiatu badawczego wskazuje na kilka probleméw,
z ktorymi borykaja si¢ nauczyciele podczas wykonywania codziennych czynnosci za-
wodowych. Pierwszym z nich, zdaniem 54,2% nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej,
s3 niewlasciwe rozwiazania systemowe zapewniajace odpowiednie warunki edukacyj-
ne uczniom objetym pomocy psychologiczno-pedagogiczna. Kolejnym mankamen-
tem, w opinii 56,6% nauczycieli, jest niewlasciwa pomoc udzielana im przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczne. Wreszcie kluczowym problemem jest fakt, ze w opinii
az 73,45% badanych nauczycieli nie s3 oni w stanie sprosta¢ wszystkim zaleceniom
pracownikdéw poradni psychologiczno-pedagogicznej odnoszacym si¢ do pracy z ucz-
niem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Takie wskazania sa najbardziej nie-
pokojace, bowiem ukazuja negatywne oceny pracy nauczycieli wystawione nie przez
osoby trzecie, lecz przez nich samych. Mimo ze przyznanie si¢ do wlasnych uchybieri
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VARIA
@

czy niesprawnosci na pewno nie jest tatwe, w przeprowadzonych badaniach mozna
zaobserwowad jawne przyznawanie si¢ nauczycieli do takiej nieumiejetnosci.

W obecnie obowiazujacych aktach prawnych nie ma zadnych regulacji, ktére
wskazywalyby maksymalng liczbe uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi w jednym oddziale lub umozliwialy zatrudnienie drugiego nauczyciela do gru-
py, w ktorej takich uczniéw jest wielu. Z tego wzgledu podczas codziennych zajeé
dydaktyczno-wychowawczych jeden nauczyciel czgsto musi uwzgledni¢ indywidu-
alne potrzeby nawet kilkunastu ucznidw, co, jak wida¢, jest wyjatkowo trudne do
zrealizowania.

Projektujac dalszy rozwdj systemu edukacji, nalezy wzigé pod uwage wzrost licz-
by uczniéw wymagajacych udzielenia pomocy psychologiczno-pedagogicznej, czyli
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, i rozwazy¢ nowe regulacje prawne
dotyczace organizacji pracy. Jak wynika z przeprowadzonych badan, zbyt duza liczba
ucznidw, ktdrzy nie potrafig sprostaé wymogom szkoly, uniemozliwia nauczycielom
dostosowanie odpowiednich warunkéw do ich specjalnych potrzeb rozwojowych.

Cztery dekady temu powstawala idea edukacji i szkoly, ktéra taczy wszystkich
uczniéw. Od tego czasu wdrozono wiele zmian umozliwiajacych edukacje bez ba-
rier i podziatéw, jednak nadal nalezy monitorowa¢ i weryfikowaé istniejace procesy

dydaktyczno-wychowawcze.
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