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Celem przedstawionego artykutu jest zaprezentowanie rozwiazani
opartych na nowych technologiach w celu skuteczniejszego nauczania
jezykéw obcych w nauczaniu poczatkowym. Na podstawie raportéw
z badani oraz literatury proponuje¢ zestaw aplikacji oraz stron inter-
netowych do pracy z uczniem w wieku wezesnoszkolnym. Uwzgled-
niajac mozliwoéci rozwojowe dziecka oraz podstawe programows
w kontekscie edukacji jezykowej, prezentuje przyktadowe dziatania
z wymienionymi narzgdziami. Artykut ma spetni¢ funkcj¢ informa-
cyjna oraz edukacyjna w kontekscie organizowania przez nauczyciela
procesu lekeyjnego z uwzglednieniem wspétezesnych udogodnien
technologicznych. Zmiany zachodzace w polskiej edukacji pozwala-
ja na wlaczanie nowych metod do codziennego nauczania, walczac
o0 uwagg i zaangazowanie uczniéw. Szkoty powinny by¢ miejscem pio-
nierskiego odkrywania nowych technologii, by jeszcze lepiej realizo-
waé podstawe programowa i ozywiad tresci programowe w kontakcie
z uczniami. W ten sposdb polscy uczniowie maja mozliwo$¢ zdobycia
kompetencji jezykowych, ktére s3 niezbedne we wspdiczesnym, cy-
frowym $wiecie. Bycie ,cyfrowym imigrantem i tubylcem” stato sig
faktem, keéry jako nauczyciele mozemy wykorzystaé, by $wiadomiej
korzysta¢ z udogodnien cywilizacyjnych w szkole.
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teaching foreign  The aim of this paper is to present some ideas based on new technolo-
languages, early  gies in order to teach foreign languages more efficiently in early school
school education,  education. The ideas are derived from the reports and literature of
digital world,  the subject, on the basis of which I have presented a set of applica-
information and  tions and websites dedicated to this age group. Taking into account
communication  the core curriculum and children’s developmental abilities, I have de-
technologies (ITC),  scribed example activities with the proper tools. The role of the article
primary school  should be informative and educational for the teachers who are in
charge of lesson planning taking into consideration the contemporary
technological facilities. The changes taking place in Polish schools al-
low us to use new methods in everyday teaching to support children’s
interest and attention. Schools should be the pioneers in discovering
new possibilities of modern technologies to follow the guidelines of
the core curriculum and enliven its content in the contact with stu-
dents. This way, Polish students shall be able to develop communica-
tive competencies which are crucial in the new, digital world. Being
a digital immigrant and native is a fact which, as the new generation of
teachers, we can use to make teaching more conscious of civilization

improvements.

Wprowadzenie

Edukacja elementarna na calym $wiecie zmienia si¢ wraz ze zmiang i potrzeba-
mi wspétczesnych ucznidw. W literaturze pedagogicznej coraz wigcej prac poswigco-
nych jest budowaniu relacji z uczniem, modernizacji przestrzeni fizycznej szkét oraz
wigkszej otwartoéci nauczycieli i rodzicéw na nowe technologie w procesie nauczania.
Swiat, tak mocno ulegajacy zdigitalizowaniu, wplynat znaczaco na proces lekcyjny,
ktéry w obecnym tradycyjnym ksztalcie nie spetnia juz tak efektywnie swojej funkji
ksztalcacej, wynikajacej ze spotecznych funkcji edukacji. Zadaniem nauczycieli nie jest
juz tylko pokazywanie uczniom materiatu w podreczniku, ale réwniez prezentowanie
i uzupetnianie go za pomoca nowoczesnych urzadzeri. Na lekcji muzyki mozna zatem
oglada¢ harfe na zdjeciu, ale tez postucha¢ jej brzmienia czy popularnego utworu
przy uzyciu Internetu. Lekeje jezyka obcego takze staly si¢ nowoczesniejsze, od kiedy
nauczyciele moga sprawdzi¢ wymowe wybranego stowa w par¢ minut lub postucha¢
dialogu w restauracji dzigki kilku kliknigciom myszka komputerows. Przekazywanie
wiedzy przez nauczyciela, poszukiwanie wiedzy w podrecznikach i encyklopediach,
rozwigzywanie zadant domowych samodzielnie w zeszycie s juz coraz rzadziej obser-
wowane. Pomimo dostepnych narzedzi, nowych instrumentéw metodycznych, takich
jak aplikacje, strony internetowe, ksigzki elektroniczne, programy do kodowania, dalej
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pewniej czujemy si¢ jedynie ze znanym nam podrecznikiem i tablica multimedialna.
Czy zatem brakuje nauczycielom wiedzy i umiejgtnosci, ktére pozwola na dostosowa-
nie placéwek edukacyjnych do wspétczesnych nam czaséw? Czy potrzeba informacji
i motywagji, ktére w klarowny sposéb przedstawityby mozliwosci nowych technologii
tak, by nauczyciel wiedzial, w jaki sposéb z nich korzysta¢? Wedtug badari w ramach
projektu ,,Smartfon i tablet w dziecigeych rekach” wynika, ze 21 na 30 nauczycieli wy-
kazuje sceptycyzm wobec nowych technologii w szkole. Ich wypowiedzi podkreslaja
niekorzystne trendy zwiazane z technologiami, ktére ,,ogtupiaja dzieci” lub ,,powoduja
trudnosci z koncentracjg uwagi” (Cackowska, Kopcewicz, Nowicki 2017). Powyzsza
reakcja moze by¢ efektem niedostosowanych do cyfrowej rzeczywistosci programéw
studiéw na kierunkach pedagogiki. Edukacja medialna, programowanie i kodowa-
nie, nauczanie jezykéw obeych przy uzyciu nowych technologii to jedynie propozycje
dziatari, kedre moga poméc w zrozumieniu korzysci ptynacych z nowoczesnych in-
strumentéw metodycznych.

Zamiast tego nauczyciele sami poszukujg wiedzy, doksztatcaja si¢ i wspierani sa
przez Osrodki Doskonalenia Nauczycieli, ktére organizujg lekcje pokazowe i warszta-
ty dla nauczycieli na terenie catego kraju. Lekcje pokazowe, czgsto przeprowadzone
z uzyciem innowacji pedagogicznej, sa powigzane z nowymi technologiami dostep-
nymi w szkotach. Rodzice, nauczyciele i badacze maja $wiadomos¢, ze mozna uczyé
inaczej, by poprzez znane naszym uczniom nowe technologie uzyska¢ ten sam efeke,
ktéry jest dla nas wazny od lat. Mowa przeciez o swobodnej i skutecznej sprawnosci
jezykowej, ktéra niezbedna jest do funkcjonowania w wiclokulturowym $wiecie.

Co wiecej, zadaniem nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i jezykéw obcych na
tym etapie jest umocnienie ucznia w jego zdolnosciach jezykowych i przekazanie mu
podstaw jezyka, na kedrych bedzie budowal swoja komunikatywno$¢ przez nastgpne
lata. W tym samym raporcie pojawia si¢ informacja, ze strach i utrata nauczyciel-
skiej kontroli w szkole sa gtéwnymi argumentami przeciwko urzadzeniom mobilnym
w szkole. Z drugiej jednak strony, entuzjasci wobec uzywania smartfonéw szkole do-
strzegaja szanse rozwoju dla siebie i dzieci oraz $cilejsza wspdtprace migdzy domem
a szkolg (Cackowska, Kopcewicz, Nowicki 2017). Potrzebna jest bowiem silna i od-
powiedzialna relacja oparta na wzajemnych zrozumieniu pomiedzy ,,cyfrowymi tubyl-
cami i cyfrowymi imigrantami”. Marc Prensky, prezentujac swoja teori¢ na poczatku
XXI wieku, podzielit ludzi na dwie grupy, kedrym przyszio zy¢ i funkcjonowaé w tym
samym $wiecie, lecz z innym problemami i nastawieniem. Pierwsza grupa to osoby,
ktére charakteryzuje intensywne wykorzystywanie gier komputerowych, telefonéw
komérkowych i Internetu, czgsto przez wigkszos$¢ swojego czasu. Osoby te czgsto uzy-
waja tych przedmiotéw do codziennego funkcjonowania, w tym réwniez do nauki
i komunikowania sie ze $wiatem.
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Druga grupa, tzw. imigranci, to osoby, ktére zmuszone zostaly przez otaczajacy je
rzeczywisto$¢ do uczenia si¢ najnowszej technologii i co wigeej — do przystosowania
si¢ do cyfrowych warunkéw zycia (Prensky 2001: 1-2). Grupy te mozna réwniez fatwo
przyporzadkowaé do uczniéw i nauczycieli w obecnym systemie edukacji. Nasi ucz-
niowie, zdigitalizowani nastolatkowie, ktérzy urodzili si¢ w cyfrowej rzeczywistosci, sq
po niej urodzonymi przewodnikami. W Internecie bowiem sprawdza sposéb rozwia-
zania zadania matematycznego, poprawna wymowe obcojezycznego wyrazenia i uzyja
aplikacji, ktéra nauczy ich wszystkiego, czego beda w danym momencie potrzebowali.
Po drugiej stronie jestesmy my, nauczyciele, ktérzy kazdego dnia obserwujemy swoich
uczniéw, uczymy si¢ funkcjonowaé w cyfrowym s$wiecie, w kedrym tak i jak w rze-
czywisto$ci chcemy by¢ partnerami naszych podopiecznych w nauce. Technologie cy-
frowe to juz nie tylko wyposazenie sali w sprz¢t informatyczny, ale przede wszystkim
narzgdzie codziennej pracy dydaktycznej nauczyciela (Nowicka 2018: 126). Mam
$wiadomo$¢, ze lekcje jezykowe wymagajg innej atrakeyjnosei i skutecznosci niz po-
zostale komponenty edukagji elementarnej. Zalezy nam przeciez na kontakcie ucz-
niéw z zywym jezykiem, ktéry rzadko jest obecny w szkole w postaci native speakera.
Mam takze $wiadomo$¢, ze ogrom cyfryzacji, keérego do§wiadczamy my i nasi ucz-
niowie, sprawil, ze nawet wnetrza naszych mieszkan i doméw ,,przypominaja sklepy ze
sprzetem komputerowym” (Hutner, Hauser 2014: 142). Mimo to wierzg, ze ukazane
w tym artykule rozwiazania pomoga zaréwno nauczycielom jezykéw obceych, jak i ich
uczniom w lepszej edukacji jezykowej na wezesnym etapie edukacji szkolnej. Niech
pozwola nada¢ tym lekcjom wigcej atrakeyjnosei i réznorodnosei by obserwowany
dystans miedzy ,cyfrowymi tubylcami” i ,,cyfrowymi imigrantami” mégt zanika¢.

Edukacja jezykowa w nauczaniu poczgtkowym

Nadrz¢dna rolg edukadji jezykowej na wezesnym etapie szkolnym jest ,,tworzenie
sytuacji sprzyjajacych rozwijaniu umiejetnosci komunikacyjnych dziecka” (Murawska
2014: 38). Proces ten, zgodnie z koncepcja Jerome’a Brunera i Davida Wooda, mozna
odnie$¢ do teorii Lwa S. Wygotskiego, ktéra polega na wykorzystaniu i wspieraniu
zainteresowania dziecka przygotowanym dla niego zadaniem. Zastosowanie w tym
przypadku celowej strategii wspierania przez nauczyciela pozwala dziecku podjaé zto-
zone czynnosci, by nauczylo si¢ rzeczy, ktére s3 dla niego mozliwe do osiagniecia
samodzielnie w trakcie procesu edukacyjnego. Mozna doda¢, ze wazne jest tutaj stop-
niowe wycofywanie wsparcia i pomocy nauczyciela, by dziecko mogto osiagnaé petng
autonomi¢ w dziataniu i w sposéb naturalny brato udziat w komunikacji wyrazanej
w jezyku mu obcym (Murawska 2014: 36). Tak zwane ,zanurzenie w jezyku” ma
za zadanie pomdc wyksztalci¢ dziecku jego kompetencje jezykowe, co dokonuje sig



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

poprzez réznorodne do$wiadczanie jezyka méwionego, pisanego i tworzenia wlasnych
wypowiedzi. Najczgéciej sa to zadania, ktérych celem jest integrowanie méwienia,
czytania i pisania przy wsparciu aktywnosci fizycznej, by proces ten byl atrakcyjny
i pobudzat wielozmystowo (Murawska 2014: 41). Szczegélnie w edukacji jezykowej
na tym etapie nie wolno nauczycielowi zapomnieé, by metody ksztalcenia dopasowa-
ne byly do cech i potrzeb rozwojowych dziecka. Czgsta aktywno$é fizyczna, ciekawosé
$wiata i nowych tresci, rozwigzywanie probleméw i manipulowanie przedmiotami to
jedynie wskazéwki dla nauczyciela, by organizowany przez niego proces lekcyjny na-
wiazywat do tych dziecigcych potrzeb. Wazne jest takze, by dziecko miato mozliwosé
taczenia posiadanej juz wiedzy z nowymi doswiadczeniami tak, by samodzielnie mo-
glo integrowa¢ tresci programowe. Metody takie jak eksperymentowanie z nowymi
przedmiotami na réznych stopniach trudnosci, uczenie si¢ poprzez dzialania w parach
i zespolach oraz udziat w projektach opartych na zabawie i grach zespotowych przy
jednoczesnym komunikowaniu si¢ z nauczycielem w jezyku obcym, pozwolg identyfi-
kowac¢ sie dziecku z nauczycielem w sytuacji uczenia si¢ (Murawska 2014: 2).

Nie bez znaczenia bedzie réwniez wybranie odpowiedniej metody nauczania je-
zyka obcego: konwencjonalnej lub niekonwencjonalnej. W kontekscie tego artykutu
wazne jest zrozumienie, ze uzycie nowych technologii w edukacji jezykowych zaktada
potaczenie obu tych grup. To jest wlasnie gléwne wyzwanie dla nowoczesnej szko-
ty, w kedrej ceni si¢ promowanie cywilizacji wiedzy, ksztaltowanie postaw twérczych
u uczniéw oraz aktualizowanie wiedzy i uzywanych metod. Dlatego tez wprowadzajac
technologie informacyjne w nauczaniu jezyka na pierwszym etapie edukacyjnym, po-

winno si¢ zwrdcié¢ szczegblng uwage na:

(...) ksztaltowanie innowacyjnych postaw pomniejszajacych luki migdzy cywilizacja na-
ukowo-techniczng a humanistyczna, technologiczne przygotowanie do samoedukaciji,
wykorzystanie zaréwno tradycyjnych, jak i komputerowych gier strategicznych i jezy-
kowych, kierowanie postaw przyjmowania odpowiedzialnosci za przysztos¢, wprowa-
dzenie elementéw interkulturowosci oraz rozwijanie indywidualnych predyspozycji
uczniéw w $wietle teorii inteligencji wielorakich H. Gardnera (Hofman 2009: 258).

Na przyktad metoda bezposrednia, méwigca o naturalnym kontakcie nauczyciela
z uczniem, pozwala na nawigzanie krétkiej chociaz rozmowy o poznanej aplikacji lub
wykonanym zadaniu za pomoca komputera. Celem natomiast metody audiolingwal-
nej jest wielokrotne powtarzanie wzoru zadania przez ucznia, by ten w sytuacji poja-
wienia si¢ stworzonego przez nauczyciela bodzca miat okazjg zaprezentowaé okreslong
reakcje jezykowa. Reakeje te czesto jeste$my w stanie zaprogramowad lub przewidzie¢
w proponowanych w dalszej czesci artykutu narzedziach. Z metod niekonwencjo-
nalnych wartych uwagi mozna wspomnie¢ TPR — metod¢ reagowania calym ciatem,
CLL (Counselling Language Learning) oraz metodg naturalng. Celem wszystkich tych
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trzech podejs¢ jest w spos6b naturalny pozwoli¢ uczniom na swobodng komunikacje,
ktéra wspierana jest ruchem, zadaniami zespolowymi oraz stuchaniem wypowiedzi
obcojezycznych w celu ich zapamigtania i powtdrzenia (Komorowska 2015: 25-33).
Uzycie nowych technologii na lekcjach jezyka obcego pozwala dostosowaé wybrane
przez nas narzedzie do metody nauczania jezyka oraz formy pracy lekeyjnej. Dzigki
temu nauczyciel jest w stanie zwigkszy¢ atrakcyjnos¢ i skuteczno$é organizowanych
przez siebie dzialad edukacyjnych. Warto réwniez zwréci¢ uwage na model SAMR
(Substitution Augmentation Modification Redefinition — zastapienie, rozszerzenie, mo-
dyfikacja, przedefiniowanie), ktéry odnosi si¢ do stosowania technologii mobilnych
w edukacji. Koncepcja ta ma poméc w lepszym zrozumieniu technologii edukacyj-
nych, ktérych zaleznosci przedstawione sa w ponizszej tabeli. Ukazuje ona etapy in-
tegracji nowych technologii z obecnym procesem nauczania w szkofach oraz moze
stuzy¢ ewaluagji ,,roli technologii mobilnych w jezykowych zadaniach dydakeycznych”
(Gajek 2013: 28).

Tabela 1. Model SAMR

Etap modelu Charakterystyka etapu

Nowe narzedzie zast¢puje inne narzedzie, ktdre
Zastapienie (substitution) byto stosowane wezesniej do wykonania tego
samego zadania

Technika nieznacznie usprawnia podstawowe

Rozszerzenie (augmentation) . , .
i rutynowe czynnosci

Technologie znajduja zastosowanie i uzycie
Modyfikacja (modification) w nowych zadaniach, ktére zmieniajg sposéb
uczenia si¢

Na tym etapie uczniowie tworzg samodzielnie,
Przedefiniowanie (redefinition) niezauwazalnie dla siebie, nowe zadania
i materialy dydaktyczne

Zrédto: Gajek 2013: 28.

Zatozenia podstawy programowej w kontekscie
nauczanego jezyka obcego

Podstawa programowa, dokument stworzony w 2017 roku przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej, zawiera wykaz umiejetnosci wraz z proponowanym obsza-
rem stownictwa, ktdre uczed powinien opanowaé, by na dalszych etapach edukacji
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budowal i umacnial swoja kompetencje jezykowa. Rola nauczyciela jest madre roz-
planowanie tresci programowych w cyklu nauczania jezyka obcego, by umiejetnosei
takie jak: zrozumienie wypowiedzi ustnej nauczyciela, speakera w aplikacji lub innego
ucznia oraz reagowanie na polecenie, samodzielne stworzenie prostej i krétkiej wypo-
wiedzi ustnej i pisemnej z uzyciem opanowanych wyrazéw i zwrotéw — mialy okazje
pojawia¢ si¢ czgsto w celu ich utrwalenia i opanowania. W dokumencie tym réwniez
znajdziemy informacj¢ o tym, ze uczen (samodzielnie) ,korzysta ze zrédet informa-
¢ji w jezyku obcym nowozytnym (np. ze stownikéw obrazkowych, ksiazeczek), takze
za pomocy technologii informacyjno-komunikacyjnych” (ORE 2017: 36). Czgsto ze
wzgledu na brak wspomnianych juz stownikéw obrazkowych czy krétkich i prostych
ksigzek dla dzieci w jezyku obcym, ktérych placéwki nie sg w stanie zapewni¢, gdyz
wiaza sie one z duzym naktadem finansowym, nauczyciel powinien tym bardziej po-
szukiwa¢ materiatéw online w wolnym dostepie. Pomimo tego, wedtug raportu Polska
szkota w dobie cyfryzacji z 2017 roku, wykazano, ze 50% ankictowanych potwierdzito,
iz w ich szkole nie sg stosowane zadne cyfrowe technologie, a multimedia stanowig
raczej jedynie dodatek do niektdrych zajeé niz szkolng rzeczywisto$¢ uczniéw (Ple-
badska 2017). Ponadto, wickszo$¢ z materiatéw dostgpnych w Internecie odwotuje
si¢ do kulturowych aspektéw nauczania jezyka, dzigki nim dziecko uczy sig, ze ludzie
postuguja si¢ réznymi jezykami i warto zna¢ podstawowe informacje o krajach, gdzie
ludzie méwig jezykiem, kedry poznaje. W tym wszystkim wazne jest jeszeze, by uczent
potrafit okresli¢, czego si¢ nauczyt w kontakeie z ksiazka, projektem czy zadaniami
w formie online. Komunikat ten ze strony dziecka moze by¢ dla nas sygnatem doty-
czacym skutecznosci i funkcjonalnosci wybranego przez nas rozwiazania.

Ogélny zakres tematyczny podany na poczatku sekeji poswieconej edukaciji jezy-
kowej nalezy w moim poczuciu rozszerzy¢ o oddzielny punkt poswigcony przydatmym
wyrazeniom, kedrych dziecko moze uzy¢ w konkretnych sytuacjach — np. kiedy si¢
zgubi, potrzebuje pomocy lub chce dowiedzie¢ si¢ wigcej o $wiecie, po ktérym wraz
z rodzicami podrézuje. Niezbedne jest wyksztatcenie u uczniéw umiejetnosei samo-
dzielnego poradzenia sobie z problemem jezykowym, czyli opanowanie postugiwania
si¢ stownikiem tradycyjnym i w wersji online oraz poznanie narzedzia Google translate,
ktére moze by¢ przydatne w codziennym zyciu. Wszystkie zaprezentowane wytyczne
w podstawie programowej s3 mozliwe do zrealizowania dzigki wykorzystaniu nowych
technologii. Znalezienie i opanowanie przez nauczyciela tych instrumentéw jest cza-
sochtonne, lecz satysfakcjonujace. Ich uzycie powinno mie¢ konkretny cel i odnosié
si¢ do umiejetnosci jezykowych ucznidw, ktére chcemy rozwijaé. W dalszej czesci ar-
tykutu zaprezentujg przyktadowe aplikacje oraz strony internetowe, ktére sg przydatne
w realizacji zalozel ministerialnych, i co wazniejsze — ich stopieri trudnosci mozna do-
pasowac do poziomu kazdej grupy jezykowej i wiekowej. Nawiaza¢ tu mozna choc¢by
do metody CLIL, nazywanej zintegrowanym nauczaniem j¢zykowo-przedmiotowym,
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w ramach ktérej uczniowie wraz z nauczycielem mogg korzystaé z obcojezycznych
stron internetowych i aplikacji stuzacych do nauki przedmiotéw takich jak matema-
tyka, geografia, a nawet muzyka. Narzedzia te moga wspomdc nauczyciela w korelacji
tresci migdzyprzedmiotowych, rozwoju poznawczym ucznidw, szczegdlnie rozwinaé
potencjat uczniéw zdolnych.

Aplikacje przydatne w nauczaniu jezyka

Obecne czasy oferujg catq game aplikacji, stron internetowych, nowoczesnych ma-
teriatéw, z kedrych nauczyciele moga korzysta¢ na lekcjach jezyka obcego. Zmieniajg
one lekgje, ktére nie sg juz tak przewidywalne, a sami uczniowie doswiadczajg zasko-
czenia i chetniej w nich uczestnicza. Proces lekcyjny za pomoca jedynie podrecznika
nie jest juz taki sam, co jeszcze kilka lat temu. Dla dzisiejszych uczniéw to juz za
mato. Potwierdzaja to polskie badania EU KIDS Online, wedtug ktérych 82% ucz-
niéw w wieku 9-17 lat korzysta codziennie ze smartfona z dostgpem do Internetu.
Wigkszo$¢ uzywa go do ogladania filméw, cz¢$¢ do grania w gry, ale az 63% potra-
fi si¢ bawi¢ smartfonem lub tabletem bez konkretnego celu (Pyzalski, Zdrodowska,
Tomczyk, Abramczyk 2018). Zatem gwaltownie zmieniajacy si¢ $wiat dostarcza dzie-
ciom bodZce z przeréznych stron, co powoduje, ze nauka wytacznie z ksiazek staje
si¢ mniej efektywna. Aby utrzymaé uwagg i zainteresowanie ucznidw, warto wlaczy¢
nowoczesne technologie do codziennej pracy, a w tym aplikacje na telefony komér-
kowe. Wedtug Shulera (2012) to wlasnie rynek aplikacji mobilnych dla najmtodszych
wzrasta w gwattownym tempie. Raport z 2014 roku, o ktérym w swoim artykule
opowiadajg Katarzyna Mararuk i Szymon Woéjcik (2015: 84), pokazuje réznorodnos¢
i wielo$¢ aplikacji dla dzieci. Wedtug Back to School (Adjust 2014) w roku 2014 ponad
300 tysigcy aplikacji bylo dostepnych dla uczniéw w wieku szkolnym w samym skle-
pie Google Play. Natomiast wedtug badan Chau (2014) jedynie nieco ponad potowa
aplikacji w sklepie Apple jest dostosowana graficznie i dZzwigkowo do dzieci w wieku
przedszkolnym. Niemniej jednak w zbiorze tych wszystkich propozycji znajdziemy
godne uwagi narzedzia, ktdre wspomoga przyswajanie przez dziecko jezyka obcego nie
tylko w klasie, ale réwniez samodzielnie w domu.

Pierwszq aplikacja, ktéra chciatbym oméwi¢, jest WordCloud, czyli tzw. chmu-
ra wyrazowa, aplikacja, dzigki kedrej mozemy powtdrzy¢ material z ostatnich zajgé,
jak réwniez potrenowaé uktadanie zdan z uzyciem konkretnych wyrazéw czy wyra-
zen. Swietnie sprawdzi si¢ podczas zaje¢ w grupach/parach w zadaniach na uzupet-
nianie luk odpowiednimi wyrazami. To narzedzie moze by¢ $miato wykorzystywane
w rozgrzewkach jezykowych, aby pobudzi¢ dzieci na poczatku lekeji do kolejnych
aktywnosci. Na prowadzonych przeze mnie zajeciach z jezyka angielskiego sprawdza
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si¢ $wietnie, natomiast co najwazniejsze, sprawdzi si¢ rownie dobrze przy nauczaniu
innych jezykdéw obceych. Wnetrze takiej ,,chmury” nauczyciel wypelnia sam, a wigc ma
wplyw na jego tresci od poczatku do korca, jak réwniez na jej wyglad, kolor, ksztatt
itp. Cato$¢ mozna idealnie dopasowa¢ do lekcji, jaka zostata zaplanowana.

Druga aplikacjq wartg uwagi jest TextingStory. Przypomina ona wygladem i wne-
trzem popularng aplikacje Messenger. Jej zatozeniem jest tworzenie dialogéw. Na jed-
nym telefonie mozna wiec uktada¢ dwuosobowe dialogi. Swietnie sprawdza si¢ w pra-
cach w parach, jak réwniez w ramach powtdrzenia, zadania domowego czy nawet
kartkéwki. Po kazdym utworzonym dialogu mozna go zapisaé i pdiniej wyswietlaé
w formie krétkiego filmu. Aplikacj¢ mozna wykorzystywaé w pracy z uczniami whasci-
wie w kazdym wieku, jest prosta w obstudze, kursanci sami moga nazwa¢ osoby biorace
udzial w dialogach. Ponadto aplikacja ta imituje dzwicki pisania wiadomosci, jak réw-
niez jej otrzymania, co jeszcze bardziej przypomina oryginalng wersjg tego narzedzia.

Kolejna aplikacja, o ktorej warto wspomnieé, to Quizlet. Jest to typowe narze-
dzie do przechowywania i utrwalania stownictwa. Dziata na zasadzie fiszek — w tym
przypadku wirtualnych. Jako nauczyciele mozemy tworzy¢ te foldery z odpowiednimi
stéwkami, np. po konkretnej lekeji albo przed sprawdzianem. Uczniowie mogg réw-
niez sami uzupetnia¢ stéwka, w zaleznosci od ich potrzeb. Aplikacja przewiduje takze
mozliwo$¢ powtarzania na kilka sposobéw: mozna zapisywaé wyrazy, ktére sie ustysza-
to, stworzy¢ gre memory lub zwyczajnie powtarzaé stéwko po stéwku. Jest to wspaniata
alternatywa dla 0séb, ktérym szkoda byto czasu na wycinanie specjalnych karteczek na
fiszki i samodzielne tworzenie ich od podstaw. Aplikacja robi je dla nas, przechowujac
w réznych folderach, co pomaga lepiej usystematyzowad wiedzg.

Czwarta i piatg aplikacja, ktére cheiatbym oméwié, sa Meme Generator i Comica,
pozwalajace tworzy¢ tak dzi§ popularne memy i komiksy. Moga z nich korzysta¢ na-
uczyciele, tworzac materiat dydaktyczny na nasze zajecia. Sprawdza si¢ $wietnie jako
rozgrzewka jezykowa, zadanie domowe czy wprowadzenie do zaje¢. Wnioskiem, ktory
si¢ nasuwa, jest stopieri zaangazowania nauczyciela i wybér metody pracy, keéra moze
mie¢ odbicie w stopniu zaangazowania i zacickawienia uczniéw.

Strony internetowe wspierajgce nauczanie jezykdw
obcych

Poza aplikacjami mozemy réwniez korzysta¢ z wielu stron internetowych, ktére
takze wspomagaja nauke¢ jezykéw obeych. Dobrze mie¢ jednak sprawdzone zrédla
takich stron, aby nie uczy¢ si¢ niepoprawnie. Na rynku edukacyjnym istnieje o wiele
wiecej stron do nauki angielskiego niz do innych jezykdéw, czy to samodzielnego, czy
podczas spotkan grupowych. Na szczgécie czasami mozna zastosowaé te same metody
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w procesie nauczania réznych jezykéw obcych. W wielu zagadnieniach s one od-
mienne, co wynika z rézniacej si¢ gramatyki, ktéra determinuje inny sposéb przeka-
zywania wiedzy.

Podczas pracy zawodowej w jednej z firiskich szkét miatem okazje obserwowad pra-
cg nauczycieli jezykdw obeych z pakietem Muzzy in Gondoland. Dzieci chetnie oglada-
ty filmy i wykonywaty zadania, do kedrych niezbedne bylo zrozumienie nagrania oraz
poleceni nauczyciela. Po kazdej czgéci nauczyciel prosit uczniéw o podanie przyktadéw,
ktore obrazowaly poszczegélne tresci tematyczne poruszane w kolejnych odcinkach
filmu. Kiedy godzinna cz¢$¢ poswigcona méwieniu, lub pytaniu o narodowosé, zosta-
fa obejrzana, nauczyciel powtarzal pytania i zadawat je uczniom. Wszystko stalo si¢
prostsze, kiedy twércy popularnego filmy stworzyli platforme online Muzzyclub, na
ktérej mozna si¢ uczy¢ juz nie tylko jezyka angielskiego, ale réwniez hiszpariskiego,
francuskiego, niemieckiego, wloskiego czy koreariskiego. Strona posiada dwa poziomy
trudnosci oraz specjalny interfejs przeznaczony dla nauczyciela. Kazda z czgéci zawiera
fragment odcinka, gry pomagajace opanowa¢ stownictwo oraz ¢wiczenia poswigcone
poprawnej wymowie, ktére nalezy wykona¢ z mikrofonem. Dzieci sg oczarowane ro-
dzajami zadas, jakoscia gier i filméw oraz postacia Muzzy ego, ktéry motywuje je do
odkrywania kolejnych pozioméw gry.

Praca w szkole z tym pakietem moze by¢ regularna, co sprawi, ze uczniowie szybciej
nabeda umiejetnosci komunikacyjne, ale tez poprzez réznorodno$é éwiczen szybciej
beda w stanie zrozumie¢ komunikaty w jezyku obcym. Ponadto, platformy zdalnego
nauczania majg wiele podstawowych zalet wynikajacych z korzystania z interakeyw-
nych ¢éwiczen w ramach zajeé jezykowych. Dzieki nim

(...) uczeni otrzymuje informacj¢ zwrotng po kazdorazowym udzieleniu odpowiedzi, co
nie zawsze jest mozliwe podczas tradycyjnych zaje¢. Uczed nie ma mozliwosci spraw-
dzenia rozwiazania przed zakonczeniem zadania, nie ma wigc obawy, ze zechce wy-
kona¢ je nieuczciwie. Bledne odpowiedzi sg opatrzone komentarzem i dodatkowymi
wskazéwkami, ulatwiajacymi ich popraweg. Uczacy si¢ moze korzysta¢ z réznego ro-
dzaju informagji i pomocy, ktére moga by¢ przydatne podczas rozwiazywania zadar.
Przewaznie po zakoriczeniu pracy istnieje mozliwo$¢ zapoznania si¢ ze statystyka ble-
déw i ponownej ich analizy. Uczacy si¢ moze zatem pracowaé w dostosowanym do jego

potrzeb i mozliwosci tempie (Chudak 2003: 58).

Warta uwagi jest takze platforma stuzaca nauce jezyka niemieckiego (https://www.
dw.com/de/themen/s-9077). Strona ta jest bogatym zrédlem materialéw zaréwno
dla uczacych sig, jak i dla nauczycieli. Na stronie znajdziemy serial jojo sucht Gliick,
przeznaczony dla uczniéw na poziomie A2/B1, ktéry z odcinka na odcinek zmienia
swoj poziom jezykowy na wyzszy. Historia opowiadana w serialu jest spdjna i cieka-
wa. Pod kazdym odcinkiem jest kilka zada, manuskrypt oraz stownik (wylacznie po
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niemiecku). Jest to material, z ktérym uczniowie bardzo lubig pracowaé. Poza tym
strona oferuje nauke stéwek (Sagr man so), ma rozbudowang bazg artykutéw, keore
mozna obejrze¢, przeczytaé lub wystuchaé. Do kazdego artykutu s dofaczone réwniez
¢wiczenia online. Strona ma niezliczone mozliwosci, tu opisuje tylko kilka z nich.
Najwazniejsze podczas nauki jezyka obcego jest faczenie wszystkich czterech sprawno-
§ci jezykowych, a wigc czytania, pisania, stuchania i méwienia. Kazda na swoj sposéb
jest wazna i powinna by¢ odpowiednio rozwijana. Dobrze jest, kiedy znamy swoich
uczniéw i jeste$my w stanie dopasowa¢ materiat dydaktyczny do ich poziomu, potrzeb
i zainteresowan. Takie rozwigzanie pozwala kursantowi na zrozumienie i opanowanie
nauczanych treéci, a co najwazniejsze, nie zniechgca go. Uczed musi mie¢ poczucie
wyzwania. Material, ktérego si¢ uczy, powinien by¢ przynajmniej odrobing trudniej-
szy od tego, ktory jest juz mu znany. Dlatego najwigkszym bl¢dem, jaki popetniaja nie
tylko poczatkujacy nauczyciele, jest przypadkowy materiat dydaktyczny wykorzystany
na lekcji. Mozna tym zrazi¢ uczniéw do siebie i do przedmiotu, co ma wplyw na ich
kolejne lata edukacji.

Warto réwniez korzystaé z blogéw prakeykéw jezykowych, ktérzy swoja pasje do
nauczania chcy przekazywaé dalej. Niektdrzy z nich s germanistami, nieke6rzy pa-
sjonatami jezyka — faczy ich milo$¢ do jezyka, do nowinek, do technologii. Chcg
i wychodzg naprzeciw oczekiwaniom dzisiejszych uczniéw. Warto tu wspomnieé o:
hteps://blog.tyczkowski.com/, https://niemieckasofa.pl/, czy https://majstersztykje-
zykowy.pl/. Ich autorzy to osoby, ktére interesujg si¢ nie tylko samym jezykiem, ale
réwniez kulturg czy ciekawostkami dotyczacymi Niemiec.

Nie nalezy tez zapomina¢ o grupach, ktére powstaly na Facebooku, zrzeszajacych
nauczycieli jezyka niemieckiego. Jedna z ciekawszych grup prowadzi Anna Zycka, za-
tozycielka ,,Deutsch im Trend — bank pomystéw na lekcje z nastolatkami”. Jest to nie-
zwykle inspirujace miejsce. Poza tym, ze sami nauczyciele wstawiajg materiaty stwo-
rzone przez siebie, s3 tu réwniez informacje o konferencjach dla nauczycieli jezykéw
obcych. Mozna zadawaé pytania, zapraszaé si¢ do wspétpracy, korzystaé z wiedzy in-
nych. W obecnej epoce, przy powszechnym dostepie do Internetu, wystarczy niewiele,
by w sieci odnalez¢ naprawde godne uwagi materialy dydaktyczne. BadZzmy otwarci
na réznorodno$é, ale nie zapominajmy, ze materialy mozemy tworzyé réwniez sami.
Kazda ulotka, obrazek, przedmiot mogg si¢ sta¢ gadzetami, ktére wykorzystane na
lekeji, w wigkszym lub mniejszym stopniu przyniosa korzysci edukacyjne.
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Zakonczenie

Wspdtczesni nauczyciele potrzebujg wsparcia w zakresie korzystania z nowoczes-
nych technologii informacyjnych. Obawy i leki przed ich uzywaniem s3 dowodem
na prowadzenie tradycyjnych lekgji jezyka obcego pomimo dost¢pu do Internetu. Ze
wspomnianych raportéw wynika, ze dzieci i mlodziez korzystaja regularnie z udo-
godnieri cywilizacji i zwracajg nasza uwagg na problem pozbawionej nowoczesnosci
szkoty. Blisko 40% uczniéw wyrazito w badaniach NASK ,Nastolatki 3.0” opinig,
ze edukacja szkolna nie przygotowuje ich do funkcjonowania w §wiecie opartym na
nowoczesnych technologiach (Bochenek, Lange 2019). Nauczyciele uczacy w klasach
I-III musza podja¢ szczegdlne wyzwanie, ktore kieruje w ich strong cyfrowy $wiat
dziecka — nawiaza¢ ze swoimi uczniami relacje w $wiecie dostarczajacym nieustannie
bodZcéw i atrakeji przy najmniejszym wlozonym wysitku. Nie twierdze, ze lekeje je-
zyka obcego powinny si¢ sta¢ jedynie zmodernizowane. Jestem jednak zwolennikiem
integrowania tresci programowych, ktére dzigki nowym technologiom mogg si¢ oka-
za¢ dla dziecka jeszcze bardziej atrakcyjne i ciekawe. Naszym celem jako nauczycieli
edukacji wezesnoszkolnej jest wspieranie i pomoc w odkrywaniu $wiata. Wiemy tak-
ze, ze odkrycie to moze by¢ jeszcze pelniejsze ze znajomoscia jezyka obeego, kedre-
go obecno$¢ jest doswiadczalna wszedzie, gdzie si¢ znajdujemy. Dostrzegam réwniez
wizje nowoczesnej polskiej edukacji, kedra zacheca do whaczenia w szkolng przestrzen
dydaktyczng technologie informacyjno-komunikacyjne, by szkota ,zsynchronizowala
si¢ z dynamicznymi zmianami, ktdre dziejg si¢ poza jej murami i przenikajg” (Sarnat-
-Ciastko 2018: 108). Mocno zatem wierzg, ze przedstawione w tym artykule rozwia-
zania moga wspomoc na wezesnym etapie edukacji jezykowa samodzielnos¢ dziecka
i umocni¢ jego poczucie kompetencji, by w przysztosci nasi uczniowie mogli si¢ staé
bieglymi j¢zykowo obywatelami w cyfrowym $wiecie. Wkrétce tez staniemy si¢ $wiad-
kami powszechnego nauczania hybrydowego, ktére z pewnoscig zmieni oblicze dy-
dakeyki nauczania jezykéw raz jeszcze.
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