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Ksigzka autorstwa Elzbiety Marek Koncepcje ksztatcenia dzieci i ich
naucgycieli w tworczosci Ryszarda Wigckowskiego wpisuje si¢ w nurt za-
interesowaf pedagogbw oraz przedstawicieli innych nauk humanistycz-
nych i spolecznych. Tworczo$é Profesora Ryszarda Wigckowskiego uzna-
wanego za ikong polskiej pedagogiki, dekad¢ po jego $mierci, zostala
szczegbdlowo opracowana i zanalizowana w omawianej monografii. Re-
cenzowana pozycja jest niewatpliwie pozycja wyjatkowa 1 oryginalng. Juz
we Witgpie Autorka wyjadnia historie tworzenia zrebow polskiej pedago-
giki przez wielu prekursoréw, jednakze, jak zaznacza, dopiero R. Wigc-
kowski ,,opracowal naukowe 1 metodyczne podstawy tej dyscypliny, co
pozwolilo na upowszechnienie nazwy pedagogika wezesnoszkolna. Bez
tej nowatorskiej wizji edukacji nie byloby pewnie takiej subdyscypliny
pedagogiki w obecnym naukowym ksztalcie” (s. 7). E. Marek przybliza
sylwetke 1 dorobek tworczy znakomitego pedagoga polskiego, poddajac
analizie jego dziesi¢¢ publikacji zwartych oraz prawie trzysta artyku-
16w 1 rozpraw, ktére ukazaly sie w czasopismach i1 materialach pokonfe-
rencyjnych. Z tego dorobku twérczego (m. in.: 18 publikacji autorskich,
17 wspolautorskich, 2 ksigzki dla ucznia, 492 artykuly i rozprawy) korzy-
sta do dzi§ wielu pedagogéw, doradcéw, nauczycieli, a jego mysl jest weiaz
zywa 1 aktualna.
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W recenzowanej ksigzce tworezy dorobek Profesora zostal oméwiony
na podstawie wyréznionych przez Autorke gléwnych czterech fazy tej twér-
czosci. S3 to: badania nad intensyfikacja pracy uczniéw w klasach poczat-
kowych; reformowanie nauczania poczatkowego w latach siedemdzie-
siatych XX wieku; tworzenie podstaw teorii pedagogiki wezesnoszkolnej;
reformowanie systemu edukacji na przelomie wiekéw. E. Marek podjela
udang probe odpowiedzi na nast¢pujgce pytania:

— Jakie znaczenie majg badania Ryszarda Wieckowskiego dla refor-
mowania systemu nauczania poczatkowego w Polsce w II polowie XX
wieku?

— Jaki wkiad wnosi do koncepcji ksztalcenia na I etapie edukacji
szkolnej dzieci?

— Jaki jest jego udzial w rozwoju pedagogiki wezesnoszkolnej jako
nauki?

— Jakie byly jego koncepcje ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli
klas poczatkowych?

— Na ile projekty ksztalcenia uczniéw klas poczatkowych i ich na-
uczycieli proponowane przez Ryszarda Wigckowskiego sa aktualne dzis?
Struktura publikacji obejmuje osiem rozdzialow zasadniczych:

I. Przemiany nauczania poczatkowego w II potowie XX wieku

IIL. Zycie i dzialalnos¢ Profesora Ryszarda Wigckowskiego

III. Intensyfikacja pracy uczniéw w nauczaniu wezesnoszkolnym

IV. Reformowanie wychowania przedszkolnego i nauczania poczat-
kowego w latach siedemdziesigtych XX wieku

V. Reformowanie systemu o$wiaty w Polsce na przelomie XX 1 XXI
wieku

VI. Wezesna edukacja dzieci i ich wielokierunkowa aktywnosé —
implikacje dydaktyczne

VII. Zajgcia pozalekeyjne

VIII. Edukacja nauczycieli klas poczatkowych

Jak pisze Autorka opracowania, celem publikacji jest ukazanie prze-
mian nauczania poczgtkowego w II potowie XX wieku oraz omdwienie
zycia 1 dzialalnosci R. Wieckowskiego, co stanowi tlo dalszych rozwazan
dotyczacych jego tworczosci. Prezentacja dzialalnosci 1 pedagogicznej kon-
cepaji ksztalcenia osnuta zostala na kilku wyodrebnionych wiodgcych
problemach badawczych: intensyfikacja pracy uczniéw w nauczaniu weze-
snoszkolnym (przypada ona na czas zatrudnienia Ryszarda Wigckow-
skiego w Instytucie Pedagogiki w Warszawie [1960-1972]); reformowa-
nie wychowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego (Profesor byl
woéwczas organizatorem i kierownikiem Zakladu Podstaw Nauczania
i Wychowania w Instytucie Programéw Szkolnych [1972-1986] oraz
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finalizowal badania dotyczace skutecznej organizacji pracy uczniéw w na-
uczaniu poczatkowym); tworzenie podstaw teorii pedagogiki wezesno-
szkolnej — wezesna edukacja dziecka i projektowanie pracy nauczyciela
w klasach I —III (byl zatrudniony wéwczas w Instytucie Ksztalcenia Na-
uczycieli w Warszawie [1986-1990]). Jest to niezwykle cickawy etap, zauwa-
za Autorka, z uwagi na transformacj¢ ustrojowa, zapoczatkowang w 1989
roku, zwigzang ze zmiana doktryny edukacji z adaptacyjnej na krytyczno-
-kreatywna, sprzyjajacg wyrazaniu wprost idei podmiotowo$ci naucza-
nia, ktérej zwolennikiem przez cale swoje zycie byl R. Wieckowski.
W tym czasie na famach ,,Zycia Szkoly” byly prezentowane teoretyczne
podstawy pedagogiki wezesnoszkolnej. Ukazalo si¢ takze wiele artykuléw
dotyczacych poszczegblnych kierunkéw edukacii, pracy wychowawczej
i terapeutycznej nauczyciela, dydaktycznych srodkéw pomiaru i oceny efek-
tywnosci nauczania nauki domowej uczniéw, zaje pozalekeyjnych, ksztal-
cenia i doskonalenia nauczycieli klas poczatkowych. Etap reformowania
systemu edukacji na przetlomie wiekéow skutkuje wieloma nowymi ide-
ami edukacyjnymi, lecz takze wieloma kontrowersjami wokd! reformo-
wania systemu o$wiaty. W zwigzku z wdrazaniem idei podmiotowosci
nalezalo znalez¢ odpowiedZ na pytania: Jak wprowadzaé w zycie nowe
idee edukacyjne? Jak poznawaé dziecko i wspieraé jego rozwdj? Jak wdra-
za doktryne krytyczno-kreatywna w codzienne zycie szkoly? Swoimi
przemysleniami w tym zakresie Profesor dzielit si¢ z czytelnikami czaso-
pism pedagogicznych i uczestnikami wielu konferencji. W tym czasie
opublikowano Pedagogike wezesnoszkolng, ktéra stala si¢ wiodaca lekturg
dla nauczycieli.

Dla jasnosci odczytywania tresci prezentowanej ksigzki E. Marek
precyzyjnie wyja$nia pojecia funkcjonujace w tekscie — od nauczania po-
czatkowego, poprzez nauczanie wezesnoszkolne, ksztalcenie zintegro-
wane — do edukacji wezesnoszkolnej 1 pedagogiki wezesnoszkolne;.

W rozdziale I Autorka odwoluje si¢ do historycznych Zrédet ukazu-
jacych przemiany zachodzace w kwestii nauczania poczatkowego w pol-
skim systemie o§wiaty, osadza teori¢ w kontekscie przemian mysli peda-
gogicznej. Daje mozliwo$¢ konfrontacji oraz interpretacji przytaczanych
pogladéw i zdarzen.

Rozdzial II zawiera charakterystyke zycia i dziatalno$ci Profesora
Ryszarda Wieckowskiego. E. Marek przytacza znamienng wypowiedz
Profesora: ,Mialem szczescie, ze w swojej biografii studenckiej, nauczy-
cielskiej 1 naukowej zetknglem si¢ z uczonymi i ludZmi naprawde Wiel-
kimi tej Epoki. Stuchalem wykladéw lub uczestniczylem w seminariach
Kazimierza Ajdukiewicza, Tadeusza Kotarbifiskiego, Stanislawa 1 Marii
Ossowskich, Wiladystawa Tatarkiewicza, Romana Ingardena, stuchatem
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takze wykladéw z filozofii moralnej Karola Wojtyly, uczestniczytem
w seminariach Bogdana Nawroczyfiskiego i Kazimierza So$nickiego,
a nawet poznalem i stuchalem wykladu Jana Piageta... Wiele w owym
czasie jeszcze nie rozumialem, ale wiedzialem jedno, ze obcuje z Wiel-
koscig. Byl to kontakt epizodyczny, a pozostawit trwaly §lad” (s. 42). ,Slad”
ten to ogromny dorobek naukowy, dzialalno§é dydaktyczna i spoleczno-
-organizacyjna, a takze wdzigczna pami¢c oséb, ktérym bylo dane obco-
wat z Profesorem Ryszardem Wieckowskim.

Intensyfikacja pracy uczniéw w nauczaniu poczatkowym stanowi tres¢
rozdziatu III. Autorka przybliza badania prowadzone przez R. Wigckow-
skiego nad urzeczywistnieniem w praktyce szkolnej postulatu intensyfikacji,
ktérej zadaniem bylo sformutowanie koncepcji indywidualizacji w naucza-
niu polegajacej na organizowaniu dzialan edukacyjnych uwzgledniajacych
réznice indywidualne wystepujace pomigdzy poszczegblnymi uczniami
w klasie szkolnej. Zalozenie o braku jednej uniwersalnej metody naucza-
nia 1 dgzenie do uzyskania optymalnych rozwiazan pedagogicznych bylo
konsekwentnie przywolywane w pracy badawczej R. Wigckowskiego. Prze-
jawialo si¢ miedzy innymi w takiej tematyce: zapobieganie op6Znieniom
1 niepowodzeniom szkolnym dzieci; nauczanie problemowe; réznicowa-
nie pracy uczniéw. Profesor opracowal model badan nad intensyfikacja
uczniéw w procesie nauczania oraz projektowal badania eksperymentalne
1 przekonywal o warto$ci nauczania problemowego. E. Marek podkresla:
»W publikacjach dotyczgcych nauczania problemowego R. Wieckowski nie
podawal nauczycielom gotowych recept na skuteczne nauczanie, lecz zmu-
szal ich do myslenia, eksperymentowania. W kazdym niemal artykule pod-
kreslal, ze nauczanie oparte na zasadach dydaktyki tradycyjnej, w ktérym
dominujg metody podajace, jest malo efektywne. Niezwykle cenne, dla roz-
wijania samodzielnego mysSlenia pedagogdéw, byly inspirowane przez niego
dziatania w zespolach samoksztalceniowych” (s. 69). Réznicowanie pracy
uczniéw, zdaniem R. Wigckowskiego, jest jednym z podstawowych zagadnien
w teoril wychowania i nauczania, warunkiem sine qua non droznosci 1 demo-
kratycznosci oswiaty, czemu wiclokrotnie dal wyraz w swoich publikacjach.

Autorka, za Profesorem, podkre§la wazng funkeje, jaka w nauczaniu
zréznicowanym pelnig Srodki dydaktyczne, w tym zwlaszcza podreczni-
ki, ktére powinny mieé charakter ,wariantowy”. Badania nad intensyfi-
kacja pracy uczniéw mialy ogromng warto$¢ dla codziennej praktyki edu-
kacyjnej, a waznym aspektem badan Profesora bylo réznicowanie pracy
ucznidw, ktére jest podstawowym warunkiem droznosci i demokratycz-
nosci systemu o$wiaty.

Problematyce reformowania wychowania przedszkolnego 1 naucza-
nia poczatkowego w latach siedemdziesigtych XX wieku po$wigcona jest
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IV cz¢$¢ ksigzki. Autorka zwraca uwage na troske wyrazong w mysli
R. Wigckowskiego, ktory z niepokojem pisal, ze ,wiele cennych godzin
nauki szkolnej w klasach nizszych jest marnotrawstwem czasu, jest ,wal-
kowaniem” ciggle tych samych tresci znanych juz dobrze dziecku z co-
dziennych kontaktéw spolecznych w srodowisku. Dziecko przychodzi do
szkoly, aby dowiedzie¢ si¢ rzeczy ciekawych o Swiecie, w ktérym zyje.
Spotyka go natomiast rozczarowanie, poniewaz tresci 1 metody pracy nie
uwzgledniajag w dostatecznym stopniu tej «checi poznania» cechujjcej
uczniéw klas nizszych. Obowigzujacy program i podreczniki szkolne nie
wyszly temu naprzeciw. Jedynym wyjatkiem w tym zakresie moze by¢
tylko podrecznik «Swiat wokél nas». Konsekwencje tego stanu rzeczy sg
powazne. Uwaza si¢ bowiem do$é powszechnie na $§wiecie, ze nauczanie
poczatkowe decyduje o dalszym powodzeniu szkolnym ucznia. Jezeli wiec
na tym szczeblu szkolnym zainteresujemy uczniéw trescia pracy w szkole,
woéwczas prawdopodobiefistwo jest wyzsze niz w przeciwnym wypadku.
Ten stuszny poglad nie znalazl odzwierciedlenia w toku obecnej reformy”
(s. 85). Opinig¢ t¢ podzielalo wielu pedagogéw przychylnych edukacji
wezesnoszkolnej. Charakterystyczny jezyk polemiki Profesora jednak nie
zawsze zjednywal mu poplecznikéw. R. Wieckowski uwazal, ze jednym ze
szczeg6lnie wazkich zalozefi modernizacji ksztalcenia dzieci jest integra-
cja programowo-organizacyjna wychowania przedszkolnego z nauczaniem
poczatkowym, co bardzo dobitnie wyrazal w swoich publikacjach. Istot-
ne zalozenia organizacyjne wychowania i nauczania w ramach reformy
w koncepcji pedagogicznej Profesora zostaly ujete w postaci dekalogu:

1. Nauczanie poczatkowe bedzie organicznie powiazane z wycho-
waniem przedszkolnym.

2. Zostanie opracowany jednolity program dydaktyczno-wychowaw-
czy dla wszystkich 6-latkéw, ktorego podstawowym zalozeniem bedzie
kompensowanie 1 wyrdwnywanie brakow rozwojowych dzieci, jak 1 sty-
mulowanie rozwoju oraz wprowadzanie elementéw nauczania (czyta-
nia, pisania, poje¢ mnogoSciowych).

3. W nauczaniu poczgtkowym zostang uwzglednione réznice indy-
widualne, jakie wystepuja pomigdzy dzieémi i oprécz pracy jednolitej
wystapia formy pracy zréznicowanej, dostosowanej do mozliwosci po-
szczegblnych uczniéw.

4. Obok integracji treSci wystapi integracja organizacyjna pracy
dydaktyczno-wychowawczej polegajaca na nauczaniu bez podzialu na
przedmioty. Budzet czasu powinien by¢ zgodny z przyjeta strukturg pla-
nu nauczania.

5. Realizacja zadaf opiekuniczo-wychowawczych wymaga, by w klasie
I'11Tuczyt jeden nauczyciel dobrze przygotowany merytorycznie i dydaktycznie,
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w klasie III za$ realizacj¢ nicktérych przedmiotéw mogg przejaé nauczy-
ciele specjalisci.

6. Istnieje koniecznos¢ uelastycznienia systemu klasowo-lekcyjnego
1 wprowadzenia systemu laboratoryjnego, w ktérym plan nauczania bg-
dzie okre§lat ogblny budzet czasu na realizacj¢ zadaf dydaktyczno-
-wychowawczych poszczegélnych przedmiotow.

7. Tradycyjna klasa szkolna powinna zamienia¢ si¢ w laboratorium.

8. Z uwagi na prawidlowy rozwdj dzieci nalezy zapewnié im wiele
zaj¢é pozalekeyjnych, ktérych celem bedzie rozwijanie zainteresowaf,
wyréwnywanie opdzniefi w nauce, stymulowanie rozwoju fizycznego.

9. W nowym planie nauczania nalezy uwzglednié zajecia $wietlico-
we 1 pozalekeyjne. Liczebno$¢ klas nie powinna przekraczal trzydziestu
uczniéw, optymalna liczba to 20-25.

10. Jednym z podstawowych czynnikéw organizujgcych proces na-
uczania powinny by¢ §rodki dydaktyczne.

Waznym sygnalem dla dziataf reformatorskich byta propagowana
przez Profesora idea przedszkola, ktére stawaloby si¢ miejscem wiasci-
wego przygotowania dziecka do edukacji szkolnej, oraz konstruowanie
programéw nauczania. Autorka ksigzki omawia takze liczne publikacje
poswigcone temu zagadnieniu. Jeden z pierwszych artykuléw R. Wiec-
kowskiego dotyczacych programéw szkolnych, stwierdza E. Marek, zaty-
tulowany byl Jezyk programu szkolnego. Przedstawione w nim zostaly
problemy teoretyczne zwiazane z konstruowaniem nowych programéw
nauczania poczatkowego oraz zagadnienia metajezyka programu szkol-
nego 1 interpretacji hasel programowych. Potwierdzenie znalazla teza, iz
skutecznos$é oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych na dziecko jest
uzalezniona od co najmniej trzech podstawowych czynnikéw — progra-
mu, warunkéw pracy uczniéw 1 nauczycieli, w tym wyposazenia klas na-
uczania poczgtkowego w $rodki dydaktyczne, oraz wlasciwego przygoto-
wania nauczycieli do realizacji przyjetych zalozen.

Wazkie sa udzielane przez Profesora wskazéwki dotyczace funkcjono-
wania tak zwanych klas dziecigeych, ktére, jak sadzil, warto uwzglednial
w obecnych czasach. Jest to bowiem dla polskiej edukacji weigz aktualny
1 kontrowersyjny temat. Szczeg6lna, pisze E. Marek, jest sugestia R. Wigckow-
skiego, by ,klas¢ dziecigea (klasg 6- latkdw) uczynié przedmiotem badan, gdyz
od tzw. startu szkolnego w duzej mierze zalezy dalsze funkcjonowanie
1 powodzenie oraz niepowodzenie dziecka w dalszej edukacji” (s. 140).

Aktywne uczestnictwo R. Wigckowskiego w procesie reformowania
systemu o$wiaty w Polsce na przelomie XX i XXI wieku zostalo omé-
wione w rozdziale V. Proces reformowania polskiej o$wiaty zostal zapo-
czatkowany pod wplywem radykalnej zmiany ustroju spoleczno-politycz-
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nego, osiagajac w kolejnych fazach transformacji ustrojowe;j i spolecznej
rézne stadia rozwoju i wdrozefi. Profesor swoje poglady prezentowal na
konferencjach oraz na lamach czasopism pedagogicznych, zwlaszcza
,,Zycia Szkoty”, ktorego od roku 1984 byl redaktorem naczelnym. Wiele
tekstow, ktére ukazaly si¢ w tamtym czasie, dotyczylo genezy wspdlcze-
snej edukacji wezesnoszkolnej, poznawania dziecka i wspierania jego
rozwoju, tworzenia teoretycznych podstaw edukacji, kontrowersji wokol
reformowania o$wiaty oraz nowych idei edukacyjnych (s. 143), a takze
wspierania procesu integracji wezesnoszkolnej 1 tworzenia teoretycznych
podstaw pedagogiki wezesnoszkolnej. Problemy 1 kontrowersje wokoét edu-
kacji wezesnoszkolnej R. Wieckowski okresla jako dylematy stojace przed
nauczycielami uprawiajgcymi praktycznie edukacje wezesnoszkolng, mie-
dzy innymi: ,Edukacja urabiania czy rozwijania dziecka?; Program ze-
wnetrzny czy program wewngetrzny?; Doswiadczanie dziecka czy naucza-
nie?; Jakie s3 funkcje i powinnos$ci wspdlczesnego nauczyciela edukacji
wezesnoszkolnej?; Integracja czy korelacja w pracy pedagogicznej nauczy-
ciela? Profesor szerzej ustosunkowuje si¢ do tych problemdéw i stara si¢
objasnial te zjawiska” (s. 175). Poglady te s3 stale aktualne. R. Wigckow-
ski podjal takze probe okreslenia istoty 1 podstawowych probleméw edu-
kacji alternatywnej, kt6rg traktowat jako forme opozycji wobec pafistwo-
wego 1 sformalizowanego systemu szkolnego.

E. Marek przypomina gloszong przez Profesora teze¢: ,W pedagogice
i psychologii czy szerzej — humanistyce wszystko juz powiedziano o edu-
kacji czlowieka. Wspélczesne koncepcje edukacyjne powtarzaja niejedno-
krotnie to, co w nauce, w historii wychowania jest dobrze znane. Nowator-
stwo, czy oryginalno$¢ wspélczesnych koncepeji edukacyjnych polega na
odrebnej systematyzacji twierdzef czy zalozef juz w nauce znanych. Moze
takze polega na innowacyjnej hierarchizacji idei czy koncepcji edukacyj-
nych urzeczywistnianych w przeszlosci” (s. 185). W poszukiwaniu jak naj-
bardziej optymalnych rozwigzan edukacyjnych R. Wieckowski promowal
techniki C. Freineta, ktérych popularnos¢, wynikajaca z oczekiwanej efek-
tywnosci, nie stabnie do dzisiaj. Nieobca w rozwazaniach pedagogicznych
byla dla Profesora problematyka edukacji emancypacyjnej. Rozwijanie po-
trzeby ,,bycia sobg” wréd uczniéw to szczegblnie wazna powinnos¢ edu-
kacyjna kazdego nauczyciela (s. 188). Kreujac zmiany w edukacji, kie-
rowal si¢ zasadg ciaglosci, dlatego tez czesto wracal do historycznych
korzeni edukacji wezesnoszkolne;.

Rozdzial VI traktuje o wielokierunkowej aktywnosci dzieci w wieku
wezesnoszkolnym w kontekscie szeroko rozumianej metodyki nauczania
poczatkowego. Analiza dorobku twérczego Profesora wskazuje, iz naj-
wiecej miejsca w Jego tworczosci zajmujg badania i studia nad j¢zykiem
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dziecka oraz nauczaniem jezyka ojczystego. Wsrdd tekstdéw dotyczgcych
pracy nauczycieli klas poczgtkowych sa tez opracowania na temat eduka-
¢ji srodowiskowej, matematycznej, plastycznej, technicznej, a takze me-
tod, form i §rodkéw dydaktycznych, pomiaru i oceniania efektywnosci
ksztalcenia uczniéw. Na uwage zastuguje takze oryginalne podejscie do
nauki domowej dzieci w mlodszym wieku szkolnym. Wiele miejsca po-
Swiecil tematyce pracy wychowawczej 1 terapeutycznej oraz projektowa-
niu pracy nauczyciela w celu uzyskania jak najskuteczniejszych metod
nauczania wezesnoszkolnego. Elzbieta Marek cytuje wypowiedZ R. Wiec-
kowskiego interpretujgcg 6wcezesne podstawy programowe: ,Praca peda-
gogiczna w klasach poczatkowych ma decydujace znaczenie dla calej dal-
szej biografii edukacyjnej dziecka. To jest fakt powszechnie akceptowany
we wspolczesnych naukach o wychowaniu. Edukacja wezesnoszkolna
w Polsce ma ewidentne osiggnigcia teoretyczne i praktyczne. Ten wysoki
poziom trzeba utrzymadé i stopniowo osiagal coraz wyzsze efekty rozwojo-
we dzieci. W tym kontekscie istotna jest poprawna pedagogicznie interpre-
tacja podstaw programowych. Idee zawarte w podstawach programowych
nie mogg w toku praktycznej interpretacji prowadzi¢ do obnizenia pozio-
mu edukacyjnych osiggni¢é dziecka, a wrgez przeciwnie — powinny stwa-
rzal mozliwo$é «spozytkowania» wspoélczesnych koncepeji w interesie
rozwijajacego si¢ dziecka” (s. 204).

R. Wigckowski dokonal klasyfikacji metod wspierania aktywnosci
edukacyjnej uczniéw. Podzielil je na metody informacyjne: wyjasnianie,
narracja, opis oraz metody heurystyczne: metoda problemowa, dyskusja,
dialog. Sadzil, ze najwazniejszym zrédlem informacji dla dziecka jest
cala otaczajaca go rzeczywisto$¢. Nabywanie podstawy informacyjnej,
aktywnosci twérczej pozwala dziecku na wychodzenie ,,poza dostarczo-
ne informacje”.

Sugestie dotyczace rozwijania wiedzy 1 umiejetnosci nauczycieli w za-
kresie projektowania pracy pedagogicznej sa, twierdzi Autorka, wciaz
aktualne 1 nadal mogg by¢ pomocne w projektowaniu zajeé.

Wiele badan prowadzonych przez R. Wieckowskiego dotyczylo waz-
nej galezi ksztalcenia, jaka jest edukacja polonistyczna dziecka, gdyz ,Je-
zyk stuzy dziecku za narz¢dzie my$lenia i stanowi podstawe ksztaltowania
si¢ jego pojel, sadow 1 rozumowania. Jezyk przeksztalca réwniez w istotny
sposéb spostrzezenia 1 wyobrazenia dziecka, do ktérych bardzo weze$nie
wlacza si¢ slowo, jako niezbedny skladnik ukierunkowujacy percepcje
zmystowa” (s. 216). Autorka monografii wylonita i przeanalizowala wiele
publikacji R. Wigckowskiego poswigconych ksztalceniu polonistycznemu.
Poruszal w nich mi¢dzy innymi problemy i trudno$ci w nauce czytania
w szkolach miejskich 1 wiejskich, ukazywal sposoby kontroli jezyka mé-
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wionego i pisanego, projektowal eksperymenty badajace zaséb jezykowy
uczniéw w klasach Iaczonych, poszukiwal nowych metod nauczania jezy-
ka polskiego w klasach nizszych. Wypowiadal si¢ na temat wszystkich aspek-
tow zwiazanych z ksztaltowaniem i doskonaleniem j¢zyka dziecka
w mlodszym wieku szkolnym, a propagowana i opisana metodyka na-
uczania poczatkowego znajduje do dzi§ zwolennikéw.

E. Marek prezentuje rowniez dorobek tworczy R. Wigckowskiego w za-
kresie edukacji Srodowiskowej, matematycznej, plastycznej i techniczne;.
Profesor zabieral glos, na przyklad na temat funkeji wycieczek szkolnych
czy ksztaltowania poj¢é czasowych. Sadzil, ze nadrz¢dng wartos$¢ edukacji
$rodowiskowej stanowi umiej¢tno$¢ obserwacii faktéw i zjawisk spolecznych
oraz przyrodniczych, a takze umiejetno$é formulowania trafnych wnioskéow.

R. Wieckowski Edukacje wezesnoszkolng rozumial jako integralng
calo$¢. Przyjmowal, ze ,treSciowy uklad przedmiotowy” jest tylko pewna
konwencja, a kolejne obszary edukacji sluzg do rozwijania wielokierun-
kowej aktywnosci dzieci.

Zagadnienie nowych §rodkéw dydaktycznych réwniez nie pozosta-
walo Profesorowi obce. E. Marek pisze: ,R. Wigckowski uwazal, Ze zanim
naukowcy podejma gruntowne badania, nalezy zaproponowaé nauczy-
cielom, jak moga oni wykorzystaé telewizje w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej” (s. 253). W swoich tekstach zwracal uwage na role nowych $rod-
kéw dydaktycznych, wytykal bledy 6wezesnych telewizyjnych programow
szkolnych, ukazywal funkcje i role §rodkéw dydaktycznych w nauczaniu
poczatkowym i organizowaniu uczenia si¢ 1 nauczania.

Waznym obszarem badai R. Wigckowskiego byl pomiar 1 ocenianie
efektywnosci ksztalcenia uczniéw oraz pracy pedagogicznej nauczyciela.
E. Marek opisuje dzialania Profesora skoncentrowane na doskonaleniu
procesu oceniania uczniéw klas poczgtkowych, w ktérych wyniku przed-
stawil zalozenia wartoSciowania ,wysitku edukacyjnego dziecka”. R. Wigc-
kowski byl zwolennikiem oceny opisowej, sadzil bowiem, ze ,ocena opi-
sowa przywraca szkole kilka podstawowych cech, jakie przez lata
utracita. Przede wszystkim ksztaltuje wlasciwe nastawienie do nauki,
motywuje do pracy i budzi twérczg aktywnos$é, sprzyja tworzeniu w kla-
sie swobodnej atmosfery 1 partnerskich stosunkéw migdzy uczniem a na-
uczycielem” (s. 258). Ciekawie rysuje si¢ zagadnienie nauki domowe;j
ucznidw w tworczosci Profesora, gdyz uwazal, ze: ,Nauka domowa
uczniéw powinna by¢ traktowana przez nich jako interesujgca praca,
pozwalajaca na nabywanie nowych i interesujgcych tresci poznawczych,
sprawnosci, jednym slowem — na samosprawdzanie si¢ przy samodzielnym
pokonywaniu okreslonych trudnosci, dajacych im osobista satysfakcje.
Termin «odrabianie» powinien wigc byé wyeliminowany z oficjalnego
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slownika prac pedagogicznych, zamiast niego mozna uzywaé: «wykony-
wanie prac domowych», «<nauka domowa»”(s. 266). R. Wieckowski zna-
komicie {gczyt teori¢ z praktyka, co pozwalalo na klarowne odczytywa-
nie jego tekstow 1 podejmowanych dziatan.

W dalszej czedci ksigzki, w rozdziale VII, Autorka daje ogdlny zarys
koncepcji zajeé pozalekeyjnych wynikajacych z szeroko rozumianej in-
dywidualizacji. Uwzgledniono tu gry 1 zabawy ogélnorozwojowe jako
zajecia rozwijajace zainteresowania dzieci, zajecia dydaktyczno-wyréw-
nawcze oraz druzyne zuchows jako alternatywe zaje pozalekeyjnych.

R. Wigckowski sugerowal, ze gry 1 zabawy muszg by¢ tak organizo-
wane, by stymulowaly wszechstronny rozwéj dzieci — spoleczno-moral-
ny, intelektualny, emocjonalno-motywacyjny, zdrowotny. Podstawg or-
ganizowania zabaw dziecigcych w klasach poczatkowych powinny by¢
ich potrzeby i zainteresowania, ktdre okre$lajg zaréwno tre$é zabaw,
jak iich rodzaj i charakter. E. Marek analizuje réwniez prace R. Wigc-
kowskiego zwiazane z miejscem i funkcja zajeé dydaktyczno-wyréwnaw-
czych w zmodernizowanej koncepcji nauczania poczatkowego. W toku
dalszych dzialaf na rzecz edukacji Profesor wyréznit dwie podstawowe
formy organizacyjne: prac¢ korekcyjno-kompensacyjng oraz prace wy-
rownawczg (s. 277). W zakresie zajeé pozalekeyjnych uwzglednit takze
prace w druzynie zuchowej, ktéra to, w wyniku przeprowadzonego eks-
perymentu, okazala si¢ niezwykle skuteczna w realizacji cel6w ksztalce-
niaiwychowania. E. Marck wyraza ubolewanie, iz we wspdlczesnej szkole
dzialania te nie odnajduja wlasciwego miejsca, cho¢ moglyby skutecznie
wspomagaé zwlaszcza proces wezesnej edukacji.

Proces ksztalcenia nauczycieli klas poczgtkowych opisany jest w roz-
dziale VIII. Profesor, zawsze stajac po stronie nauczycieli, wiele razy za-
bieral glos w sprawie ich ksztalcenia i dobitnie twierdzil: ,,Problem ksztal-
cenia nauczycieli jest zasadnicza sprawg reformy szkolnej. (...) Dobry
nauczyciel jest «mézgiem» i «dusza» szkoly. OdpowiedZ na pytanie: Jakie-
go nauczyciela potrzebuje wspélczesna szkola? jest weiaz aktualna, gdyz:
powinien by¢ on niejako pracownikiem naukowym poszukujgcym weigz
nowych metod pracy, dostosowanych do konkretnej jednostki. Pozwoli to
przezwyciezy¢ rutyne, zobojetnienie, nude, formalizm itp.”(s. 280). E. Ma-
rek konsekwentnie, na podstawie tekstow Zrodlowych, prezentuje dazenie
Profesora do nadania rangi nauczaniu poczatkowemu i wyodrebnienia tej
specjalnosci, przy priorytetowym ksztalceniu studentéw, pod katem me-
rytorycznym. Najistotniejsze, sa ,adekwatne kompetencje i poglady, kto-
re nie s3 obwarowane «fasadowoscia» ksztalcenia nauczycieli” (s. 299).
R. Wieckowski porusza problemy pracy zespoléw samoksztalceniowych,
zarzuca tej formie malg efektywnos¢ 1 proponuje wdrazanie nowych me-
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tod takiej pracy opartych na projektowaniu, empirycznym badaniu, eks-
perymentowaniu. Profesorowi, pisze E. Marek, bliska byla wizja nauczy-
ciela-badacza. Bylo w tej idei ukryte zalozenie o koniecznosci dokony-
wania postepu w systemach edukacyjnych za poSrednictwem
wyemancypowanego nauczyciela, ktdry bedzie bezposrednio wprowadzat
zmiany w swoim Srodowisku lokalnym (klasie, szkole) i poSrednio party-
cypowal w usprawnianiu calego systemu edukacyjnego (s. 313).

W zakoficzeniu monografii autorstwa E. Marek gléwny akcent po-
lozono na podkreslenie cennego dla edukacji wezesnoszkolnej dorobku
R. Wigckowskiego w aspekcie szeroko pojetej edukacji humanistycznej
ijego wplywu na upowszechnienie i rozwdj ksztalcenia wezesnoszkolne-
go. Autorka, konstatujgc, przypomina niezwykle trafne okre$lenia styléw
wykonywania zawodu nauczyciela: styl przetrwania, styl ofert i styl roz-
wojowy. Profesor podkre§lal, ze zmiana bez cigglosci jest rewolucjg pro-
wadzacg do regresu w rozwoju systemu edukacyjnego i nauki. Stojgc na
strazy ,,czystoSci pedagogiki”, nawotywal do czystosci jezyka pedagogiki,
rozumnych, skromnych reform oraz sensownosci polskiego systemu edu-
kacji narodowej (s. 320).

Ksigzka oddaje hold wielkiemu pedagogowi, zwolennikowi madrej,
skutecznej edukacji. Stanowi warto$ciowe opracowanie dla studentéw
pedagogiki, nauczycieli ksztalcenia wezesnoszkolnego i przedszkolnego,
os6b zainteresowanych ksztaltowaniem postaw twoérczych dzieci oraz
pedagogdéw i doradcdéw metodycznych.



