ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

EETP Vol. 15, 2020, No. 2(56)
ISSN 1896-2327 | e-ISSN 2353-7787
DOI: 10.35765/eetp.2020.1556.02

Nadestano: 6.03.2020
Zaakceptowano: 24.04.2020

Sugerowane cytowanie: Kaliszewska-Henczel M. (2020). Basri w okowach edukacji,
,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”, vol. 15, nr 2(56), s. 23-36.
DOI: 10.35765/eetp.2020.1556.02

Magdalena Kaliszewska-Henczel
ORCID: 0000-0003-1308-8235
Uniwersytet £&dzki

Basn w okowach edukaciji
Fairy Tales in Chains of Education

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
e

basn, edukacja W niniejszym tekscie pochylam si¢ nad kwestia wprowadzania dzie-
literacka,  ci w literatur¢ basniowa. Basnie, inicjujace edukacjg literacka dzieci,
podrecznik edukacji  w szkolnej rzeczywistosci sa zazwyczaj interpretowane jako typowe
wezesnoszkolnej  utwory dydakeyczne, a ich potencjat zwiazany z oddziatywaniem na
sfere emocjonalng i rozwijaniem wrazliwosci estetycznej — niedo-
ceniany. Celem badan uczynitam poznanie sposobu wprowadzania
basni oraz prezentowania ich w wybranych podrecznikach edukacji
wezesnoszkolnej. Przedmiotem analiz staly si¢ My i nasz elementarz
i My i nasza szkofa. Wybor powyzszych ksigzek wynikat z checi po-
znania sposobéw wykorzystywania basni (badZ jej komponentéw)
propagowanych przez aktualnych twércéw celéw edukacji wezesno-
szkolnej. Rozwazania te doprowadzily mnie do opisu odbioru po-
przez poznanie (intelektualne, realizacja celéw dydaktycznych)
i stanowia pierwsza czgé¢ tekstu, ktdrej przeciwstawiam odbiér in-
tuicyjny, wyrosly z interpretacji psychoanalitycznych. Wiedza ma-
jaca zrédto w podejéciu psychoanalitycznym moze stanowi¢ cenng
podpore w konstruowaniu dziatari i warunkéw odbioru tekstéw we
wezesnej edukagji literackiej.



KEYWORDS  ABSTRACT
°

fairy tales, literary ~ The paper presents the case of introducing children to fairytale
education, early literature. Fairytales, which initiate children’s literary education, tend
education textbooks  to be interpreted as typical didactic pieces at school. Their potential
connected with influencing the emotional realm and developing
aesthetic sensitivity is underestimated. The aim of the research is to
recognize the ways of introducing fairy tales and presenting them in
selected textbooks used in early education. The subjects of the analysis
include “My i nasz elementarz” [We and Our Primer] and “My i nasza
szkota” [We and Our School]. The choice of the above mentioned
textbooks resulted from the desire to learn what ways of using fairy
tales (or their components) are propagated by the contemporary
creators of early childhood education goals. These considerations led
me to the description of reception through cognition (intellectual
cognition, the fulfillment of didactic goals) and constitute the first
part of the article, which I compared with the intuitive reception that
grew out of psychoanalytic interpretations. Knowledge, which has its
source in a psychoanalytical approach, can provide valuable support in
designing activities and creating conditions for the reception of texts
in early literary education.

Wstep

Pierwsze kontakty dziecka z ksigzka stanowia, z duzym prawdopodobieristwem,
kontakty z utworami basniowymi. Nie zaskakuje zatem fakt wykorzystywania owych
tekstéw w procesie edukacyjnym — takze poprzez umieszczanie ich (w catosci badz
fragmentach) w podrecznikach szkolnych. Analizy polskich pakietéw edukacyjnych
dla uczniéw klas I-III, przeprowadzone w ostatnim dziesiecioleciu (Pankowska 2009;
Laciak 2011; Wisniewska-Kin 2013; Zalewska 2013, Klus-Stariska 2014; Adrjan, Ka-
linowska 2018; Szyller 2018) przyniosty krytyczna diagnoz¢ dotyczacy tresciowego
ubdstwa, infantylno$ci, czy niedostrzegania dziecigcych kompetencji i doswiadczer
biograficznych. Owo spojrzenie poszerzy¢é mozna o sposéb konstruowania znaczen
w oparciu o basnie — dzieta sztuki literackiej ujete w metodyczne klamry wyznaczone
przez autordéw elementarzy. Przedmiotem krytycznej analizy uczynitam podreczniki:
My i nasz elementarz i My i nasza szkota — nieodbiegajace pod wzgledem tresci basnio-
wych od swoich pierwowzorédw — Naszego elementarza i Naszej szkoty, udostgpnionych
na stronie Ministerstwa Edukacji Narodowej.

24



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

O badaniu

Analizg tresci pakietéw edukacyjnych przeprowadzitam w oparciu o zatozenia kry-
tycznej analizy dyskursu (KAD). Nelson Phillips i Cynthia Hardy definiuja dyskurs
jako ,wzajemnie powiazany zbidr tekstéw oraz prakeyk ich tworzenia, rozpowszech-
niania oraz odbierania, ktére powotuja dany przedmiot do istnienia” (Phillips, Hardy
2002: 3, za: Kunter 2012). Zaktadaja jednakowoz, ze pojedynczo rozpatrywane teksty
nie majg znaczenia — zyskujg je za$ przez powiazanie z innymi aspektami dyskursu
i kontekstu, w ktérym zostaly wytworzone. Realizuje si¢ zatem tutaj mysl Pierre’a Bo-
urdieu — analiza dyskursu przyczynia si¢ do lepszego rozumienia zjawisk spotecznych
(1991). Wedtug Normana Fairclougha uzycie okreslenia , krytyczny” w odniesieniu do
analizy dyskursu faczy si¢ z badaniem stownych interakeji, ktéremu towarzyszy $wia-
domo$¢ tego, ze sa one zdeterminowane przez struktury spoleczne i jednoczesnie na
te struktury wplywajg (1995: 36). KAD zaklada zatem przenikanie si¢ jezyka z ksztat-
towaniem relacji wiedzo-wtadzy. Zadaniami krytycznej analizy dyskursu (Szkudlarek
1997: 184-185) w odniesieniu do basni ,zamknietych” w podrecznikach sa zatem:
(1) ,denaturalizacja tekstéw” (ujawnienie tego, co w mysleniu o basni jest stronnicze,
ukrywajace okreslone interesy); (2) odkrywanie ,§rodkéw uzywanych do wywierania
wplywu” na odbiorcéw dziet literackich; (3) badanie (przewidywanych) efektéw dzia-
tania dyskursu skonstruowanego przez autoréw pakietéw edukacyjnych.

Podczas analizy poszukiwatam w pakietach tekstéw basniowych, skonstruowanych
w oparciu o nie polecen, ale réwniez tresci, w ktorych wystgpowaly elementy basnio-
wej magii. Ze wzgledu na nieostre uzywanie pojecia ,bajka” zwracatam réwniez uwa-
ge na bajki zwierzece, a takze legendy (mogace pojawiad si¢ w ,,sasiedztwie” tekstéw
basniowych).

Szerszego komentarza wymaga zwigzek migdzy basniami (bajkami magicznymi)
a bajkami ezopowymi. Dzi$ oba te gatunki sa obecne w szkolnych programach ksztat-
cenia literackiego. Kontakt z drugimi (ktérych zrédet upatrywaé mozna w tradycji lu-
dowej, ale takze w dziedzictwie antycznym), uczniowie mieli znacznie wezeéniej: bajki
ezopowe byly ,produktem” nie jednego autora (legendarnego Ezopa), nie ludowym,
lecz szkolnym. Wyjasnia to ich dydaktyczno-moralny charakter (Cieslikowski 1985:
380). Do tematéw basniowych, prawdopodobnie pod wplywem sugestii nauczycieli,
uczniowie mieli doda¢ odpowiednia interpretacje, majaca wydzwick moralny (Sinko
1931: 193; Waksmund 2011: 75). W odréznieniu od bajkowej magii, materiat ezo-
powy zostal dopuszczony do powszechnego uzytku, zaréwno katolickiego, jak i pro-
testanckiego. Dlatego tez dofaczyt do biblijnych opowiesci jako wspélny korpus eu-
ropejskiej literatury dla dzieci w catej Europie (Bottigheimer 1996: 261). Powszechne
aprobowanie bajek ezopowych juz jako tresci Sredniowiecznego i renesansowego pro-
gramu nauczania implikowane byto za sprawa ich zgodnosci z etyka chrzedcijariska,
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a moralny wydzwick tych utworéw w istocie wykazuje podobiedistwo do dziesigciu
przykazai (Hall 2016: 177-178).

Bajki magiczne (basnie) podazaly sciezka bajek ezopowych, stajac si¢ oczywistym
elementem rzeczywisto$ci edukacyjnej, co doprowadzito je do roli typowo dydakeycz-
nej lub utylitarnej. Mtody odbiorca jest uwigziony gdzie§ pomiedzy (negatywnie for-
mutowanymi) moratami, wykonywaniem ilustracji do tekstu, konkursami wiedzy na
temat autoréw bajek, a zadaniami typu ,,Jak wyobrazasz sobie prawdziwa ksigzniczke?
Mozna uzy¢ takich zwrotéw jak: wspaniata sukienka, rézowe falbanki, biate poriczosz-
ki, bufiaste r¢kawy, koronkowe rekawiczki, kolorowy parasol”. Inna forma pracy z bas-
nig jest utylitarne podejscie do tekstu jako scenariusza szkolnych spekeakli. Dlatego
wazne jest, aby sprébowaé znalez¢ odpowiedZ na pytanie: w jaki sposdb zinstytucjo-
nalizowany stosunek do tekstéw wplywa na proces infantylizacji i upraszczania prze-
stania basni, oraz czy mozliwe jest realizowanie dziatari, keére pozwalajg prawdziwie

,doswiadczy¢” basni, stwarzajac warunki do jej intuicyjnego i emocjonalnego odbioru.
y IE! Je) Cyjneg ) g

Zredukowane do roli narzedzia

W pierwszej czgéci Naszego elementarza uwagg przykuwa termin ,,bajka” juz w spisie
tresci. Jak si¢ okazuje, autorzy przywotujg utwdr Henryka Sienkiewicza — krétka histo-
ri¢ o wrézkach, ktére zebraly sie nad kolebka matej ksigzniczki. Kazda z nich ofiarowuje
dziewczynce wyjatkowy dar: pigkng niczym kwiat wiosenny twarz, oczy glebokie jak
wodna tofi, powiewng i wysmukly sylwetke, skarb wezesniej ukryty pod ziemia. Krélo-
wa wrézek daje ksigzniczce dar inny niz wszystkie: dobro¢ serca. Utworowi Sienkiewi-
cza nie mozna odmoéwic¢ wprowadzania w $wiat wartosci, nie robi tego jednak w sposéb
,basniowy”: brak tu napigcia, odrzucenia, préb, jakim musi przeciwstawi¢ si¢ bohater;
nadziei, ze wszystko dobrze si¢ skoniczy. Sienkiewiczowska Bajka nie jest w istocie ani
bajka, ani basnia — cho¢ za fragment tej drugiej mogtaby uchodzi¢. Co ciekawe — wpis
na portalu Wolne Lektury (pod patronatem Ministerstwa Edukacji Narodowej) iden-
tyfikuje ,bajk¢” jako ,pouczajacq opowiastke nie tylko dla dzieci, ktéra wskazuje na
to, jakie wartosci sg w zyciu najtrwalsze i najpickniejsze”. W poradniku dla nauczycie-
la wida¢, ze aktywnos¢ ucznia zostaje zdeterminowana przez narzucenie interpretacji
tekstu — ,wyjasniamy dlaczego dar krélowej wrézek jest najcenniejszy”. Eksponowanie
tego utworu w elementarzu moze utrwalaé mylne przekonania nauczycieli na temat
identyfikacji utworéw basniowych i ich prawdziwej istoty.

Elementy fantastyczne obecne w utworach maja za zadanie uwypukli¢ pewien
przekaz moralny — tak jak w opowiadaniu Jedno zyczenie Justyny Bednarek. Oto
rodzefstwo wyciaga z kata na strychu zakurzong butelke, w ktérej, jak si¢ okazuje,
mieszka dzin:
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— Co za ulga! — zawolal. — Siedzialem tu przez sto lat i okropnie zdre¢twialy mi nogi.
Dzigkuje, ze mnie wypusciliscie, w nagrode spelnie¢ wasze zyczenie! No, co mam wycza-
rowaé? Moze latajacy dywan, ktdry przeniesie was na koniec §wiata? Albo na Ksigzyc?
— Do tego stuza samoloty i rakiety kosmiczne — zauwazyta Iza.

— To magiczny syrop, ktéry zmniejszy was do rozmiaru pchetki!

— Przez mikroskop mozna widzie¢ §wiat oczami pchly — Franek nie byt przekonany.

— Za dhugo siedzialem w butelce, wszystko juz zostalo wymyslone! Czego wam w takim
razie potrzeba?

— Spraw, dzinie, zeby ludzie byli dla siebie dobrzy i zyczliwi — poprosita Iza.

— Umiem wyczarowywa¢ tylko magiczne przedmioty — dzin si¢ zasgpit.

— Szkoda, bo chciatem ci¢ prosi¢ o dobry humor. Rozpylatbym go, gdy mama wota:
,Co to za batagan!” — Franek si¢ u§miechnat.

— To zatatwi¢ ci maszyng do lykania kurzu!

— Dzigkuj¢, mam juz odkurzacz.

— Dzieci, wymyslcie co$ — glos dzina brzmial blagalnie. — Jesli nic nie wyczaruje, bede
musial wréci¢ do butelki juz na zawsze, a jest taka ciasna!

— Wiem! — Iza klasneta w dlonie. — Wyczaruj wielka butle, w ktérej nie beda ci dretwied
nogi!

Uradowany dzin powiedzial: ,Abrakadabra” i na strychu stane¢ta ogromna butla. Ale
zanim w niej zniknal, szepnat:

— Jednak udato mi si¢ wyczarowaé porcje zyczliwosci...

Dzieci w pierwszej chwili nie zrozumialy, o co mu chodzi.

A wy rozumiecie? (Lorek, Wollman 2017a: 40-41).

Istotne dla autoréw podrecznikéw staje si¢ budowanie wyraznego przekazu, ma-
jacego ksztattowa¢ okreslone postawy spoteczne. Odmawia si¢ przy tym magicznym
elementom statusu pozadanych w oczach czytelnika. Przywodzi¢ moze to na mysl
utwory spod znaku ,inzynierii ludzkich dusz”, majace wychowywa¢ zgodnie z obo-
wiazujac linig ideologiczna. Deprecjonowanie magicznych pomocnikéw widoczne
jest w bajkach radzieckich, m.in. w utworach Jewgienija Piermiaka (pojawiajacych si¢
w druku od 1924 r.) — bohaterowie owych bajek nie szukaja pomocy sit magicznych,
a sukces osiagaja dzigki wlasnej pracy i wiedzy. Wigcej na ten temat pisze Anna Wron-
ska (2011). Jest to przyklad prototypéw narracyjnych, ktérymi nieuchronnie mani-
puluje si¢ w taki sposdb, by kierowad czytelnika ku realizacji celu pedagogicznego,
ktéremu przypisuje si¢ réwniez znaczenie ideologiczne (Gutierrez 2017: 7).

Watpliwos¢ budzi réwniez sposéb usytuowania wzgledem siebie bajek ezopowych
i basni, zaproponowany przez autoréw w II czgdci podrecznika do klasy I. W tekscie
B jak bajka czytelnicy poznaja starowinke, ktéra miata wielki nos, latata na miotle
i lubita bajki. Mieszkata w cukierkowym domku i spisata wiele toméw bajek, ktére
opowiadaly jej zwierzgta: rudy kot, bialy kruk i ryby w stawie. Pewnego razu do jej
domku zapukali Beata i Kuba, pytajac, gdzie powinni szuka¢ drogi do miasta.
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— Powiem wam w zamian za nowa bajke¢ — odparta starowinka.

Beata i Kuba proponowali rozmaite historie, ale ona je znata. O rybaku i ztotej rybce,
o Jasiu i Malgosi, o gofebiu i mréwece.

— A bajka o tym, jak zta Baba-Jaga zostata zakleta w kamyk? — spytata nagle Beata.
Tego starowinka nie znata. Historia byta smutna, ale pickna. Starowinka otarla fz¢ z oka.
— Biedna ta Baba-Jaga. I ja jestem Baba-Jaga, ale catkiem inna. Zawiozg was do miasta
na mojej miotle. I tak zrobita (Lorek, Wollman 2017b: 38-39).

Postawienie w jednym szeregu historii basniowych oraz utworu opierajacego si¢
na tradycji bajek ezopowych, gdzie najistotniejszym elementem jest moral, stanowi
niepokojacy sygnal, czy autorzy wprowadza rozréznienie migdzy bajka a basnig oraz
czy uznaja t¢ informacje za istotng w edukacji polonistycznej i spolecznej (jak mozna
si¢ spodziewad, te dwie edukacje dominuja przy tekstach ,,okotobasniowych” badz tez
»okolobajkowych”). Pytania zawarte pod tekstem tylko owa watpliwo$¢ pogtebiaja:

1. Jakie sa wasze ulubione bajki? Porozmawiajcie o tym w klasie.

2. Zapytajcie w bibliotece szkolnej o ciekawe basnie, zwane réwniez bajkami dla
dzieci. Wypozyczcie ksiazke z bagniami.

3. Wymyslcie bajke o Babie-Jadze.

4. Narysujcie ilustracje do wymyslonej przez siebie bajki (Lorek, Wollman 2017b: 38).

W podreczniku do klasy IT (czes¢ 1A) wprowadzono utwér Lew i zwierzgta; poja-
wia si¢ tutaj propozycja wypozyczenia bajek Ignacego Krasickiego. Zadaniem uczniéw
ma by¢ zilustrowanie dowolnego powiedzenia, w ktérym ceche ludzi poréwnuje si¢ do
zwierzecia, np.: chytry jak lis, dumny jak paw, powolny jak z6tw. Autorzy podrecznika
przedstawiaja definicje bajki: ,Krétki utwor literacki, w ktérym cechy ludzi przypi-
sywane sa zwierzgtom, nazywamy bajka. Czesto w jej tresci zawarty jest morat, czyli
pouczenie” (Lorek, Zatorska 2018a: 27).

Tekstami basniowymi obecnymi w analizowanych pakietach sg Brzydkie kaczqr-
ko (klasa 11, cze$¢ 3), Krdlowa Sniegu i Dziewczynka z zapatkami (Klasa 111, czesé 2)
Hansa Christiana Andersena. Przy czym Dzicwcezynke z zapatkami uznaé mozna za
nowoczesng basni literacka, w ktérej ostatecznie nie udato si¢ zatriumfowaé dobru
(sposrdd wszystkich proponowanych tekstéw duriskiego pisarza jej wydzwick jest naj-
bardziej dramatyczny). Przyjmuje tutaj zaproponowany przez Violett¢ Wréblewska
podziat, ktéry w ramach bajki ludowej (jej przykladem jest takze bajka magiczna) wy-
réznia tradycyjng bas literacky i nowoczesng basn literacka (Wréblewska 2003: 20).
Tradycyjne basnie literackie bylyby adaptacjami zbudowanymi na zasadach ludowe;j
bajki magicznej, za$ basnie nowoczesne to dzieta w wigkszosci autorskie, z oryginal-
nymi motywami niezaczerpnictymi z ludowosci, ukazujacymi etyczng zfozono$é $wia-
ta i ztozono$¢ loséw bohatera. W basni literackiej nie tyle wazna jest magia, co symbol
i metafora (Baluch 2003: 71). Prototypowa $ciezka basni tradycyjnej, szczegdtowo
opisana przede wszystkim w strukturalistycznej koncepcji Wiadimira Proppa (1928),
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generuje natomiast nast¢pujacg scenariuszowa fabule: 1. Mlody bohater lub boha-
terka dos§wiadcza naglej zmiany swojego statusu lub zycia, wyrusza w podréz lub jest
zaangazowana w szereg zadan lub testéw; 2. Podrdz bohatera lub bohaterki, zadania
lub préby odbywaja si¢ w magicznym $rodowisku zamieszkalym przez magiczne stwo-
rzenia, ktére albo pomagaja bohaterowi, albo mu zagrazaja; 3. Antagonista hamuje
dziatania bohatera lub bohaterki; 4. Bohater lub bohaterka pokonuje antagonist,
koficzy podréz lub seri¢ zadari lub testéw i w rezultacie zyskuje bardziej komfortowe
zycie i wspina si¢ po drabinie spolecznej. Tak wytyczona ciezka stanowi prymarna ce-
che dla gatunku (Teverson 2013: 32). Jesli chodzi o autoréw podrecznikdw, ich rozu-
mienie basni determinowane jest przez ideg nicoczywistego losu gtéwnych bohateréw.

Basnie majg wedlug autoréw rozwinaé¢ wyobrazni¢ uczniéw. Nie przeszkadza to
jednak w infantylizowaniu gatunku poprzez przedstawienia na plaszczyZnie wizualnej:
mamy oto wizerunek wrézek w rézowych sukienkach z butkami (klasa I), czy malej
krélewny w podobnym stroju z diademem we wilosach (klasa II), wrézke w spicza-
stym kapeluszu z gwiezdna rézdzka w dloni. Wszystkie ilustracje wykonane w iscie
»cukierkowym” stylu, okraszone wtretem obecnym w jednym z elementarzowych
wierszy: ,B jak basn — gdzie sa pickne ksi¢zniczki” utrwalajg ,zniewolenie” basni —
ktére objawia si¢ dalsza dewaluacja dziatai opartych na tekscie w klasach starszych.
»Jak wyobrazasz sobie prawdziwg ksigzniczke? W opisie mozesz wykorzysta¢ podane
wyrazenia: wspaniala sukienka, rézowe falbanki, okragly kotnierzyk, waski paseczek,
bufiaste rekawy, koronkowe rekawiczki, twarzowy kapelusik, biate poriczoszki, skérza-
ne buciki, kolorowa parasolka” — przytoczona propozycja pochodzi wprawdzie z pod-
recznika Mowie, czytam, pisz¢ dla ucznidéw klas IV, jednak stanowi poklosie sposobu
widzenia i rozumienia basni w edukacji wczesnoszkolnej. Zastanawiaé moze zatem
nickonsekwencja autoréw rozpoczynajacych ,okolobasniows” przygode dziecka od
Sienkiewiczowskiej Bajki. Skoro zostala jedynie powierzchowno$¢ — gdzie podziat sig
najwazniejszy dar krélowej wrézek?

Basdn jest w elementarzach mocno zwiazana z autorem. Jak zaznacza Anna Wasi-
lewska (2012), wiedza o autorze jest mocno eksponowana juz w przedszkolu. Nie jest
natomiast potrzebna dziecku do odbioru dzieta literackiego. Takie dziatania nie wia-
23 si¢ z odbiorem emocjonalnym, rozwijaniem wrazliwosci estetycznej i wyobrazni.
W I klasie uczniowie zapoznaja si¢ z biografia Andersena. Wiedza biograficzna domi-
nuje nad przestaniem tekstu i cho¢ niejako przyznano dzieciom prawo do samodziel-
nego odbioru basni (dzieci opowiadaja o swoich odczuciach po przeczytaniu utworu),
to juz pytania o to, czego mozna si¢ z niej dowiedzie¢ — kreuja przekonanie, ze jedyne
wladciwe rozumienie basni to analiza na drodze intelektualnej (nie za$ intuicyjne;j).

Wiedza o autorze przeplataé ma si¢ z omawianiem samego tekstu oraz innymi
aktywnosciami proponowanymi przez twércéw pakietu (to m.in. rozwiazywanie zaga-
dek lub ¢wiczenia fizyczne inspirowane tekstem, np. wyscigi kaczatek w przysiadzie).
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Wsréd dziatan znajdujg si¢ polecenia zwiazane z realizacja celéw poznawczych, ktére
wydaja si¢ w niektérych przypadkach ,maskowa¢” istotg tekstu i wprowadzaé dystans
do lektury. Przykladowe zadania to poszukiwanie informacji na temat produkcji za-
patek, sposobdw rozgrzania si¢ w mrozne dni, przepisywanie wskazanych fragmentéw
basni do zeszytu. W glebokim odbiorze nie pomaga réwniez utylitarne podejscie do
tekstu jako scenariusza szkolnych przedstawien (realizowanych w oparciu o mecha-
niczne przelozenie dialogdw, niepoprzedzone analiza fabuly, postaci, elementéw $wia-
ta przedstawionego).

W podrecznikach zdarzaja si¢ ¢wiczenia oparte na tekscie, uaktywniajace jednak
mechanizm ,zyczeniowego” traktowania zachowan poszczegdlnych bohaterédw basni.

W poradniku dla nauczycieli znalez¢ mozna nastgpujace ¢wiczenie:

Dzieci rozmawiaja na temat zachowania i postaw bohateréw basni Brzydkie kaczatko,
prébuja oceni¢ (i uargumentowaé swoja oceng) zachowanie zwierzat, ktére brzydkie
kaczatko spotkato na swojej drodze. Dzieci starajg si¢ wymyéli¢ rady dla zwierzat, jak
moglyby zachowac¢ si¢ wobec kaczatka, by go nie krzywdzi¢, ale poméc mu w trudnej
sytuacji (Boc¢ko, Grzybowska, Oleksy-Zborowska 2015: 45).

Po raz kolejny wazny jest tu problem obecnosci wspétezesnych bajek literackich,
w ktorych napotkani bohaterowie nie sg ani klasycznymi antagonistami, ani nie
mieszczg si¢ w dychotomicznym podziale na dobro i zto. Dziecko, w procesie odbioru
tradycyjnych bajek wylaniajacych si¢ z deterministycznego $wiatopogladu, identyfi-
kuje si¢ z gléwnym bohaterem (aby, tak jak on, podazaé pewng droga i zwycigzy¢).
W Brzydkim kaczqtku autorzy podrecznika sugeruja jednak glebsze zrozumienie mo-
tywéw lezacych u podstaw zachowari innych postaci, nawet jesli planowane ¢éwiczenie
zaklada ewentualng zmiane w ich dziataniach.

W opisie celéw znajduje si¢ ocena zachowania bohateréw basni, bedaca w istocie
ksztattowaniem postawy i sytuacji pozadanej. Ginie tu jednak istota basni, zaktadajaca,
ze przedstawia ona $wiat takim, jakim jest — razem z trudami i przeciwno$ciami, ktd-
rym stawiamy czola. Zyczeniowos¢ bardziej uzasadniona jest w przypadku napisania
alternatywnego zakoriczenia Dziewczynki z zapatkami — dodanie szczgsliwego zakon-
czenia, ktdrego dziecko pragnie, by poczu¢ pewnos¢, ze wszystko moze si¢ dobrze skon-
czy¢. Badacze basni Andersena podkreslaja, ze fizyczne i duchowe cierpienia sa przed-
stawiane w kilku opowiesciach, ale albo s3 one wykluczone w wydaniach dla dzieci,
albo w odpowiedni sposéb zaadaptowane. Zatem w niektdrych wersjach Dziewczynka
z zapatkami jest adoptowana przez milg rodzing (Nikolajewa 2008: 189). Fakt, ze ,bas-
nie wyrazaja nadziej¢” i same w sobie sa obietnica szczg$liwego zakoriczenia, stanowi
podstawe ich narracji (Warner, 2014: xxii). Dodanie szczg$liwego zakoriczenia sprawia,
iz dziecko jest w stanie uwierzy¢, ze wszystko w zyciu moze skoriczy¢ si¢ dobrze. Takie
przekonanie jest w istocie najbardziej potrzebne dziecigcym czytelnikom.
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W podrecznikach ministerialnych przed dzie¢mi zadania w postaci napisania i zilu-
strowania wlasnej basni sg stawiane cz¢dciej (zadanie proponowane jest do wykonania
samodzielnie i w grupie klasowej). Nauczyciel prosi, aby uczniowie sprébowali ulozy¢
basi, wypowiadajac po kolei, po jednym zdaniu, z zachowaniem zwiazkéw przyczy-
nowo-skutkowych. Uktadanie basni moze rozpoczaé nauczyciel, wprowadzajac opis
niezwyklego, magicznego, cudownego $wiata. Dzieci na podstawie pomystéw zapro-
ponowanych w zabawie, informacji zebranych w czasie zaje¢, wlasnych doswiadczeri
z lektury basni i wedtug opracowanego planu dziatania wykonuja ksiazeczke pt. ,Basn”.
Prowadzacy przypomina dzieciom cechy basni. Uczniowie nie budujg jednak wiedzy
na temat owych cech w toku realizowanym w czasie lekcji. Maja sami przeczytaé do-
wolne basnie i zastanowi¢ si¢, co maja ze sobg wspdlnego, a co je rézni. Nauczyciele
nie biora zatem odpowiedzialnosci za to, z jakg odstona znanej basni zapozna si¢ uczen.
Czy bedzie to odstona petna, czy pozbawiona pewnych watkéw, badz taka, w keérej
zostat dopisany watek wychowawczy? ,Skad wiemy, ze dany tekst jest basnig?” — to
podstawowe pytanie dla ucznia. Mechaniczne przywolywanie komponentéw, cech ga-
tunkowych oraz umiej¢tnos¢ oddzielenia basni od legendy (wraz z postugiwaniem si¢
konkretnymi tytutami) stajq si¢ eksponowanym celem autoréw podrecznikdw.

Sprawdzanie owej wiedzy odbywa si¢ poprzez ¢wiczenie zatytulowane ,,Basii — co
to takiego?”. Dzieci siedza w kregu na dywanie, nauczyciel za$ ktadzie na §rodku kartki
z wydrukowanymi hastami: ,moral”, ,ziarno prawdy”, ,postacie i wydarzenia fanta-
styczne”, ,walka dobra ze ztem”, ,krétki utwér literacki”, ,czgsto pisana wierszem”,
szwierzeta charakteryzuja cechy ludzi, np. osiot jest uparty, lew odwazny, z6tw powol-
ny, stary i madry”, ,,przyroda jest ozywiona’, ,znamy dokladne miejsce i czas opisy-
wanych zdarzeri”, ,,opisana historia mogta si¢ zdarzy¢ naprawde” (Pote¢, Ochmariska
2016: 19). Uczniowie maja wsp6lnie zastanowic sig, ktdre z wypisanych na kartkach
cech posiadaja wszystkie znane im basnie. Nastepnie zapisujg w zeszycie krotka no-
tatke dotyczaca cech charakterystycznych basni. Autorzy decyduja si¢ na ekspozycje
jednej z cech:

BASNIOWE MORALY

Nauczyciel pyta dzieci, co to jest morat. Uczniowie prébuja zdefiniowa¢ pojecie. Nastep-
nie przypominaja moraty ze znanych im basni Andersena. Dzieci dzielg si¢ na kilka grup
i na arkuszach szarego papieru tworzg plakaty na temat: Czego ucza nas basnie? Wyko-
nane prace uczniowie wieszaja w widocznym miejscu (Pote¢, Ochmariska 2016: 19).

Eksponowanie moratu jako podstawowego elementu basni stanowi dowdd na
wychowawcze ,,nadzieje” szkoty wobec wskazanej literatury. Nieobecne sa préby wy-
odrebnienia wspélnego jezyka, formul, fragmentéw fabularnych, typéw bohaterdw,
czgéei basniowego $wiata wraz z przynaleznymi do nich elementami.
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Wyzwolenie z okowow — elementarz wewnetrznego zycia
cztowieka

Emancypacyjne spojrzenie na basn jako dzieto sztuki literackiej wymaga przywo-
tania jej rozumienia, wyrostego w nurcie psychoanalitycznym. Opowiadanie i czyta-
nie basni mozna rozumie¢, za Bruno Bettelheimem, jako proces utatwiajacy dziecku
odkrycie wlasnej tozsamosci i wlasnego powotania. Obcowanie z basnig wskazu-
je zarazem, jakich do$wiadczen potrzebuje odbiorca, aby rozwinaé swoj charakter
(Bettelheim 1985: 68). Jako ze doswiadczen jest coraz wigcej, rozwija si¢ $wiat we-
wngtrzny dziecka, ktérego réwnowaga jest jednak jeszcze niepewna, zachwiana. Stu-
chanie basni zapewnia wyobrazenie o tym, w jaki sposéb moze wprowadzi¢ pewien
porzadek do chaosu wilasnego zycia wewnetrznego, wynikajacego ze zmiennych do-
$wiadczen i ogromu nowych doznai (Bettelheim 1985: 151). W ich uporzadkowa-
niu, ujeciu w sposéb skrétowy, symboliczny, syntetyczny pomocne sa wzory osobowe
i wzory postgpowania — tak potrzebne w okresie dzieciistwa.

Psychoanalityczne rozumienie basni ,oddaje” ja dziecku, pozwala na odbidr
intuicyjny, a przede wszystkim wyzbywa si¢ powinnosci ksztattowania postaw (ktére
w szkolnych murach tak chetnie realizuje si¢ za posrednictwem moratéw). Jak zazna-
cza spadkobierca Zygmunta Freuda:

Celem psychoanalizy stato si¢ w istocie pomaganie cztowiekowi, by mégt zyska¢ moz-
no$¢ zaakceptowania problematycznej natury zycia, nie dajac si¢ pokonad przez nig
ani przed nig nie uciekajac. Recepta Freuda brzmi, ze tylko wéwczas, gdy cztowiek po-
dejmie odwaznie walke, ktéra sprawia przemozne wrazenie nie dajacej zadnych szans,
moze on wymdc na swym istnieniu sens (Bettelheim 1985: 46).

Cel, jaki przypisywano psychoanalizie — akceptacja natury zycia przez podjecie
odwaznej walki — realizuja zatem wtasnie utwory basniowe:

Walka z powaznymi trudno$ciami jest w zyciu nieunikniona, jest ona nieodlaczna czes-
cig istnienia ludzkiego — ale, jesli si¢ nie ucieka przed nia, lecz niewzruszenie stawia czo-
to niespodzianym i czgsto niesprawiedliwym ciosom, pokonuje si¢ wszelkie przeszkody
i w koricu odnosi zwycigstwo (Bettelheim 1985: 46).

Psychoanalityczne rozumienie basni, tak wyraznie wyodr¢bnione w badaniach
polskich naukowcédw (Eugowska 1981; Baluch 2008; Wais 2007, 2014), nie wywie-
ra wplywu na dziatania edukacyjne w polskiej szkole. Uprawomocnienie wewnetrz-
nego przekonania odbiorcéw basni o tym, ze jest ona wyrazem marzeni i glebokich
pragnien czlowicka (Lugowska 1981: 16), czy uznanie obecnych w tekscie ,,czystych
obrazéw” za wyobrazenia wartosci (Baluch 1993: 73-74) — nie maja egzemplifikacji
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w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej. Zatozenie, ze $wiat basni zaprasza czytel-
nika do odczytywania znaczeri uniwersalnych symboli i pradawnych obrazéw (Lugow-
ska 2006: 37), a tresci symboliczne w nim zawarte sa dla dzieci dostgpne z powodu ich
my$lenia obrazowego (Wasilewska 2012: 137), mogtoby otworzy¢ droge nie tylko do
uwolnienia tych opowiesci z okowéw dydaktyzmu, ale nadto umozliwi¢ wyzwolenie
dziecigcych odbiorcéw z przypisanej im roli odbiorcédw nickompetentnych, infantyl-
nych, czy wymagajacych zdyscyplinowania.

Basnie inicjujace edukacje literacka dziecka, w rzeczywistosci szkolnej sprowadzo-
no jednak do roli utworéw typowo dydaktycznych. Dyskredytowany staje si¢ ich po-
tencjal zwigzany z oddziatywaniem na sfer¢ emocjonalng i rozwijaniem wrazliwosci
estetycznej — cho¢ obecne s3 zadania majace owe sfery rozwijaé — s3 to czesto oddzia-
tywania pozorowane, w rzeczywistoéci odwotujace si¢ do plytkiej warstwy znaczen.

Racjonalno$¢ interpretacji oraz naktadanie konwencji spotecznych na sposéb ro-
zumienia tekstu oddalajg mozliwos¢ jego intuicyjnego poznania. Owa intuicyjnosé
wiaze si¢ z kompetencja odbioru tekstu ,,calym sobg”, w przypadku basni skutkuje to
Brunerowskim ,skutecznym zdziwieniem”, stanowigcym fundament twérczego dzia-
tania (Simonides 1973: 116). Basniowo$¢ zaposredniczona przez podreczniki ministe-
rialne kieruje czytelnika w strone wartosci poznawczej. Jak pisze Maria Kielar-Turska:
»basn pozwala lepiej zrozumieé $wiat rzeczywisty w kontrascie ze $wiatem basniowym”
(1992: 152). Wizji $wiata wskazanej literatury nie sposéb jednak stawiaé w opozycji
do rzeczywistosci — stanowi bowiem odbicie rzeczywistosci wewngtrznej czlowieka.
Dzieci, tak chetnie stuchajace wielokrotnie tej samej opowiesci, angazuja si¢ w nig z tq
samg intensywnoscia — pragng za kazdym razem doswiadczy¢ zwycigstwa bohatera
i umocni¢ przekonanie, ze kazda (nawet najstraszniejsza) przygoda moze skonczyé
si¢ dobrze. ,Smiertelnie ugodzony potwér to powéd do ulgi, roztadowania napiecia
i leku. (...) Martwe szeregi wrogéw pozwalaja wierzy¢ wszystkim, ze zto mozna po-
kona¢. A nawet, ze pokonuje si¢ je osobiscie w trakcie odbioru tekstu basniowego”
(Ksiazek-Szczepanikowa 2003: 180).

Strategia nadawania znaczeri basniom w analizowanych pakietach edukacyjnych
uniemozliwia ich glebokie rozumienie. Przedstawione fragmenty éwiczen (a takze do-
bor tekstow) wskazuja, ze autorom nie zalezy na stworzeniu warunkéw do ich ,zazna-
nia’, czyli pelnego i intuicyjnego odbioru — proponowane dzialania sprowadzajg je
bowiem do roli powiastek dydaktycznych posiadajacych jasne przestanie. Oczekiwanie
wyraznie wyartykulowanego moratu pozostaje w sprzecznosci nie tylko z potencjatem
wskazanej literatury, ale réwniez z deklarowanym przeciez podmiotowym statusem
ucznia oraz dazeniem do jego calo$ciowego rozwoju.
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