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Projekt edukacyjny ,,Poszukiwacze ukrytych
skarbow” jako przyktad zastosowania metody
Storyline w przedszkolu

Educational Project “Hidden Treasures Hunters” as an
Example of Using the Storyline Method in Kindergarten

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

metoda Storyline, W artykule zaprezentowano metodg Storyline na przyktadzie autor-
projekt edukacyjny,  skiego projektu edukacyjnego pt. ,Poszukiwacze ukrytych skarbéw”,
metody  zrealizowanego w okresie styczed—luty 2020 roku. Projekt powstat
aktywizujace,  we wspotpracy studenckiego Kota Naukowego Pedagogéw-Terapeu-
edukacja  téw ,AGO” (WSE UAM w Poznaniu) z Przedszkolem Publicznym
przedszkolna,  nr 110 ,Wesoly Domek” w Poznaniu. Gléwnym zatozeniem projek-
dzialalno$¢  tu bylo rozbudzenie ciekawosci poznawczej dzieci oraz ksztattowanie
studencka  umiej¢tnosci wspétdziatania w grupie, poprzez zaproponowanie im
podczas warsztatéw zréznicowanych aktywnosci, zgodnych z zasada-

mi metody Storyline, m.in. dzieci pelnily role detektywéw rozwia-

zujacych $ledztwo o paleontologu, podrézniku, gérniku, astronau-

cie oraz pletwonurku. W pierwszej czgéci artykutu opisano metodg

Storyline w kontekscie pracy z dzie¢mi w wicku przedszkolnym,

podkreslajac rozwdj spoleczny i emocjonalny dziecka. W kolejnej

czeéci zaprezentowano opis projektu oraz szczegétowy scenariusz war-

sztatu, dotyczacy zawodu paleontologa. W ostatniej czgéci artykutu



przedstawiono wnioski i refleksje autorek w zakresie efektywnosci
metody Storyline w nauczaniu przedszkolnym. W konkluzji, celem
artykutu jest zaprezentowanie dziafalnosci i twérczosci studenckiej
w perspektywie praktycznej pracy z dzieckiem oraz zainspirowanie
przysztych i obecnych nauczycieli wychowania przedszkolnego do wy-
korzystywania wlasnego potencjatu tworczego w pracy z dzie¢mi.
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Storyline method,  The article presents the Storyline method on the example of the
educational project,  author’s educational project entitled “Hidden Treasures Hunters”,
activating teaching  carried out from January till February 2020. The project was created
methods, preschool  in cooperation between the Student Scientific Group called “AGO”
education, student  (Faculty of Educational Studies, AMU, Poznan) and one of the public
activities  kindergartens in Poznan, Poland. The main assumption of the project
was to arouse the children’s cognitive curiosity and ability to work
in a team, by offering them various activities based on the Storyline
method. During the workshops, the children were to play the roles of
detectives who conducted an investigation concerning theprofessions
of a paleontologist, a traveler, a miner, an astronaut, and a diver. The
first part of the article describes the Storyline method in the context of
work with preschool children, highlighting the social and emotional
development of children. The next part presents the description
of the project and a detailed plan of the workshop concerning
a paleontologist’s profession. The last part of the article presents
the authors’ conclusions and reflections on the effectiveness of the
Storyline method in pre-school education. In conclusion, the article’s
aim is to present student’s activities and creativity in the perspective
of practical work with children, and to inspire future and current
preschool teachers to use their own creative potential in educational
work.

Wprowadzenie

Dzieci w wieku przedszkolnym ujawniaja ,0sobiste, drzemiace w [nich] zasoby,
ktére w przysztosci stang si¢ podstawg ksztattowania istotnych zyciowych kompe-
tencji” (Michalak 2006: 8), dlatego nadrzednym zadaniem nauczyciela wychowania
przedszkolnego jest stymulowanie wszystkich sfer rozwoju dziecka, m.in. poprzez
wykorzystywanie réznorodnych metod nauczania. We wspétczesnej dydakeyce szcze-
gblne znaczenie przypisuje sic metodom aktywizujgcym, ktére podkreslaja samodziel-
no$¢, zaangazowanie i osobiste do$wiadczenia dzieci, oddziatujac w ten sposéb na
zwickszong efektywno$¢ procesu nauczania i uczenia sie.
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Warto$¢ zdobywania wiedzy i rozwijania praktycznych umiejetnosci przez dzieci
oraz ksztattowania odpowiednich postaw, podkreslana jest w raporcie UNESCO Edu-
kacja. Jest w niej ukryty skarb, wedtug ktérego organizowanie wspéiczesnej edukacji
powinno oscylowaé wokét ,,czterech aspektéw ksztatcenia, ktére przez cale zycie beda
niejako dla kazdej jednostki filarami jej wiedzy: uczy¢ si¢, aby wiedzie¢, tzn. aby zdo-
bywaé narzedzia rozumowania; uczy¢ si¢ aby dziata¢, aby méc oddziatywaé na swoje
$rodowisko; uczy¢ sig, aby zy¢ wspélnie, aby uczestniczy¢ i wspétpracowaé z innymi
(...) wreszcie uczy¢ sig, aby by¢” (Raport UNESCO 1998: 85). Potrzeba rozwijania
wszystkich wyréznionych filaréw wiedzy ucznia uwypukla znaczenie jego praktycznej
dziatalnosci w kontekscie braku mozliwosci zinternalizowania przez niego wszystkich
informagji prezentowanych przez nauczyciela.

Aktywnosci, ktére pobudzajg dziecko do samodzielnego dziatania, przyczyniaja sig
bezposrednio do rozwoju jego mézgu, kedry ,uczy si¢ w wyniku nieustannej stymu-
lacji” (Michalak 2017: 22), poniewaz stale naptywajace bodzce powodujg powstawa-
nie w nim nowych polaczeni neuronalnych. Zadaniem dorostych jest stymulowanie
rozwoju dzieci w sposéb odpowiedzialny ze wzgledu na zagrozenie, wynikajace ze
zjawiska przestymulowania, powodujacego m.in. stres, poczucie presji i rywalizacji
(Piorunck 2016:16). Stanowi to takze zagrozenie dla nicktérych ucznidéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi, w kontekscie zaburzen koncentracji i uwagi (Ko-
wolik 2005: 15). W zwiazku z tym, w wychowaniu przedszkolnym akeentuje si¢ role
opieki i ksztalcenia na najwyzszym poziomie (Michalak, Misiorna 2008: 204). Rolg
nauczycieli jest planowanie dziataii edukacyjnych we wszystkich obszarach ksztatcenia
w taki sposéb, aby podejmowane przez dzieci aktywnosci przyczynialy si¢ do rozwi-
jania ich kreatywnosci i wewngtrznej motywacji do uczenia si¢. Jest to mozliwe m.in.
poprzez wykorzystanie w procesie ksztatcenia dzieci w wieku przedszkolnym metody
Storyline, w ktérej dziecko staje si¢ aktywnym podmiotem, dzielacym si¢ swoimi do-
$wiadczeniami i w ten sposdb wspétorganizujacym (wraz z nauczycielem i réwiesnika-

mi) zajecia dydaktyczne (Mitchell-Barrett 2010: 17).

Rozwdj spoteczny i emocjonalny dziecka w wieku
przedszkolnym

W okresie dzieciistwa, ktéry wyrdznia si¢ podejmowaniem przez dziecko wielu
inicjatyw w celu poznania siebie i najblizszego $rodowiska, ksztattuje si¢ rowniez jego
charakter, poczucie wlasnej wartoéci i samoocena. Poczatkowe dzialania o charakterze
skierowanym wylacznie na wilasng osobg stopniowo ulegaja zmianie, dziecko zaczy-
na dostosowywa¢ si¢ do os6b i przedmiotéw znajdujacych sie¢ w bliskim otoczeniu
(Smykowski 2005: 184-185). W tym czasie towarzyszy mu réwniez duza wrazliwo$é
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emocjonalna, uwarunkowana plastycznoscig uktadu nerwowego. Rozwéj emocjonal-
ny zwigzany jest z naturalng potrzebg dzieci w wieku przedszkolnym, ktdre uczg sig
»interpretowal sytuacje i wptywaé na ich zmiang, (...) opanowywaé spoleczne reguty
wyrazania emocji (uwzgledniajac miejsce i czas), dzieli¢ emocjami z innymi” (Smy-
kowski 2005: 193). Ksztaltowanie charakteru i poczucia wlasnej wartosci Scisle kore-
luje z rozwojem spolecznym dziecka, ktére w przedszkolu internalizuje odpowiednie
sposoby funkcjonowania w danym srodowisku, a wigc uczy si¢ nowej roli oraz rozwija
swoje kompetencje spoleczne. Wystepuje rowniez $cista zalezno$¢ pomiedzy funk-
cjonowaniem emocjonalnym a spotecznym dziecka, tj. mechanizmy regulacji emocji
wplywajg na jakos¢ interakeji migdzyludzkich (Czub, Matejczuk 2015: 20).

Okres przedszkolny charakteryzuje si¢ zmianami w sposobie funkcjonowania
dziecka w grupie réwiesniczej. Dzieci odkrywaja posiadane zasoby, a nast¢pnie dziela
si¢ nimi z innymi podczas tutoringu réwiesniczego oraz wspdlpracy réwiesniczej. Na-
uczyciel, aranzujacy ,otwarte sytuacje” w przestrzeni edukacyjnej, umozliwia dzieciom
samodzielne konstruowanie wiedzy (Falkiewicz-Szult 2014: 171). Jej zdobywanie oraz
ksztaltowanie umiejetnosci podezas pracy grupowej przyczynia si¢ do szybszych poste-
péw w rozwoju intelektualnym dzieci, niz miatoby to miejsce podczas pracy indywi-
dualnej, poniewaz podczas wspétpracy réwiesniczej dzieci majg mozliwo$é poznania
réznych perspektyw ogladu danego problemu (Shaffer 2006: 371-372).

Holistyczne ujecie rozwoju dziecka implikuje rozwazania na temat podmiotowosci
dziecka, prawa do szacunku i wolnosci, ktére powinny by¢ uwzgledniane w dziata-
niach podejmowanych przez nauczyciela wychowania przedszkolnego. Respektowanie
wymienionych praw wiaze si¢ z przygotowaniem otoczenia w taki sposob, aby zapla-
nowane przez nauczyciela dziatania motywowaly dzieci do samodzielnej aktywnosci
poznawczej (Falkiewicz-Szule 2014: 173). Wirdd istotnych kompetencji nauczyciela
w kontekscie planowania oraz organizowania przez niego procesu ksztalcenia i wycho-
wania dzieci w wieku przedszkolnym wyodrebnia si¢ ,kompetencje prakseologiczne,
komunikacyjne, wspétdziatania, kreatywne, informatyczne, moralne” (Domagata i in.
2020: 376). Kompetencje prakseologiczne, zwigzane m.in. z umiejetnoscia stosowania
réznorodnych metod nauczania, wymagaja posiadania zinternalizowanej wiedzy teo-
retycznej na ten temat. Do przyktadéw klasyfikacji metod nauczania, ktére moze za-
stosowa¢ nauczyciel, zalicza si¢ m.in. podzial na metody asymilacji wiedzy (podajace),
metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy (problemowe), metody waloryzacyjne,
metody praktyczne (Okon 1987: 254-273), czy rozréznienie na metody informacyjne
i heurystyczne (Wigckowski 1993: 232). Wspélczesnie akcentuje si¢ znaczenie wyko-
rzystywania metod problemowych i poszukujacych, ktére rozwijaja kreatywnos¢ oraz
samodzielne myslenie dzieci ze wzgledu na wymagania nieustannie zmieniajacego si¢

$wiata (Wojciechowska 2014: 305).
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Metoda Storyline w edukacji przedszkolnej

Metoda Storyline, nazywana réwniez ,metodg szkocky” lub ,metodq opowiesci
wychowawczej”, powstata w latach 70. XX wieku w Szkodji, a jej pomystodawcami
byli Steve Bell i Fred Rendel. Impulsem do stworzenia nowego podejscia w eduka-
gji stal si¢ opublikowany w 1965 roku Raport Szkockiego Departamentu Edukagji
(Primary School in Scotland), w ktérym zasygnalizowano potrzeb¢ umiejscowienia
ucznia w centrum procesu edukacyjnego (Chowaniak 2012: 278). Metoda Storyline
stanowi propozycje dla nauczycieli respektujacych podmiotowo$¢ wychowankéw, po-
niewaz rezygnuje si¢ w niej ze stowa ,,musisz” i zast¢puje zwrotem ,mozesz” (Jadkow-
ski 2004: 40). Podstawowe zatozenia tej metody bazujg na koncepcjach Jeana Piageta,
Lwa S. Wygotskiego i Jerome’a Brunera, natomiast wspéiczesnie przyjmuje sie réw-
niez, iz jest ona odpowiedzia na podejscie konstruktywistyczne w procesie nauczania
i uczenia si¢. Twércze zadanie nauczyciela polega na stworzeniu tematycznego progra-
mu, zachgcajgcego wychowankéw do aktywnego i odkrywezego uczenia si¢ w grupie,
z wykorzystaniem m.in. narracji, fabuly, odgrywania rél, gier dydaktycznych, mysle-
nia problemowego i twérczego, dyskusji grupowej oraz wizualizacji (Jader 2009: 44).

Elementarnym celem stosowania metody Storyline w pracy z dzie¢mi w wicku
przedszkolnym jest ksztaltowanie ich kompetencji spotecznych. Podczas wykonywa-
nia zadand grupowych rozwijaja one umiejetnos¢ negocjowania, dyskutowania, pre-
zentowania swoich racji, warto§ciowania wlasnych i cudzych pomystéw (Michalak,
Misiorna 2008: 205). Nasze obserwacje i doswiadczenia wskazuja na to, ze nicktére
rodzaje aktywnosci zaproponowane podczas warsztatéw, realizowanych wedlug zato-
zei metody Storyline, wymagaja od dzieci przetamywania wlasnych barier zwiaza-
nych z wystgpowaniem przed réwiesnikami. Prezentacja realizacji wspélnego pomystu
ksztaltuje umiejetno$é stuchania opinii innych oséb o ich pracy, co uczy dzieci nie
tylko krytycznie spoglada¢ na wlasng prace, ale réwniez przyczynia si¢ do rozwijania
umiejetnosci , konstruktywnego oceniania pogladéw innych 0s6b” (Chowaniak 2012:
278). Podczas warsztatéw dzieci wyrdzniaja si¢ nie tylko zaangazowaniem w trakeie
prezentowania epizodéw przezywanej historii, ale réwniez samodzielnie proponujg
modyfikacje konkretnych zadafi. Zwigzane jest to z podstawowym zatozeniem metody
Storyline, stanowiacym, ze opowiadanie oraz do§wiadczenia dzieci stanowig kontekst
dla procesu uczenia sie (Mitchell-Barrett 2010: 15). Omawiana metoda umozliwia
réwniez petnienie aktywnej roli dzieci w organizowaniu zaj¢é, poniewaz to od ,ich
zaangazowania zalezy rozwdj opowiadanej historii” (Michalak, Misiorna 2008: 208).
W metodzie Storyline istotne jest, ze dziatania wychowanka i nauczyciela sprowadza-
ne sa do aktywnego uczenia si¢ i partnerskiego nauczania.

Strukeura kazdego scenariusza sktada si¢ z epizoddéw, czyli gtéwnych czgsci opo-
wiadanej historii oraz pytan kluczowych. Wykorzystywane w metodzie opowiadanie
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(story), stanowi centralng cz¢$é, tworzac kontekst dla procesu uczenia si¢ (Michalak,
Misiorna 2008: 206). Wazna rol¢ odgrywa epizod wprowadzajacy, poniewaz ma on
na celu wywotanie okreslonych emocji dziecka, motywujacych go do dziatania (Cho-
waniak 2012: 279). Jak wynika z naszych obserwacji, zadawane podczas warsztatéw
pytania kluczowe powoduja, iz dzieci sa nastawione na rozwigzanie danego problemu,
ponadto przez dlugi czas podtrzymuja motywacj¢ podczas podejmowania réznych
aktywnosci. Wazne jest to, aby w procesie edukacyjnym nauczyciele wykorzystywali
pytania ukierunkowane na wzbudzanie ciekawosci, zachecajac w ten sposéb do kry-
tycznego myslenia oraz pobudzajac dzieci ,,do dyskusji i wymiany pogladéw” (Filipiak
2012: 158). Uwarunkowane jest to wyborem celu edukacyjnego, ktory dotyczy nie
tylko sprawdzenia stanu wiedzy wychowankdw, ale réwniez rozwijania umiejetnosci
poréwnywania, analizowania, uogdlniania czy oceniania. Ostatnim elementem w sto-
sowaniu metody Storyline jest mozliwo$¢ swobodnego doboru tematyki zaje¢, ktdra
motywuje nauczycieli do kreowania nieszablonowych scenariuszy. W tym zakresie
zobowiazani sa oni do przestrzegania obligatoryjnej zasady: akceptacji tematyki za-
proponowanej przez dzieci. Jest to istotne, poniewaz dzieci pelnia aktywna role w pro-
cesie planowania zajgé.

Tworzenie projektu edukacyjnego wedtug zatozeh metody
Storyline

Studenckie Koto Naukowe Pedagogéw-Terapeutéw ,AGO”, dziatajace przy Za-
ktadzie Badari nad Procesem Uczenia si¢ na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, w roku akademickim 2019/2020
zrealizowato projekt edukacyjny pt. ,,Poszukiwacze ukrytych skarbéw” we wspétpracy
z Przedszkolem Publicznym nr 110 ,Wesoty Domek” w Poznaniu. Udziat w projekeie
wzicla jedna grupa przedszkolna, do ktérej uczgszcza 25 dzieci w wieku pigciu—szesciu
lat.

Podstawowym zatozeniem projektu bylo przeprowadzenie dla dzieci pieciu war-
sztatéw, skonstruowanych na zasadach metody Storyline. Na czas trwania kazdego
spotkania dzieci przyjmowaly rol¢ detektywow starajacych si¢ rozwigzaé przedstawio-
ny w opowiadaniu problem. Podczas , detektywistycznego $ledztwa” dzieci poznawaty
pracg os6b reprezentujacych nietypowe zawody, tj.: paleontologa, podréznika, gérni-
ka, astronauty, pletwonurka. Poprzez prébe udzielenia odpowiedzi na pytanie: ,,Czego
szuka... paleontolog/ podréznik/ gérnik pod ziemia/ astronauta w kosmosie/ ptetwo-
nurek na dnie Morza Bateyckiego?” dzieci podejmowaly szereg aktywnosci o charakte-
rze ruchowym, plastycznym i muzycznym.
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Gléwnym elementem wszystkich warsztatéw byla przedstawiona na poczatku
spotkania historia, ktéra wskazywata kontekst sytuacji problemowej, a prezentowane
listy od przedstawicieli danych zawodéw stanowily jej kolejne epizody. Tres¢ listéw
miata na celu rozbudzenie ciekawos$ci poznawczej dzieci oraz zmotywowanie ich do
rozwiazywania kolejnych zadan. Kazdy scenariusz byt skonstruowany tak, aby dziecko
w odpowiedni dla siebie sposéb dotarto do rozwigzania problemu. Réznorodnosé
aktywnosci pozwalata dzieciom na petnienie roli aktywnego badacza, posiadajacego
wolno$¢ wyboru i jednoczesnie ponoszacego konsekwencje za swoje wybory. Gléw-
ng idea projektu bylo nauczanie polisensoryczne oraz zorientowane na indywidualne
potrzeby dzieci.

Fundamentem dziatai projektowych byla wspétpraca nauczycieli akademickich
oraz nauczycieli wychowania przedszkolnego, studentéw i dzieci. Podczas trwania war-
sztatéw uwypuklano znaczenie wspdtpracy réwiesniczej, majacej na celu rozbudzenie
motywacji wewngtrznej dzieci, ktora stanowi jeden z najwazniejszych komponentéw
w procesie uczenia si¢. Z naszych obserwacji wynika, iz prowadzac zajecia w takiej for-
mie mamy mozliwo$¢ zwickszenia zaangazowania uczestnikéw, ktérzy ponadto mo-
tywuja si¢ wzajemnie do rozwigzywania nast¢pujacych po sobie epizodéw danej opo-
wiesci. Ponizej zostal zaprezentowany autorski scenariusz zrealizowanego warsztatu,
ktéry rozpoczynal cykl spotkan w ramach projektu edukacyjnego pt. ,Poszukiwacze
zaginionych skarbéw”.

Warsztat pt. ,,Detektywistyczne Sledztwo.
Czego szuka paleontologe”

Czas trwania warsztatu: 90 minut

Cele ogdlne:

rozbudzenie zaciekawienia $wiatem przyrody;
rozwijanie percepcji wzrokowej i stuchowejs
ksztaltowanie umiejetnosei pracy w grupie.

Cele szczegbtowe:

Dziecko:

® wie, na czym polega praca paleontologa;

@® wymienia kilka gatunkéw dinozauréw (triceratops, tyranozaur, stegozaur);

@ Kklasyfikuje dany gatunek dinozaura do rodlinozercéw lub migsozercow;

® dopasowuje obrazek do jego cienia, improwizuje ruch i odgtos danego dinozaura;
® mierzy dtugos¢ za pomoca réznych miar;
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® wykonuje pracg plastyczna, uczestniczy w zabawach ruchowych;
® wykorzystuje znajomo$¢ zasad podczas pracy w grupie.

Przebieg zajec:

Epizod I: ,,Tajemnicza postac”

Osoba prowadzaca przedstawia dzieciom histori¢ o rozmowie z mgzczyzng w okula-
rach i kapeluszu, ubranym w brazowa kamizelke i trzymajacym w reku mlotek,
pedzel i lupe. Nauczyciel przyznaje, ze nie do korica wie, kim byt ten mezczyzna,
poniewaz nie zdazyt si¢ przedstawié. Dodaje, ze w pospiechu poprosit o przekaza-
nie listu dzieciom, z ktdrego wszystkiego majg si¢ o nim dowiedziec.

Tres¢ listu: ,Drodzy Poszukiwacze Ukrytych Skarbéw! Nazywam si¢ Cezary Skamie-
lina i jestem paleontologiem. Pisz¢ do Was, poniewaz styszatem od pewnej osoby,
ze jestescie najlepszymi odkrywcami. Jesli zgodzicie si¢ podjaé kolejne wyzwanie,
poznacie kilka gatunkéw dinozauréw, dowiecie si¢, dlaczego dinozaury wygingty
oraz zrozumiecie na czym polega praca paleontologa i jak czesto przydaje mu sig
,bystre oko”. Czy macie wystarczajaco duzo energii, aby wykona¢ zadania, ktére
na Was czekaja? 3... 2... 1... Zacznijmy zabawe taicem! Cezary Skamielina”.

Epizod II: ,,Odnaleziona skamielina”

Dzieci otrzymujg kolejny list od paleontologa — odczytuje go nauczyciel.

Tresé listu: ,Witajcie ponownie, Poszukiwacze Ukrytych Skarbéw! Czy juz domyslacie
si¢, czym zajmuje si¢ paleontolog i czego szuka? (czas na odpowiedzi dzieci). Brawo!
Jestem naukowcem i badam dinozaury, ktére pojawily si¢ w triasie. Podczas wyko-
palisk znajduj¢ skamieniatosci, czyli zachowane w skatach fragmenty organizmdéw,
np. kosci, pidra, $lady, odciski ciata. Jak myglicie, czego mozna dowiedzie¢ si¢ na
podstawie odnalezionej skamieliny? Jako paleontolog musze by¢ bardzo uwazny
podczas pracy, poniewaz nie mogg niczego przeoczy¢. Nawet najmniejszy znalezio-
ny szczegdl moze da¢ duzo przydatnych informaciji, dlatego, drodzy Poszukiwacze,
mam dla Was ¢wiczenie, ktére pozwoli sprawdzi¢ Wasze ,bystre oko”. Zobaczcie,
co dla Was przygotowatem! Pozdrawiam Was serdecznie, Cezary Skamielina”.

Epizod Ill: ,, Wyginiecie dinozaurow"

Dzieci otrzymuja kolejny list od paleontologa — odczytuje go nauczyciel.

Tres¢ listu: ,Drodzy Poszukiwacze Ukrytych Skarbéw! Jestem pod wrazeniem, jak
sprawnie stworzyliScie szkielety dinozauréw. Wiecie juz, ze niektdre dinozaury,
np. diplodoki i apatozaury byly roslinozerne, a inne, jak tyranozaury i spinozaury,
byty migsozerne. Pierwsze z nich jadly licie, trawy i mlode gatazki, a pozostale
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migso. W czasach, kiedy zyly dinozaury, byto bardzo niebezpiecznie. Czy macie
pomyst, jakie niebezpieczeristwa czyhaly na dinozaury? (czas na odpowiedzi dzieci).
Wiele z nich musiato uwaza¢ na drapieznikéw, np. na tyranozaura czy spinozaura,
majacych chrapke na jaja, z kedrych mialy wyklu¢ sie mate dinozaury. W naszych
czasach z jaj wykluwaja si¢ weze, z6twie, praki. W tym czasie pojawialy si¢ tez
ciggle trzgsienia ziemi i wybuchaly wulkany. Drodzy Poszukiwacze Zaginionych
Skarbéw! Sprawdicie teraz, jak ogromny byt Tyranozaurus rex, nazywany krélem
dinozauréw. Po skoriczonym zadaniu czeka na Was nagroda! Paleontolog, Cezary

Skamielina”.

Tabela 1. Przyktad scenariusza z wykorzystaniem metody Storyline

list?

2. Co wiecie na te-
mat dinozauréw?

3. Do czego
Cezary Skamielina
potrzebuje wymie-
nionych narzedzi
(mlotek, pedzel,
lupa)?

4. Jaki moze by¢

temat historii za-
powiadanej przez
paleontologa?

Epizod kIl)tylltt;::e Aktywnosci ucznidéw
I. Tajemnicza | 1. Dlaczego 1. Taniec do piosenki ,,Veo, Veo”. Dzieci ustawiajg si¢ w jeden
postad Cezary Skamielina | pociag i poruszaja si¢ w rytm melodii. Reaguja na zmiang jej
napisat do Was tempa.

2. Ukryte dinozaury. Dzieci siedza w kregu i podaja sobie
miske z lodowymi kulkami, w $rodku ktdérych ukryte zosta-
ty figurki dinozauréw. Uczniowie przedstawiaja swoja wiedzg
osobista na temat dinozauréw.

3. Wehikul czasu na podstawie Metody Opowiesci Ruchowej
J.G. Thulina. Dzieci stoja w rozsypce i staraja si¢ odwzorowaé
ruchem opowiadana przez osobg prowadzaca historig. Tres¢
opowiadania: ,Dawno, dawno temu (okoto 230 miliondw lat
temu) zyly wielkie gady, zwane dinozaurami. Teraz sprébujmy
podskoczy¢ 1...2...3... Co si¢ stato? Czy widzicie to, co ja?
Dlaczego gdy si¢ obrécimy, mozemy zobaczy¢ SPINOZAU-
RA, ktéry wiasnie poszukuje pozywienia, probujac upolowaé
jakie$ inne zwierzg? Spinozaur jest bardzo duzy, dlatego po-
dobnie jak on musimy si¢ teraz porusza¢ powoli, bardzo po-
woli tupigc nogami. Mijamy kolejne drzewa i... przy jednym
z nich stoi TRICERATOPS! To dinozaur, ktdry jest roslino-
zercy. Wiecie co? Triceratops stoi przy bardzo wysokim drze-
wie i nie moze dosiggna¢ niektérych lisci. Sprébujmy, moze
nam uda si¢ je dosiggna¢? Ooo! Udato si¢! Obok triceratopsa
stoi drugi roélinozerny dinozaur — to DIPLODOK, ktéry
zrzuca z drzewa czgé¢ listkow, kedre wiruja w powietrzu. Az
tu nagle... O nie! Musimy si¢ chowa¢! TRICERATOPS idzie
w naszym kierunku — to ogromny dinozaur, ktdry zywi sig
innymi zwierzgtami. Przykucnijmy, tak jakby$my chcieli si¢
przed nim ukry¢. Nie mozemy si¢ poruszy¢! Udalo si¢! Czas
juz na nas! Sprébujmy podskoczy¢ 1...2...3... i jeste$my z po-
wrotem w przedszkolu”.
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Epizod

Pytania
kluczowe

Aktywnosci ucznidéw

II. Odnalezio-
na skamielina

1. Czego mozna
dowiedzie¢ sig
na podstawie
skamieliny?

2. Czy czlowiek
mogt spotka¢ sig
z dinozaurami?

3. Kiedy wyginety
dinozaury?

1. Bystre oko, czyli dinozaury w ciemnosciach. Dzieci siedza
w kregu. Losuja karty z cieniami dinozauréw, a nastgpnie wy-
szukujg i dopasowujg do nich ilustracje dinozaurdéw.

2. ,Burza mézgéw”. Dzieci staraja si¢ odpowiedzie¢ na pyta-
nie: ,,Czego mozna dowiedzie¢ si¢ na podstawie skamieliny?”
Na podstawie listu numer 2. Maja mozliwo$¢ skorzystania

z encyklopedii dla ciekawskich.

3. Of czasu. Osoba prowadzaca przedstawia dzieciom o$ czasu
i opowiada o historii dinozauréw:

,Czy, wiecie, kiedy zyly dinozaury? (czas na odpowiedz dzieci).
A czy myslicie, ze dinozaury mogly spotkac si¢ z cztowiekiem?
Kiedy powstawalo zycie na Ziemi, bylo ono tylko w wo-
dzie. Na samym poczatku mogloby si¢ wydawa¢, ze nic sig
nie zmienilo. Ale jednak powstato co$ bardzo waznego. Mate
organizmy, ktére posiadaly wrazliwos¢. Jak myslicie, jak moz-
na nazwaé te organizmy? (czas na odpowiedz dzieci). Byly to
pierwsze komorki. Te komoérki faczyly sig ze sobg i z biegiem
czasu byly coraz wigksze. Az w koricu powstaly z nich pierwsze
ryby. Minelo wiele lat, a ryby ewoluowaly. Ewoluowaly to zna-
czy, ze przystosowaly si¢ do nowych warunkéw. Zmienialy sic.
Z pletw wyrosly im odnéza. Potrzebowaty mniej wody, mogly
oddychag, a pletwy przeobrazily im si¢ w odnéza. Po raz pierw-
szy zycie wyszlo na lad, a z ryb powstaly ptazy. Po wielu, wielu
latach plazy réwniez zaczely sig¢ zmieniaé. Nie potrzebowaly juz
przebywaé w okolicy wody, bo nie musialy sktada¢ jaj w wo-
dzie. Ich skéra juz nie byta tak wrazliwa na storice. Czy macie
jakie$ podejrzeni, w co przeksztalcily si¢ plazy? (czas na odpo-
wiedz dzieci). Po plazach nadszedt bardzo wazny czas, kedry si¢
nazywat era gadéw. Czy potraficie wskaza¢ przyktadowe gady?
(czas na odpowied dzieci). Dinozaury, ktére zyty 237 milionéw
lat temu, w okresie nazywanym triasem, byty gadami. Spéjrzcie
na o$ czasu. Strzatka wskazuje na okres, w ktérym dinozaury
zaczely wymieraé. Niektorzy naukowcy podejrzewaja, ze stato
si¢ tak, dlatego, ze w Ziemig uderzyl meteoryt, ktéry wprowa-
dzit wiele zmian na naszej planecie, a do ktérych dinozaury
nie mogly si¢ przyzwyczaié. Spéjrzcie proszg na nasza o$ czasu.
W tym okresie pojawiaja si¢ ssaki, ktére wezesniej nie mogly
si¢ rozwina¢, poniewaz dominowaly dinozaury. Teraz nadszedt
ich czas. Przez wiele lat ssaki réwniez ewoluowaly i pojawia-
ty si¢ nowe gatunki. Kogo mozemy zaobserwowaé na samym
kondcu wstegi? (czas na odpowieds dzieci) Dopiero tutaj pojawia
si¢ czlowiek, to jest pierwszy raz, kiedy stopa cztowieka stangta
na Ziemi. Zastandéwmy sig teraz, czy czlowiek mogt spotka¢ sig
z dinozaurem? Jakie wnioski ptyna z opowiesci?
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. Pytania , . ‘s
Epizod Kuczowe Aktywnosci ucznidéw
4. Dlaczego 4. Szkielety dinozauréw Dzieci dziela si¢ na 3 grupy, losujac
paleontolog pod- | kolorowe karteczki. Czlonkowie poszczegdlnych grup siada-

czas swojej pracy
musi by¢ uwazny
i skoncentrowany?

ja wokét stolikéw, na kedrych znajduje si¢ namalowany na
szarym papierze szkielet dinozaura (tyranozaur, stegozaur,
triceratops). Dzieci otrzymuja biala farbe, palcem lub pedzel-
kiem prébuja zamalowa¢ poszczegdlne kosci dinozaura. Kazda
grupa ma za zadanie wymysli¢ sposéb, w jaki mégtby poru-
szal si¢ ich dinozaur, jaki dzwick moégtby wydobywa¢ (grr,
wir, rraaaaal) oraz powiedzie¢ kolegom, czym si¢ odzywiat
(na rysunku znajduje si¢ symbol liscia lub migsa) i co lubit
robi¢. Nastepnie dzieci siadaja wokét wykonanej pracy. Ko-
lejne grupy prezentuja przed pozostatymi druzynami swojego
dinozaura znalezionego podczas wykopalisk oraz przedstawia-
ja realizacj¢ wymienionych wyzej zadan.

III. Wyginigcie
dinozauréw

1. Czym mogly
zywic sig
roélinozerne
dinozaury, a czym
migsozerne?

2. Jakie niebezpie-
czefistwa czyhaly
na dinozaury?

3. Ile mierzyta sto-
pa Tyranozaura?

1. ,Burza mdzgow’. Dzieci staraja si¢ odpowiedzie¢ na pyta-
4 Ja si¢ odp Py
nie: ,,Jakie niebezpieczenstwa czyhaly na dinozaury?”.

2. Wybuchajgcy wulkan. 5-osobowe zespoly konstruuja wul-
kan z wykorzystaniem takich materialéw jak: taca, butelka,
folia aluminiowa/worek, czerwony barwnik, soda, ocet.

3. Stopa tyranozaura. Osoba prowadzaca prezentuje dzieciom
wycieta z papieru fape dinozaura, ktéra ma ok. 0,5 m dtugosci.
Dzieci mierzg, ile ,tip topéw” miedci si¢ w wycigtej stopie,
a nastepnie ile dzieci jednocze$nie moze si¢ na niej zmiescic.
Okreslaja dtugos¢ stopy za pomoca innych przedmiotéw, jak:
kredki, pidrka, klocki.
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Fot. 3. ,0$§ czasu” Fot. 4. ,Pomoce warsztatowe”

Zakonczenie

Zabawa — jako aktywno$¢ dziecka, pelniaca istotng rol¢ w jego rozwoju, stano-
wila dla nas podstawg opracowywania scenariuszy warsztatéw ze wzgledu na wyni-
kajacy z niej potencjat w kontekscie realizowania okreslonych dziatait dydaktyczno-
-wychowawczych. Zaproponowane dzieciom aktywnosci o charakterze ruchowym,
plastycznym czy muzycznym wplywaly na wzrost ich zaangazowania podczas zabaw,
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majacych jasno okreslone cele edukacyjne. Zastosowanie metody Storyline podczas
warsztatéw w ramach projekeu ,Poszukiwacze Ukrytych Skarbéw” stanowito dla
nas wyzwanie, jak réwniez w sposdb bezposredni przyczynito si¢ do wykorzystania
tworczego potencjatu podczas planowania atrakcyjnych zaje¢ edukacyjnych dla dzieci
w wicku przedszkolnym. Wykorzystanie motywu rozwiazywania kolejnych proble-
moéw i zagadek w trakcie detekeywistycznego $ledztwa umozliwiato dzieciom poznanie
zawodu paleontologa, podréznika, gérnika, astronauty i ptetwonurka poprzez podej-
mowanie rozmaitych aktywnosci, opisanych w listach od przedstawicieli danego za-
wodu. Opowiadanie, stanowiace gtéwna o$ warsztatdw, rozbudzato pozytywne emo-
¢je wérdd dzieci.

Wykorzystanie metody Storyline, w ktérej jednym z podstawowych zatozen jest
aktywna rola dziecka we wspélorganizowaniu zajg¢, motywowalo nas, jako prowadza-
cych, poniewaz podczas warsztatu odpowiadaly$my na aktualne potrzeby i pomysty
dzieci, ktdre zaangazowaly si¢ w opowiadang histori¢. Uczniowie mieli poczucie od-
powiedzialnosci i sprawstwa, co wplywato réwniez motywujaco na ich zaangazowanie
w kolejne zadania. Kazde dziecko pragneto mie¢ swoj wkiad na drodze rozwiazywania
zagadki, np. poprzez otworzenie listu. Powodzenie zaj¢é zalezato od zaangazowania
dzieci w rozwdj opowiadanej historii, co udato nam si¢ osiagna¢ poprzez stymulowa-
nie checi przedszkolakéw odpowiednimi pytaniami kluczowymi, ktére maja funda-
mentalne znaczenie w metodzie Storyline.

Projekt edukacyjny pt. ,,Poszukiwacze Ukrytych Skarbéw” jest przyktadem inicja-
tywy majacej na celu podjecie wspétpracy pomiedzy instytucjami w $rodowisku lo-
kalnym, tj. miedzy uczelnia wyzsza a przedszkolem. Wspétpraca zostata podjeta z ini-
cjatywy studentek, ktére sg zainteresowane wykorzystywaniem metod aktywizujacych
w procesie edukacji oraz pragng doskonali¢ swdj warsztat pracy poprzez zastosowanie
ich w prakeyce. Obserwacja zachowan dzieci oraz podejmowanych przez nie dzia-
tari stanowi dla nas zrédto inspiracji do ewentualnych dalszych badani nad wptywem
metody Storyline na proces dydaktyczno-wychowawczy, w edukacji przedszkolnej na
okreslone obszary rozwoju dziecka, ze szczegdlnym uwzglednieniem rozwoju spotecz-
nego i poznawczego.
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