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Waznym problemem wspélczesnej ukraifiskiej nauki jest nauczanie
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogdélnodo-
stepnej. Gléwnym mottem szkoly jest dostgpnosé i réwnosé szans
edukacyjnych w celu uzyskania dobrego wyksztalcenia przez wszyst-
kie dzieci. Wiaczenie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi do zespotu klasy oraz spolecznosci szkoly wymaga od dyrekgji
i nauczycieli stworzenia odpowiedniego §rodowiska edukacyjno-wy-
chowawczego oraz organizacji niezbednych warunkéw dla integragji
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Na podstawie literatury ukrairiskiej w artykule zostaly zdefiniowane
pojecia ,integracji” i ,inkluzji” jako wspélczesne formy nauczania
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W artykule zosta-
ly opisane takze zmiany, jakie dokonuja si¢ obecnie w szkolnym sy-
stemie, naswietlony stan obecny wdrazania edukacji inkluzyjnej na
Ukrainie oraz problemy, z ktérymi borykaja si¢ szkoty.
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Jesli rozumiemy inkluzje jako transformacje, musimy catkowicie zmieni¢ nasz stosunek
do réznorodnosci ludzkiej wspdlnoty, ktéra istnieje w systemie edukacyjnym. Ta rézno-
rodno$¢ nie powinna by¢ traktowana jako Zrédlo problemu, raczej jako rzeczywistosc,
ktéra powinna by¢ przyjeta i doceniana w spoteczedistwie. Dzigki takiemu spojrzeniu
mozemy odrzuci¢ state podejscie do normy jako do czego$ jednorodnego i trwatego.
Réznorodnos¢ to jest norma (But 2003: 42).

Wprowadzenie

Na calym $wiecie obserwuje si¢ pozytywne zmiany dotyczace miejsca i roli ucz-
niéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE). W dzisiejszych czasach prak-
tycznie nie ma juz dzieci, ktére nie miatyby jakich$ dysfunkcji: s3 nadpobudliwe, nie
potrafig si¢ skupi¢ lub sa nadmiernie wycofane, nie radza sobie z zapami¢tywaniem
tresci lub nawet dodawaniem. Coraz bardziej powszechny staje si¢ tak zwany ,,model
spoleczny”, zgodnie z ktérym Srodowisko dostosowuje si¢ do potrzeb oséb ze SPE,
opracowuje specjalne programy integracyjne, uwzgledniajace interesy wszystkich oby-
wateli, w tym réwniez os6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W ostatnim czasie uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi stanowia
przedmiot szczegdlnego zainteresowania ukraifiskich naukowcéw (Astoyants 2020;
Banch 2008; But 2003; Ekzhanowa 2008; Erwin, Kufelmas 2000; Gewko 2018;
Groznaya 2006; Kolupaewa 2009, 2012; Konoplewa 2003, 2005; Migalush 2009;
Nazarowa 2008; Shchypitsina 2001; Softy 2000; Taranchenko, Nayda 2007; Wlasowa
1972; Zaytsew 2004; Zwerewa 2012; Zuk 2010).

Przyjecie pakietu dokumentéw Ustawy Rady Najwyzszej Ukrainy ,,O Edukacji”
(1991), ,Koncepcji ksztalcenia specjalnego dzieci z zaburzeniami rozwoju psychofi-
zycznego” (1996), ,Koncepdji rehabilitacji dzieci z ograniczonymi mozliwosciami ru-
chowymi” (1998), rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji i Nauki Ukrainy z 11 wrzes-
nia 2009 roku ,,O zatwierdzeniu planu wdrozenia nauczania inkluzyjnego w szkotach
ogélnodostepnych na lata 2009-2012” gwarantuje uczniom ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi zdobycia wyksztalcenia $redniego w poblizu miejsca zamieszkania,
udzielania i organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej z uwzglednieniem
potrzeb i mozliwosci, stwarzania niezbednych warunkéw dla realizacji twérczego po-
tencjatu oraz rozwoju zdolnosci” (Kolupaewa 2012: 148).

W Ustawie ,O Edukagji inkluzyjnej” (2017) i rozporzadzeniu Ministerstwa
Edukacji i Nauki Ukrainy ,,O wspétczesnych podejsciach do procesu edukacyjno-
-wychowawczego uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” (2017) zostato
podkreslone, ze podstawowym prawem wszystkich uczniéw jest prawo do zdobywania
bezptatnego wyksztatcenia we wszystkich typach szkét.
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W tym celu uczniowie mogg realizowaé indywidualny program ksztalcenia, ko-
rzysta¢ z kszralcenia na odleglosé; majq takze prawo do otrzymania pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej i korekcyjno-rehabilitacyjnej ((Zakon Ukrainy ,,Pro oswitu”
(2017), https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19 (dostep: 2.02.2020). ).

W opinii Oleny Kryzhaniwskiej na Ukrainie nie ma jednoznacznej definicji pojecia
»dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”. Przez dlugi czas byt on kojarzony
z terminem ,inwalida”. W ukrairiskich aktach prawnych s3 uzywane pojecia ,,dzieci,
ktére potrzebuja rehabilitacji lub pomocy psychologicznej”, ,dzieci z zaburzeniami
rozwoju fizycznego lub intelektualnego, ktére nie moga realizowad swojego potencjatu
w spoleczeristwie oraz uczy¢ si¢ w szkotach ogdlnodostgpnych na ogélnych zasadach”
lub ,dziecko-inwalida” (Kryzhaniwska 2012: 87). Warto zauwazy¢, ze termin ,inwa-
lida”, ze wzgledu na jego obrazliwy wydzwick, odchodzi juz w zapomnienie. W litera-
turze przedmiotu zostat on zamieniony pojeciem ,dzieci ze specjalnymi potrzebami”.
Ukrairiska badaczka podkresla, ze ,,chociaz znak réwnosci migdzy pojeciami »inwalida«
i »specjalna potrzeba« stopniowo znika, jednak to pytanie jest dyskusyjnym, poniewaz
by¢ inwalida oznacza by¢ osobg z niepetnosprawnoscig” (Kryzhaniwska 2012: 87).

Pojecie ,dzieci ze specjalnymi potrzebami” ma charakter ogélny, poniewaz kon-
kretyzuje dzieci, kedrych potrzeby wychodza poza granice przyjetych norm w spote-
czenstwie. Wyzej wymienione pojgcie usuwa z powszechnego uiytku pojecia ,dzieci
z zaburzeniami w rozwoju” i ,dzieci z odchyleniami od normy”. Potwierdzeniem lo-
gicznosci uzycia pojecia ,,dzieci ze specjalnymi potrzebami” jest twierdzenie wybitne-
go rosyjskiego psychologa i pedagoga Lwa Wygotskiego: ,Kazdy rozumie, ze dziecko
z niepelnosprawnoscia w pierwszej kolejnosci jest dzieckiem, a dopiero potem jest
osobliwym dzieckiem, osoba z niepetnosprawnoscia” (Wygotskiy 1983: 256).

Nowy termin ,dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” zaczat by¢ uzywa-
ny we wszystkich paristwach, kiedy obywatele uswiadomili sobie waznos§¢ praw dzieci
z zaburzeniami w rozwoju psychofizycznym i intelektualnym. Ten termin uzywa sig
zaréwno w szerokim kontekscie spolecznym, jak i w naukowym. Definicja ,dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” przesuwa akcent z zaburzeri, odchylen od
normy, na potrzeby dzieci. Pojecia ,,dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”
i ,dzieci ze specjalnymi potrzebami” sg czgsto uzywane w ukrainiskiej literaturze dla
okreslenia tylko dzieci z ograniczonymi mozliwo$ciami lub zaburzeniami w rozwoju,
poniewaz wiasnie one identyfikuja si¢ jako dzieci ze specjalnymi potrzebami (Polowyk
2010: 99). Wedlug ustawy ,,O edukacji”, dziecko ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi to osoba, ktdra potrzebuje stalej pomocy lub wsparcia czasowego w celu
zdobywania wyksztalcenia (Zakon Ukrainy ,,Pro oswitu” 2017).

Na Ukrainie edukacja inkluzyjna jest innowacja pedagogiczna, ktéra juz od paru
dobrych lat znajduje si¢ w stadium wdrazania, a jednak do tej pory napotyka niemato
wyzwan. Czg$¢ szkot nie jest w stanie sprostaé na przyktad potrzebom ucznia z SPE.
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Sa to: przeszkody architektoniczne, brak niezb¢dnego finansowania szkét, nieodpo-
wiednio$¢ programéw nauczania, brak miejsc parkingowych dla dowozu dzieci na
wozkach, nieche¢ nauczycieli do pracy z tg kategoria dzieci, negatywny stosunck ro-
dzicéw dzieci zdrowych. Wszystko to znacznie utrudnia proces wdrazania edukacji
inkluzyjnej w ukrainskich szkotach.

Celem pytania postawionego w tytule artykutu jest cheé zwrdcenia uwagi na zmia-
ny, jakie dokonuja si¢ obecnie w szkolnym systemie Ukrainy. W szczegdlnosci chciata-
bym si¢ skupi¢ na ukazaniu stanu wspélczesnego wdrazania edukacji inkluzyjnej oraz
probleméw, z ktérymi si¢ borykajg ukrairiskie szkoty.

Geneza rozwoju inkluzji na Ukrainie

Przez diugie lata trwania ZSRR ideologia wplywata na formowanie opinii pub-
licznej, sprawiajac, ze interesy spoleczeristwa byly bardziej priorytetowe niz interesy
jednostki. Paristwo, ktére budowalo komunizm, miato by¢ wzorcem. Dzieci — przy-
szto$¢ narodu — mialy by¢ zdrowe i szezgdliwe. , Wyjatkiem od reguly byly dzieci chore
z rodzin alkoholikéw, rodzin patologicznych. Wiec, dzieci byty karane za grzechy ro-
dzicdw i paristwo nie ma nic z tym wspélnego” (Pogorilska 2015: 77). — whasnie takie
wyttumaczenie znalezli ideolodzy radzieccy méwiac o osobach z niepetnosprawnoscia.
Ideologia dobrze zadomowita si¢ w myslach obywateli i uformowata opini¢ publicz-
na, tym samym ,rozwigzata” wszystkie problemy 0séb z niepetnosprawnoscia. Termin
»osoba ze specjalnymi potrzebami” nie byt uzywany w spoteczenistwie; w powszech-
nym uzyciu wystepowal termin ,inwalida”. Wigkszo$¢ oséb z niepetnosprawnoscia
uzyskiwala wyksztalcenie w szkolach typu zamknictego, a niektdrym z nich catkiem
odméwiono prawa do nauki. Ta sytuacja doprowadzita do tego, ze cata odpowiedzial-
no$¢ za rozwdj psychiczny, umystowy, emocjonalny i fizyczny dzieci spoczywata na
barkach rodzicéw. Cztery Sciany byly jedynym miejscem przebywania osoby z niepet-
nosprawnoscia w ciagu wielu dziesigcioleci.

W ZSRR stworzono 9 typdw szkét specjalnych. W tych szkotach uczniowie uzy-
skiwali niepetne wyksztalcenie $rednie (koriczyli szkote po 9 klasach) w réznym tempie
i czasie oraz byli przygotowani do wykonania prostych prac w rolnictwie lub przemy-
$le (Wlasowa 1972: 3-5). Wickszos¢ absolwentdw szkdt specjalnych w zyciu dorostym
miata poczucie krzywdy z powodu swojego niedostosowania i niedowarto$ciowania
spotecznego. Po przejsciu od stanu upokarzajacego ,ludzi niepotrzebnych” spoteczen-
stwu do idei nauczania inkluzyjnego, ktérej celem jest dostgpnosé edukacji dla wszyst-
kich bez wyjatku, stopniowo wprowadzana jest w wigkszosci szk6t ukrainiskich. Dzigki
tworzeniu §rodowiska inkluzyjnego w szkole dzieci ze SPE majg mozliwo$¢ nie tyle
zdoby¢ wyksztalcenie, co poczu¢ si¢ petnowartosciowymi obywatelami swojego kraju,
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ktérzy maja jednakowe prawa i obowiazki bez wzgledu na swoje mozliwosci. W latach

1991-2016 w zakresie edukacji dzieci ze SPE nastapito wiele znaczacych zmian. Moz-

na je podzieli¢ na trzy etapy:

® I etap (lata 1991-2000) rozpoczat si¢ od ratyfikacji dokumentéw migdzynarodo-
wych dotyczacych zaakceptowania i poszanowania praw czlowieka, a takze uznania
w aktach prawnych Ukrainy prawa do zapewnienia wszystkim obywatelom pari-
stwa edukacji, w szczeg6lnosci osobom ze SPE w szkole ogélnodostepnej;
® II etap (lata 2001-2010) charakteryzuje si¢ brakiem systemowej integracji dzieci
ze SPE do szkét ogdlnodostepnych;

® Il etap (2011 — do chwili obecnej) polega na optymalizacji szkét specjalnych oraz
wdrazaniu inkluzji. Istotnym osiggnigciem jest wprowadzenie ksztatcenia inkluzyj-
nego — systemu edukacji, ktéry przewiduje $wiadczenie ustug oswiatowych dzie-
ciom ze SPE w warunkach szkoty ogélnodostepnej w poblizu miejsca zamieszkania

(Kolupaewa 2009: 78).

Ksztatcenie inkluzyjne w szkotach ukrainiskich zostato wprowadzone eksperymen-
talnie, jako pierwsza alternatywa dla 0séb z niepetnosprawnoscia w edukacji specjal-
nej. Miato to miejsce w toku realizacji programu Fundacji charytatywnej ,,Krok po
kroku” Migdzynarodowego Funduszu ,Renaissance” (1999). Celem tego programu
bylo wiaczanie dzieci ze SPE do szkét ogélnodostepnych (Wiseukrainskyy fond ., Krok
za krokom”1999). W ramach programu byto realizowanych kilka projektéw: ,Reali-
zacja praw czlowieka poprzez réwny dostep do edukacji”, ,Zmiedmy $wiat dla dzieci
ze SPE — kroki do partnerstwa’, ,Rozwéj centréw rozwoju edukacji inkluzyjnej dla
dzieci ze SPE”, ,, Tworzenie centréw pomocy dla rodzicéw dzieci ze SPE”. Program ten
zostal wdrozony w 20 pilotazowych placéwkach oswiatowych. W 40 klasach zostato
przebadanych 178 dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Od 2001 roku
Ministerstwo Edukacji i Nauki Ukrainy wspélnie z Instytutem Pedagogiki Specjalnej
Narodowej Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy przy wsparciu Fundacji ,, Krok
po kroku” opracowato program edukacji inkluzyjnej w ramach eksperymentu peda-
gogicznego ,Adaptacja i integracja spoteczna dzieci ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi w szkotach ogélnodostepnych” (Wseukrainskyy fond ,, Krok za krokom”1999).

Edukacja inkluzyjna jest procesem ciaglym, majacym na celu ksztalcenie dzieci,
szczeg6lnie tych, ktére sa narazone na wykluczenie. Zatem pojawiaja si¢ pytania: Jak
wspieraé, aby zaoferowal wszystkim bez wyjatku dzieciom wysoki poziom wyksztat-
cenia? Naukowcey sg przekonani, ze nauczanie uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi powinno si¢ odbywa¢ na tych samych zasadach, co oséb zdrowych.
Chodzi tu o petne uczestnictwo dzieci ze SPE w klasie zwyklej, a nie segregowanej;
w klasie, w ktérej dzieci ze SPE spedzaja wigkszo$¢ czasu i biora udzial we wszystkich
wydarzeniach. Oznacza, ze to nie uczeri ma dostosowac si¢ do regut szkoty ogélnodo-

stepnej, lecz to szkota i Srodowisko majg usuna¢ bariery utrudniajace funkcjonowanie
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zdrowotne, psychiczne i spoleczne uczniowi ze specjalnymi potrzebami. Zatem szkoty,
klasy, nauczyciele, uczniowie, rodzice, caly system powinien si¢ zmienié, aby zaspo-
koi¢ potrzeby wszystkich uczniéw. W ukrainiskiej praktyce edukacyjnej istnieje duzo
dobrych praktyk udanego funkcjonowania szkét inkluzyjnych. Jednak dotychczas nie
ma jednego algorytmu, jak szkota moze staé si¢ szkota inkluzyjna w petnym tego stowa
znaczeniu, i w jaki sposéb wlaczy¢ do tego procesu wszystkie dzieci.

Inkluzja czy wymuszona integracja?

Integracja uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogélno-
dostepne;j jest juz faktem. Gléwnym celem integracji jest stworzenie odpowiednich
warunkéw dla rozwoju dziecka oraz jego twdrczej samorealizacji. Pojecie ,integracja’
pochodzi od tacinskiego stowa integrare, co oznacza scali¢. W Europie pojecie ,in-
tegracji” zaczeto by¢ stosowane w latach 60. XX wieku w procesie wlaczenia oséb
z niepetnosprawnoscia do spoteczeristwa (Nazarowa 2008: 215). Samo pojecie ,,inte-
gracja’ w pedagogice specjalnej funkcjonuje od dawna. Kluczows role we wdrazaniu
proceséw integracyjnych w edukacje¢ odegraly kraje skandynawskie, ktére wprowa-
dzity koncepcje ,,normalizacji”. Wedlug tej koncepcji osoby z niepetnosprawnoscia
powinny mie¢ normalne warunki dla zycia zgodnie z przepisami mi¢dzynarodowymi
(Kolupaewa 2009: 35).

W literaturze naukowej termin , integracja” w szerokim znaczeniu rozumie¢ nalezy
jako zapewnienie osobom ze SPE mozliwosci uczestniczenia we wszystkich sferach
zycia spoteczeristwa na réwni z innymi jego cztonkami (Zhuk 2010: 17-18). Integra-
gja jest jednym ze sposobéw ksztaltowania i rozwoju aktywnej jednostki i sposobem
rehabilitacji spotecznej. Rozszerza ona stosunki spoteczne i edukacyjne migdzy szko-
tami specjalnymi i ogélnodostepnymi, zmniejsza dystans miedzy uczniami z niepel-
nosprawnoscia i osobami zdrowymi poprzez wspélne nauczanie (Konoplewa, Lesh-
chinskaya 2003: 32).

Naukowcy wyrdzniaja integracje: edukacyjna i spoteczna. Wedlug Larisy
Szczipicynejintegracja edukacyjna zapewnia dzieciom ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi mozliwo$¢ uczenia si¢ w zwyklych klasach szkoty ogélnodostepnej.
Natomiast celem integracji spotecznej jest adaptacja dzieci ze SPE do $rodo-
wiska edukacyjnego (Szczipicyna 2001: 75). W opinii Anny Konoplewy integracja
spoteczna ma na celu ustalenie kontaktéw spontanicznych. Podczas aktywnosci dzieci
uczg si¢ nawiazywad kontakty z réwiesnikami, skutecznie komunikowa¢ oraz pozna-
waé obowiazujace w grupie normy i zasady. Osoby z niepetnosprawnoscia bardzo po-
trzebuja kontaktéw z innymi ludZmi, aby nauczy¢ sie zycia w spoleczedstwie, zwick-
szy¢ swoja pewno$c siebie i wiarg we wiasne sity. Natomiast osoby zdrowe przebywajac
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w grupie z osobami z niepetnosprawnoscia, ucza si¢ tolerancji i stajg si¢ bardziej wraz-
liwe oraz opickuricze (Konoplewa 2005: 74).

Dmitriy Zaytsew definiuje integracj¢ spoteczng jako proces, a jednocze$nie system
wlaczenia jednostki do réznych grup spotecznych w celu organizowania wspdlnych
dziatari (edukacja, praca) (Zaytsew 2004: 115). Nikotaj Malofeew rozumie integracje
spoleczng jako ostateczny cel ksztatcenia specjalnego, zadaniem kedrego jest wiaczenie
jednostki do spoteczeristwa (Malofeew 2017).

Gléwnymi zadaniami integracji spotecznej sa:
® mozliwos¢ uzyskania $redniego wyksztalcenia w szkole ogélnodostepnej w pota-

czeniu z zajgciami korekeyjnymi i rehabilitacyjnymi;
® wszechstronny rozwdj osobowosci dziecka z uwzglednieniem jego predyspozycji

i zdolnoéci;
® rozwijanie intereséw i potrzeb uczniéw;
® zachgcanie dzieci do wspdlnej pracy;
® ksztaltowanie norm zachowania w §rodowisku.

Pézniej pojecie ,integracja” zostato uzupetnione pojeciem ,inkluzja”, ktéry lepiej
odzwierciedlal poglad na edukacje¢ i miejsce czlowicka w spoleczenstwie (Eigalush
2009).

Ukraifiscy badacze uwazaja, ze pojgcia ,integracja” oraz ,inkluzja” s3 ze soba po-
wigzane. Wedlug Mariny Astoyants réznica pojeé ,integracja spofeczna” i ,inkluzja
spoleczna” polega na tym, ze integracja to stan, ktéry dzieje si¢ w stosunku do jednost-
ki, natomiast inkluzja jest procesem, ktdry odbywa si¢ w spoteczeristwie. W zwigz-
ku z tym, integracja w tym znaczeniu moze by¢ wynikiem inkluzji, a nie odwrotnie
(Astoyants 2009).

Tatiana But rozwaza integracj¢ edukacyjng i inkluzje w dwéch fazach jednego pro-
cesu: obecno$¢ osoby z niepetnosprawnoscia w gronie 0séb zdrowych, a potem przy-
gotowanie do funkcjonowania w spoteczeristwie, ktére si¢ zmienia, dostosowujac do
potrzeb 0s6b z niepetnosprawnoscia. Wedtug autorki, pojecia ,integracja” i ,inkluzja”
majg identyczng terminologic ,dostgpu” i ,uczestnictwa’. W procesie integracji, jak
i w inkluzji konieczne jest to, aby ten system byt na tyle elastyczny, aby mégt zaspoko-
i¢ potrzeby os6b, w tym z niepetnosprawnoscia (But 2003: 36-38).

Anna Konoplewa i Tatiana Leszczyriskaya zaznaczaja, ze termin ,integracja w edu-
kacji” rozumiany jest, jako uczenie si¢ ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi w szkole ogélnodostgpnej. Zwolennicy tej metody uwazaja, ze uczeli musi by¢
przygotowany do integrowanego nauczania w szkole, demonstrujac poziom opano-
wania przez ucznia wiedzy i umiejetnosci okreslonych programem nauczania (Kono-
plewa, Leshchinskaya 2003: 85). W tym sensie integracja jest postrzegana jako pro-
ces asymilacji, ktory wymaga od jednostki przyjecia szczeg6lnych przepiséw i norm
dotyczacych kultury danego spoteczeristwa. Oznacza to, ze osoby ze SPE majg by¢
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przygotowane do wlaczenia si¢ w strukeury spoteczne, realizowania réznych typéw
dziatalnosci, a spoteczeristwo powinno zapewni¢ im odpowiednie warunki zycia wedle
ogdlnie przyjetych norm (Groznaya 2006: 89-90).

Natomiast inkluzja wymaga restrukturyzacji systemu edukacji, poniewaz jest nie
tylko reformg edukacji; jest ona oparta na nowym modelu i filozofii sprawiedliwosci
spolecznej, zgodnie z ktéra wszyscy ludzie majg prawo do pelnego uczestnictwa we
wszystkich sferach zycia spotecznego (Banch 2008: 13). Elena Ekzhanowa wymienia
nastgpujace rodzaje integracji:
® integracja petna — wspdlne nauczanie w szkotach ogélnodostepnych dzieci ze SPE

(po 23 ucznidéw w klasie) razem z dzie¢mi zdrowymi blisko domu zamieszkania;
@ integracja kombinowana — dzieci o podobnym poziomie rozwoju intelektualnego

i fizycznego (1-3 osoby w klasie) ucza si¢ razem z osobami zdrowymi i w toku

nauczania otrzymuja pomoc nauczyciela wspomagajacego;
® integracja cz¢dciowa — dzieci ze SPE (1-3 osoby w klasie), kedre nie sa w stanie

opanowa¢ poziomu nauki jak ich réwieénicy, uczestnicza w zajeciach przez kilka
godzin;
@ integracja czasowa — czasowe przebywanie w gronie zdrowych réwiesnikéw. Dzieci

z niepetnosprawnoscia odwiedzajg szkole 2—4 razy w miesiacu.

Istnieje rowniez integracja odwrotna, kiedy osoby zdrowe odwiedzajg szkoty
specjalne, i spontaniczna, gdy dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
uczeszezaja do szkét ogblnodostepnych bez specjalnego wsparcia i opieki (Ekzhanowa
2008: 27-28).

Jesli chodzi o edukacje dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, to mamy
na uwadze zmiang bazowych zasad nauczania. Wtaczenie dzieci ze SPE do szkoly prze-
widuje specjalistyczna pomoc korekeyjna i rehabilitacyjng oraz wsparcie psychologicz-
ne. Celem tych dziatan jest kontrola rozwoju dziecka, skuteczno$é jego nauczania,
pomoc w adaptacji do $rodowiska 0séb zdrowych (Gewko 2019: 53).

Organizacja dziatalnosci szkot inkluzyjnych na Ukrainie

Edukacja inkluzyjna wylacza jakakolwick forme dyskryminacji, uznaje réwnosé
wszystkich 0séb oraz stwarza specjalne warunkéw dla uczniéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi. W klasach inkluzyjnych dzieci ze SPE sa wlaczone do catego
procesu edukacji. Opanowujg one zasady zycia w grupie i zespole; modeluja nowe
formy zachowania, obcowania, wspétdziatania, ucza si¢ ujawniaé inicjatywe, $wia-
domie czyni¢ wybér, osiagaé zgode w rozwiazaniu probleméw, podejmowaé samo-
dzielne decyzje. Gléwnym celem edukaciji jest rozwdj dziecka z niepetnosprawnoscia



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES
@

w najblizszym $rodowisku oraz uczestnictwo z réwiesnikami we wspdlnych zabawach
oraz nauce. W Tabeli 1 zostaly opisane funkecje edukacji inkluzyjne;.

Wedtug danych statystycznych w 2018 roku na Ukrainie bylo 7,6 mln dzieci,
wiréd ktorych w ciagu roku szkolnego 2018-2019 37,7 tys. dzieci uczyto si¢ w szko-
tach specjalnych, 15,8 tys. dzieci odwiedzato szkoty typu sanatoryjnego i tylko 11,8
tys. dzieci bylo objgtych nauczaniem inkluzyjnym w szkotach ogélnodostgpnych
(Poroshenko 2019: 10).

Tabela 1. Funkcje edukagji inkluzyjnej (Poroshenko 2019: 13)

Tresé Charakterystyka

1.Uznanie prawa dzieci ze SPE do nauki w poblizu miejsca zamieszkania.
2. Uprzedzenie i walka z wykluczeniem w edukacji.
3. Ujawnienie i usunigcie czynnikéw, ktére przeszkadzaja realizacji prawa

dziecka ze SPE do nauki.

Prawna

1. Przyswajanie przez dzieci ze SPE wartosci i rdl spolecznych, a takze
wartosci, ktore propaguje szkota.

Spoteczna 2. Ksztattowanie osobowosci na podstawie wiedzy, przyzwyczajen, spuscizny
kulturalnej spoleczeristwa.

3. Whaczenie dzieci ze SPE w dziatalno$¢ klasy, szkoly, paristwa.

1. Ksztattowanie pozytywnego i tolerancyjnego stosunku spoleczeristwa do

o0séb ze SPE.

Wychowawcza . . . . . -
4 2. Ksztattowanie u dzieci z SPE poczucia szacunku i whasnej godnosci;
u$wiadomienia, ze s3 one petnowarto$ciowymi cztonkami spoteczeristwa.
Edukacyi 1. Przyswojenie przez dzieci wiedzy, umiejgtnosci i przyzwyczajet,
ukacyjna . . o o - L
V) koniecznych dla rozwoju potencjatu i udanej integracji w spoteczefistwie
. 1. Przygotowanie 0s6b ze SPE do pracy, rozwdj i wykorzystanie ich
Ekonomiczna ve pracy, ) LwyRotzy

potencjatu na rynku pracy.

Dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moga uczgszczaé do::
1. Szkét specjalnych. Jest to ogélnodostgpna szkota specjalna dla dzieci, ktére
potrzebuja korekcji rozwoju fizycznego lub intelektualnego.
2. Szkét typu sanatoryjnego. Jest to ogélnodostgpna szkota profilowana dla dzie-
ci, ktére potrzebujg leczenia.
3. Centrum edukacyjno-rehabilitacyjny. Jest to szkota ogdlnodostgpna dla dzieci
ze znacznymi zaburzeniami w rozwoju.
4. Szkot inkluzyjnych (Poroshenko 2019: 57-58).
Szkota inkluzyjna — to szkota, w ktérej zidentyfikowano bariery uniemozliwiajace
pelne uczestnictwo w procesie edukacyjnym uczniom o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych, a nastgpnie podjeto dziatania na rzecz zniesienia tych barier. Szkota adaptuje
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programy, metody i formy nauczania, wlacza rodzicéw do wspélpracy, wspétpracuje
ze specjalistami, stwarza pozytywny klimat w $rodowisku szkolnym. Dostosowywanie
wymagan edukacyjnych polega na organizowaniu procesu ksztatcenia w taki sposob,
aby dziecko mogto odnies¢ sukees.

Gléwne zasady dzialalnosci szkoty inkluzyjnej sa nastepujace:
® wszystkie dzieci powinny si¢ uczyé razem z uwzglednieniem pewnych trudnosci

czy odmiennoéci, kedre istniejg miedzy nimi;
® szkoly powinny rozpoznawa¢ i zaspokajaé potrzeby uczniéw uzgadniajac styl

i tempo nauczania;
® nalezy zapewni¢ odpowiedni poziom nauczania przez opracowanie planéw i pro-

graméw nauczania, stosowanie réznych form i metod pracy z uczniami oraz stra-

tegii prowadzenia zajeé;
® uczniowie o SPE powinni otrzymywaé dowolng pomoc w celu efektywnego prze-

biegu procesu edukacji (Taranchenko 2007: 35).

Diagnostyka oraz orzeczenie u dziecka SPE sg wystawiane na wniosek rodzicéw
przez specjalistéw Centréw inkluzyjno-informacyjnych. Od 2019 roku na stronie in-
ternetowej Ministerstwa Edukacji i Nauki Ukrainy zostata stworzona strona Centrum
inkluzyjno-informacyjnego (https://ircenter.gov.ua/). Rodzice moga skorzysta¢ z po-
mocy specjalistéw i otrzyma¢ niezb¢dng konsultacje. Dziatalnos¢ Centrum polega na:
® przeprowadzeniu kompleksowej oceny w celu rozpoznawania i zaspokajania indy-

widualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznidéw ze specjalnymi potrze-

bami edukacyjnymi, opracowanie zaleceri do programu nauczania;

® organizowaniu pomocy uczniom ze SPE;

® konsultowaniu i wspétdziataniu z pracownikami przedszkoli, szkét ogélnodostep-
nych w sprawie organizacji nauczania inkluzyjnego;

@® organizowaniu pomocy psychologicznej rodzicom.

To rodzice podejmuja ostateczng decyzje o wyborze rodzaju szkoty, do ktdrej ich
dziecko bedzie uczgszczato. Bardzo wainym czynnikiem powinna by¢ znajomosé
mocnych i stabych stron dziecka oraz strategii radzenia sobie z trudnosciami. Dziecko
przekraczajace prog szkoly powinno by¢ objete dziataniami wspierajacymi jego rozwdj.

Wazng rol¢ we wdrazaniu inkluzji odgrywaja nauczycicle. Maja oni opanowaé
nowe sposoby organizacji procesu edukacyjno-wychowawczego, wspélczesne metody
zréznicowanego nauczania z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb ucznia; po-
winni pracowa¢ w zespole z innymi nauczycielami, rodzicami, aby okresli¢ koniecz-
no$¢ przeprowadzenia pewnych zmian w klasie. Badania Natalii Grozney $wiadcza,
ze nauczyciele nie od razu wlaczaja sic w ten proces. Bardzo czesto odczuwaja lek
i niepokdj, boja si¢, ze nie poradza sobie z problemami ucznia i straca pracg, boja si¢
odpowiedzialnosci. Stale szukaja odpowiedzi na pytanie: ,,Czy uda mi si¢ to zrobié?”.

Lek i niepewnos¢ réwniez jest zwigzany z tym, ze nauczyciel nie potrafi kontrolowaé
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tego, co odbywa si¢ w klasie, ze bedzie zmuszony prosi¢ o pomoc ucznidw, rodzicéw

lub psychologa szkolnego, tym samym dajac do zrozumienia, ze brak mu odpowie-

dzi na wszystkie pytania (Groznaya 2006: 103). Wynika to z faktu, ze nauczyciel

jest zobowiazany dostosowaé wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb roz-

wojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia. Dlatego kazdy

nauczyciel, ktéry pracuje w klasie inkluzyjnej, powinien pamigtaé o przestrzeganiu

pewnych zasad, a mianowicie:

® systematycznie uswiadamia¢ uczniom cele ksztatcenia;

® odpowiednio ich motywowa¢ do osiagania pozytywnych wynikéws;

® dostosowa¢é material nauczania, metody ksztatcenia i §rodki dydakeyczne do pozio-
mu rozwoju i mozliwosci psychofizycznych uczniéw;

® laczy¢ wiedze teoretyczna z prakeyczna;

® uwzglednia¢ indywidualne mozliwosci kazdego ucznia oraz wspdlpracowad

i wspétdziataé ze wszystkimi uczniami, stosowad indywidualne podejscie do ucznia

w warunkach pracy zespolowej;
® stopniowo wprowadza¢ uczniéw do samodzielnego dzialania, myslenia oraz roz-

wijania samodzielnosci;
® wspdtpracowaé z rodzicami oraz kolegami.

Oprécz tego, nauczyciel powinien ciagle aktualizowa¢ zdobytg wiedzg, podnosi¢
kwalifikacje, nadaza¢ za rozwojem nauki i techniki. Wszelkie formy indywidualizacji
pracy w szkole powinny bazowaé na rozpoznawaniu i wykorzystywaniu potencjatu
dziecka. Jezeli nauczyciel pozwoli dziecku na osiaganie sukcesu na miarg¢ jego mozli-

woéci, wéwczas ma ono szans¢ na rozwdj ogélny i edukacyjny.

Podsumowanie

Edukacja inkluzyjna jest aktualnie szansa dla wspétczesnego szkolnictwa. Tres¢,
formy i metody nauczania majg odpowiadaé rozwojowi dziecka. To oznacza, ze kaz-
dy temat, kazda metoda powinny nie tyle sprzyjaé przyswojeniu wiedzy, ksztaltowaé
umiejetnosei i przyzwyczajenia, ile by¢ skierowane na wiaczenie oséb niepetnospraw-
nych do pelnego uczestnictwa we wszystkich sferach zycia. Udana realizacja modelu
edukacji inkluzyjnej zalezy od efektywnej wspétpracy nauczycieli, odpowiednich spe-

cjalistéw, rodzicdéw i ucznidw.
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