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Celem tekstu jest ukazanie ksztalcenia na odlegtos¢, ktére zostato
wprowadzone w Polsce w czasie epidemii COVID-19 w kontekscie
prawa dziecka. Gléwne watki sa skoncentrowane wokét przejawéw
wykluczania uczniéw i uczennic i nierealizowania ich praw. Nie cho-
dzi tylko o prawo do nauki tych dzieci, ktére nie maja warunkéw
do realizowania obowiazku szkolnego online, ale tez o niedostatecz-
ne petnienie przez szkote funkdji opiekunczej i wychowawczej oraz,
w konsekwencji, poglebianie nieréwnosci migdzy osobami o nizszym
i wyzszym kapitale rodzinnym. Podstawa tekstu jest manifest auto-
rek upowszechniony w kwietniu 2020 roku na stronach Komitetu
Ochrony Praw Dziecka i Fundacji Ja Nauczyciel'’ka. Badania opar-
to na metodzie analizy tresci literatury przedmiotu oraz na analizie
prawnonormatywnej obowiazujacych aktéw prawa dotyczacych
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ksztatcenia na odleglos¢. W pierwszej czeéci ukazana jest szkota jako
instytucja inkluzji normatywnej w perspektywie historycznej oraz
wspélczesnej. W drugiej, naswietlono obszary wykluczenia w kontek-
$cie wprowadzanych zmian zwiazanych z pandemia.

Wstep

Szkota, zaréwno w ogladzie potocznym, jak i naukowym, postrzegana jest jako
instytucja edukacyjna, socjalizacyjna, dydaktycznie zorientowana; rzadziej méwi sig
i pisze o jej opickuriczej i ochronnej funkgji. Tymczasem prakeyka pokazuje, dla jak
wielu dzieci szkota jest miejscem zabezpieczajacym podstawowe potrzeby w stopniu
wyzszym niz rodzice, a przynajmniej skutecznie uzupetniajacym braki, kedre w zakre-
sie opieki i ochrony sa udzialem wielu polskich rodzin.

W dobie kryzysu wywolanego pandemia COVID-19 funkeje opickuricza i wy-
chowawcza szkoly réwniez umkngly uwadze ustawodawcéw i srodowisku o$wiatowe-
mu, pozostawiajac tysigce ,,przezroczystych uczniéw” samym sobie w $wiecie zdalnego
nauczania.

Celem naszego tekstu jest ukazanie problemu zdalnej edukacji w czasie pande-
mii w $wietle zagadnienia praw dziecka i ich realizacji. Sytuacja, ktéra ma miejsce
w szkotach w tym okresie, tworzy wedlug nas nowe wymiary szkolnej ekskluzji. Arty-
kut oparto na metodzie analizy tresci literatury przedmiotu oraz na analizie prawno-
normatywnej obowiazujacych aktéw prawa dotyczacych ksztalcenia na odleglosé.
Artykut moze by¢ inspiracja dla pedagoga, nauczyciela, dyrektora szkoty do namystu
nad mozliwosciami zabezpieczenia funkcji wychowawczo-opickuriczej szkoly i pla-
céwki w dobie pandemii.

Szkota jako instytucja inkluzji normatywnej

Historia o$wiaty i wychowania ukazuje rézne koncepcje, modele i zatozenia poli-
tyki o$wiatowej, przyjmowane od poczatkéw ksztattowania si¢ idei prawa do eduka-
¢ji. W wielu z nich dziecko nie byto centralnym podmiotem troski i edukacji — byto
»obiektem urabiania”, indoktrynacji, narzgdziem w r¢kach polityki edukacyjnej i reli-
gijnej pafistw. Czesto do§wiadczato przemocy, wykorzystania oraz metod niezgodnych
ze wspélczesnie pojmowanym ,najlepszym interesem” dziecka (por. Magier 2013;
Kusztal 2018; Arczewska 2017; Turczyk, Kusztal 2019). Nie zmienia to jednak fakeu,
ze to whasnie szkota przyczynita si¢ do emancypacji dziecka i dostrzezenia dziecidstwa
jako znaczacej fazy rozwoju czfowieka.
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Spojrzenie na szkolg jako instytucje wyzwalajaca dziecko i podkreslajaca jego indy-
widualng tozsamos¢ jest aktualne juz od korica XVII wicku, kiedy to dziecko ,zostaje
wylaczone z reszty rodziny, a w konsekwencji réwniez ze Srodowiska, i idzie do szkoly”
(Aries 1995: 8-9). Philippe Ari¢s w Historii Dzieciristwa podkresla, ze ,szkota wydzie-
la dziecko ze spoteczeristwa ludzi dorostych”, tym samym stanowiac pierwsze ogniwo
réznicowania si¢ dzieci jako grupy spotecznej. W konsekwencji wprowadzenia w XIX
wicku w wigkszosci krajéw europejskich obowiazku szkolnego i rozwoju instytucji
edukacyjnych, nastapita stopniowa zmiana pozycji dziecka w rodzinie i spoteczen-
stwie, co w nastepstwie zwickszyto ochrong jego podmiotowosci, réwniez prawnej.

Cho¢ u podstaw tworzenia etatyzmu o§wiatowego nie lezaly szczytne idee ochro-
ny praw i podmiotowosci dziecka, a gtéwnie uwarunkowania religijno-cywilizacyjne,
gleboko zakorzenione w koncepcjach paristwa rozwiazujacego konflikty, paternali-
stycznego, administrujacego, redystrybucyjnego i wychowujacego (Bata 2009: 38),
zasadniczo sprzeczne ze wspélczesnie rozumiang koncepcjg wolnosei i emancypadji, to
jednak analiza historii ksztattowania si¢ edukacji jako prawa podmiotowego wskazuje
na t¢ emancypacyjna i ochronng rolg, jaka spetnito upowszechnienie szkolnictwa. Tym
samym szkota jako instytucja stala si¢ pierwszym powszechnym narzedziem ochrony
praw dziecka.

W perspektywie historycznej mozna powiedzie¢, ze normatywizacja prawa do edu-
kacji, w pierwszej odstonie, miata miejsce w dopiero w 1923 roku dzigki uchwaleniu
przez Rad¢ Generalng Miedzynarodowego Zwiazku Pomocy Dzieciom — tzw. De-
klaracji Genewskiej (Mauersberg 1990: 190). Mozna tu podja¢ dyskusje o statucie
prawnym tego aktu i przyjeciu go przez spoteczno$¢ miedzynarodows, jednak bez
watpienia jest to pierwszy w historii praw dziecka normatywizowany postulat po-
wszechnej edukacji dzieci, kedry stat si¢ podstawa tworzenia prawnej ochrony dzie-
cifistwa, a w jego ramach edukacji dziecka. Ostateczny ksztate idea prawa dziecka do
edukacji znalazta w zapisach art. 28 i 29 Konwencji o prawach dziecka, przyjetej przez
Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych 20 listopada 1989 roku.

Przepisy aktualnie obowiazujacego prawa o$wiatowego w Polsce wyraznie wska-
zuja na trzy podstawowe funkgje, jakie pelni szkota'. Jej ustawowym zadaniem jest
prowadzenie réwnoleglej dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej oraz opickus-
czej. Réwniez podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla poszczegdlnych typéw
szkét i placéwek? akeentuje te trzy funkeje, a podkreslenie wychowawczej roli szkoly,

! Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz.U. 2020 poz. 374) oraz akty wykonawcze do
ustawy.

? Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoly podstawowej,
w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztal-
cenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoly policealnej, Dz.U z 2017 ., poz. 356.

11



dowartosciowanie jej jako miejsca profilaktyki spolecznej i wszechstronnego rozwoju
ucznia to czotowe hasta kolejnych reform edukacji (por. Dudzikowa 2004; Michalski
2016). Jednym z czotowych zatozeri filozofii wprowadzania systematycznie od ponad
dwudziestu lat zmian w systemie o$wiaty miato by¢ wyréwnywanie szans edukacyj-
nych dzieci i mlodziezy (Serafin 2018: 122). Droga do owego wyréwnywania szans
edukacyjnych wie§¢ miata, w mysl kolejnych reform, poprzez dostosowywanie organi-
zacji procesu dydakeyczno-wychowawczego i §wiadczenia pomocy dziecku na terenie
szkoty adekwatnie do diagnozowanych psychofizycznych potrzeb ucznia. Szczegétowe
zasady udzielania i organizowania w szkotach pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
jak réwniez zadania w tym wzgledzie poradni psychologiczno-pedagogicznych, szcze-
gbélowe zasady ich dziatania oraz warunki ksztalcenia, wychowania i opieki dla nie-
petnosprawnych dzieci i mtodziezy oraz niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym, doprecyzowane w rozporzadzeniach Ministra Eduka-
qji, okreslaja konkretne zadania organéw prowadzacych szkoly, ich dyrektoréw oraz
nauczycieli w zakresie wyréwnywania szans edukacyjnych ucznidw.

A jaka jest rzeczywisto$¢ polskich szkét? Stawiamy to pytanie w czasie, gdy praca
szkoty zostata czasowo zmieniona — szkoly przeszty w tryb ksztatcenia na odleglosé ze
wzgledu na pandemi¢ COVID-19.

Normatywny charakter prawa dziecka do edukacii
W czasie pandemii — zarysowanie obszarow wykluczenia

Ksztalcenie na odlegtosé, ktére zostato w Polsce wprowadzone rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z 20 marca 2020 roku w sprawie szczegélnych roz-
wigzani w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty
w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 w czasie
pandemii, miato zabezpieczy¢ konstytucyjne prawo kazdego dziecka do edukacji
opartej na zasadzie rownych szans edukacyjnych w sytuacji, gdy placéwki oswiatowe
zostaly zamknigte z powodu epidemii. Powinno zatem doprecyzowywa¢é odpowiednie
narzedzia oraz przestrzenie wsparcia edukacyjnej, wychowawczej i profilakeycznej roli
szkoly w czasie kryzysu.

Zapewne jeszcze za weze$nie na jakickolwick oceny?, nie temu tez stuzy¢ ma pod-
jeta analiza. Wyrazamy jedynie zaniepokojenie sytuacja, ktérej doswiadczamy, a jako
pedagozki i badaczki rzeczywistosci edukacyjnej podnosimy problem potrzeby badari
i interwencji w sytuacji kryzysowej, ale tez sigganie tymi dziataniami daleko w przy-
szto$¢ (Jaskulska, Turczyk 2020).

3 Zakonczylysmy pisanie tekstu w potowie maja 2020 r., zaledwie dwa miesiace po ogloszeniu w Polsce

zmiany sposobu funkcjonowania szkét na czas pandemii COVID-19.
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Z dnia na dzied, w wyniku rozprzestrzeniania si¢ wirusa COVID-19, zaréwno
uczeni, nauczyciel, jak i rodzic stali si¢ aktywnymi uczestnikami tworzenia szkoty na
nowo. Proces wprzggania technologii informacyjnych i komunikacyjnych w edukacj¢
szkolng stat sic w jednym momencie udziatem tysigcy ucznidw i ich rodzin. To zupet-
nie normalne i konieczne zjawisko — polska szkota niedostatecznie wykorzystywata
dotad nowe technologie w nauczaniu. Kszealcenie zdalne jest wspanialy alternatyws
dla klasycznej edukacji w klasie szkolnej. Tyle ze polska szkola nie byta i nie jest nadal
przygotowana do takiego skoku informatyzacyjnego zaréwno materialnie, jak i w ob-
szarze wychowaczo-profilaktycznym. W konsekwencji spowodowalo to powazne ogra-
niczenia w dostgpie do edukacji wielu polskich ucznidw.

Rozporzadzenie MEN* nie ukazalo spéjnej koncepcji dziatari umozliwiajacych
przetrwanie kryzysu. Skoncentowano si¢ jedynie na edukacyjnej funkgji szkoty, zupet-
nie pomijajac jej funkeje wychowawceza i opieckuicza. Zadanie szkoly na czas pande-
mii zostalo sprowadzone do przekazywania réznymi kanalami materialéw dydakeycz-
nych i sprawdzania poziomu przyswojenia wiedzy przez uczniéw i uczennice. Co do
wyboru tych kanatéw ustawodawca pozostawit dyrektorom placéwek petni¢ swobody
i odpowiedzialnosci jednoczesnie. W rozporzadzeniu oraz jego uzasadnieniu caly cig-
zar polozony zostal na zapewnieniu ciaglosci procesu przekazywania wiedzy uczniom
i procesu monitorowania ich postgpéw. Nie postawiono na ten czas zadnych celéw
wychowawczych, jakby zapominajac, jak wazna, szczegélnie w tak trudnym emocjo-
nalnie dla uczniéw czasie, jest realizacja wychowawczej i opiekuriczej funkgji szkoty.

Problem ograniczenia wychowawczo-opiekuriczej funkeji szkoty, dostrzegany tez
wezesniej przez osoby troszezace si¢ o edukacje i okreslany bolaczka systemu w obec-
nym ksztalcie (zob. Jaskulska 2015; Nawrocki 20165 Zytko 2020), uwypukla si¢
w czasie kryzysu. Realizacja podstawy programowej, konieczno$é oceniania ucznidéw
i przeprowadzania egzamindéw zdajg si¢ szczelnie wypetnia¢ hasto ,szkota” w czasie
pandemii.

Mnoza si¢ przyktady oddolnych inicjatyw takich jak gabinety pedagogéw on line,
grupy wsparcia dla uczniéw i rodzicéw, nauczycielskie grupy samopomocowe na por-
talach spotecznosciowych, czy nicodptatne korepetycje prowadzone przez studentdw,
studentki, harcerzy’. Wskazujg one realne potrzeby, ktére swoj poczatek maja w wy-
miarze dydaktycznym czy technicznym, ale rozwiazanie znajduja w tworzonych spon-
tanicznie sieciach spotecznych. Nauczyciele i nauczycielki, ktérzy swoja prace postrze-
gaja jako misj¢ wychowawczo-opiekuriczg, starajg si¢ nada¢ ludzkg twarz kszratceniu

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 20 marca 2020 r. w sprawie szczeg6lnych rozwigzar

w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem,
przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U z 2020, poz.493).

> Np. EduAkcja https://www.facebook.com/programeduakcja/; Bezptatna pomoc w nauce $wiadczone

przez studentéw i studentki hteps://www.facebook.com/kolonaukowerazem/.
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na odleglo$¢, nie zapominajac o budowaniu i podtrzymywaniu z uczniami relacji za-
ufania, motywujac do angazowania si.

Nie jest to jednak standard, na kedry mogg sobie pozwoli¢ wszystkie publiczne
szkoly, a na pewno nie jest to podejscie promowane przez ministerialne wytyczne.
Co za tym idzie, ksztalcenie na odleglos¢ poglebia nieréwnosci spoteczne nie tylko
ze wzgledu na brak dostgpu do sprzgtu komputerowego, oprogramowania, Interne-
tu i dobrych warunkdéw lokalowych, z keérymi zmaga si¢ wiele polskich rodzin, czy
na niedostateczng infrastrukture informatyczna samych szkét i przygotowanie w tym
obszarze nauczycieli. Najwigkszym problemem, jesli spojrze¢ na szkole z punktu wi-
dzenia wychowawczo-opickuriczej funkeji, co postulujemy, jest to, ze fizyczna szkola
byla dla wielu dziewczat i chltopcéw w réznym wicku bezpieczna przystania z cie-
plym positkiem i zainteresowanymi nimi dorostymi. A przynajmniej miejscem bez
przemocy, ktérej cz¢$¢ z nich do$wiadezala w swoich rodzinnych domach. Szkola
dla dzieci z doméw dziecka, uczniéw i uczennic o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, dzieci z o$rodkéw szkolno-wychowawczych, pogotowi opickuriczych czy zakta-
déw poprawczych to nie tylko przerobiony material, oceny i testy. To co$ znacznie
wigcej. To szansa, zeby nauczy¢ si¢ zycia, oderwaé od trudnej codziennosci, doswiad-
czy¢ uwaznosci i wsparcia dorostego oraz sukcesu edukacyjnego, czasami jedynego,
jakiego do$wiadczajg w zyciu (Poleszak, Pyzalski 2020).

O ile trudno nam znaleZ¢ i nazwaé ad hoc rozwiazanie probleméw sprzgtowych
i technicznych — konieczno$¢ pozostawania w domach po prostu skazuje nas na ten
niedoskonaly e-learning — o tyle wyobrazamy sobie, ze minister edukacji z prawdziwg
troska organizuje sie¢ wsparcia pedagogiczno-psychologicznego (chocby telefoniczne-
go) dla tych uczniéw i uczennic, dla tych rodzin, ktdre teraz naprawdg go potrzebuja.
Wyobrazamy sobie tez, jak zmienitaby si¢ sytuacja, gdyby zamiast otrzymywania kolej-
nych porcji nierealnych do wprowadzania wytycznych, nauczyciele i nauczycielki byli
zachgcani do wspierania emocjonalnego swoich uczniéw, nawet kosztem niezrealizo-
wania materiatu, a zamiast kolejnych zadari dydaktycznych, dzieci objete dozywianiem
otrzymywalyby porcje pelnowartosciowego positku, na kedry mogly liczy¢ w szkole.
Gdyby mocg rozporzadzenia w kazdej polskiej szkole wprowadzone byly cho¢by do-
datkowe godziny wychowawcze, a wéréd gamy materiatéw do nauczania zdalnego
znalazly si¢ propozycje programéw profilaktyki w zakresie zdrowia psychicznego
dzieci i mlodziezy, a poradnie psychologiczno-pedagogiczne przeniosty swoje dziata-
nia skierowane do uczniéw, rodzicéw i nauczycieli do form zdalnych®. Koniecznym

6

Od dnia 6 maja 2020 na mocy Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 kwietnia
2020 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu
o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U 2020, poz.
780) i Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 kwietnia 2020 r. zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie szczegélnych rozwiazan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek

14
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wydaje si¢ tez objecie refleksjg sytuacje dzieci zagrozonych demoralizacja, czy dzieci
ze $rodowisk zaniedbanych kulturowo i ekonomicznie, gdzie do tej pory nauczanie
zdalne nie dociera i to nie ze wzgledéw informatycznych, ale mentalnych oraz nie-
wydolnosci wychowawczej rodzicéw. Nie docieraja jednak przede wszystkim pomoc,
wsparcie i opieka, ktére tak jak nauczanie sa ustawowym i moralnym obowiazkiem
polskiej szkoty. W normatywnych ramach myglenia o szkole w czasie epidemii dzieci
te staja si¢ w sposdb bezposredni wykluczane z systemu o$wiaty. W realnym ogladzie
obecnego stanu polskiej edukacji zasadne byloby postawienie pytania o wspétezynnik
skolaryzacji, ktéry jest miarg powszechnosci nauczania, i dokladne zdiagnozowanie
skali wypadania dzieci z systemu, tak aby okresli¢ wymiar i realng liczbg dzieci, ktore
nie podotaty wyzwaniom ksztatcenia na odlegtos¢ i zostaty wykluczone z mozliwosci
realizowania swojego prawa do edukacji. Prawa podstawowego, zagwarantowanego
i chronionego normatywnie — prawa, ktére w zjednoczonej Europie jest ,,absolutnym
minimum” (van Dijk, Hoof 1990: 468). Kto ma si¢ upomnie¢ o réwno$¢ szans edu-
kacyjnych tych dzieci? Kto stoi teraz na strazy ich praw?

Kolejna ,przezroczysta” grupa sa dzieci lekarzy, pielegniarek, ratownikéw medycz-
nych, pracownikéw handlu, stuzb spotecznych i logistyki, tj. rodzicéw, ktdrzy wy-
chodzg z doméw i walcza na pierwszym froncie wojny z epidemia. W ich domach,
nierzadko same — bo ustawodawca zaktada, ze ukoriczenie 8. roku zycia powoduje
skokowy wzrost samodzielnosci — przestraszone i niezaspokojone w swej podstawowej
potrzebie bezpieczeistwa pozostaja dzieci, ktére maja, w mysl ustawodawcy, uczy¢ si¢
w tym czasie zdalnie. Nie ma dla nich zadnego specjalnego wsparcia dydakeycznego,
opickuriczego czy psychologicznego, ministerstwo nie organizuje w szkolach i przed-
szkolach tzw. opieki koniecznej, a przeciez cate spoteczefistwo koniecznie potrzebuje
teraz ich rodzicéw. Dopiero rozporzadzenie MEN z 29 kwietnia 2020 roku’ wpro-
wadzito od dnia 6 maja mozliwo$¢ organizowania opieki w ztobkach i przedszkolach
dla najmtodszych dzieci, wykluczajac jednak dzieci powyzej 7. roku zycia z mozli-
wosci takiego wsparcia. Nie jest to jednak ,opieka konieczna” adresowana do catego
spoleczeristwa.

systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdzialaniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U 2020
poz. 781) przywrdcono stacjonarng pracg poradni psychologicznych. Ustawodawca pozostawil natomiast
poradniom mozliwo$¢ prowadzenia czynnosci, ktére nie musza by¢ realizowane w budynku poradni, z wy-
korzystaniem metod i technik na odlegtos¢. Spowodowato to, ze w rzeczywistosci dzieci nie wrécily na
stacjonarne zajecia w wigkszosci poradni w kraju, a zespoly orzekajace nie spotykaja si¢. Rodzice ubiegaja-
cy si¢ o wydanie orzeczenia otrzymuja odpowiedzi, ze zespét moze si¢ zebra¢ najwczesniej we wrzesniu, co
wyklucza mozliwo$¢ uzyskania orzeczenia przed rozpoczgciem nowego roku szkolnego.

7 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 kwietnia 2020 r. zmieniajace rozporzadzenie

w sprawie szczegdlnych rozwiazan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu
o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdzialaniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U 2020 poz. 781).
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Rozwiazaniem trudnej sytuacji moglaby by¢ rezygnacja z ocen i zmiana kalendarza
egzaminacyjnego z jednoczesnym zaleceniem spozytkowania energii nauczycieli i ucz-
niéw oraz potencjatu nowych technologii do tworzenia sieci wsparcia. To nie oznacza
zaniechania nauczania, ale inne potozenie akcentéw. Bez zabezpieczenia funkcji wy-
chowawczej i opiekuriczej nawet najlepiej prowadzone zdalne nauczanie przedmioto-
we nie realizuje celéw pomyslanych dla systemu o$wiaty.

W naszej ocenie proponowane przez ministra rozwiazania wprowadzaja tez kolej-
ng plaszczyzng napigcia miedzy nauczycielami a rodzicami. Ci drudzy wing za trud-
nosci, z ktérymi si¢ teraz zmagaja ich rodziny w wymiarze edukacyjnym, obarczajg
dyrektoréw szkét i samych nauczycieli zapominajac, ze szkoly nie byly przygotowane
na ksztalcenie zdalne. Nauczyciele i nauczycielki takze nie maja organizacyjnych wa-
runkéw do jego prowadzenia, sa skazani na pracg znacznie rézniacy si¢ od spotkan
z miodzieza i dzie¢mi w szkolnych klasach, a jej efekty poddawane sa krytyce takze
wtedy, gdy maja dobre intencje. Nie wszyscy sa przygotowani do realiéw e-edukacji
i — podobnie jak rodzice — zmagaja si¢ z wyzwaniami z nig zwigzanymi, takze tech-
nicznymi i lokalowymi. W tym wszystkim do$wiadczajg dydaktycznej i metodycznej
samotnos$ci. Otz z dnia na dzielt wymaga si¢ od nich podejmowania dziatari w obli-
czu presji czasu, prawie zawsze na whasnych zasobach materialnych. Sciezki nauczania
zdalnego i wykorzystywania nowych technologii w nauczaniu dopiero od niedawna
staly si¢ elementem ksztalcenia na studiach przygotowujacych do wykonywania zawo-
du nauczyciela. Nauczyciele zmagaja si¢ zatem z wlasnymi kompetencyjnymi ograni-
czeniami w tej kwestii, ograniczeniami materialnymi, dydakeycznymi, oczekiwaniami
dyrektoréw i rodzicdw zatroskanych o losy edukacyjne dzieci. Minister nie przewiduje
dla nich specjalnego wsparcia metodycznego czy psychologicznego.

Mozna powiedzieé, ze z dnia na dzierd nauczycielki i nauczyciele utkneli w sytu-
agji, ,w ktérej konieczne jest rozpoznanie nowej rzeczywistosci oraz nauczenie sig
wspdluczestniczenia w zachodzacych przemianach, ktérych jakos¢ bedzie w duzym
stopniu uzalezniona, z jednej strony od trwalosci i ciaglosci, z drugiej strony mozli-
wosci zmiany jego samego” (Staszewicz 2009: 58), a ich niepokdj wynika ze $wiado-
mosci osamotnienia. Konieczno$¢ rozpoznania nowej pandemicznej rzeczywistosci,
tak w wymiarze osobistym, jak i zawodowym, oraz nauczenie si¢ wspdtuczestnictwa
w zachodzacych przemianach, niejednokrotnie przekracza mozliwosci i kompetencje
nauczycieli®.

Propaganda edukacyjnego sukcesu i jednosci w dobie pandemii tworzy wrazenie,
ze jesli co$ nie wychodzi, to winni s3 konkretni ludzie — nauczycielki i nauczyciele —
lub brak wystarczajacej liczby komputeréw w domach, nie za$ przyjete rozwiazania

8 Rézne podmioty prowadza badania na ten temat, na przyktad: hteps://centrumcyfrowe.pl/edukacja-

-zdalna/; S. Jaskulska, B. Jankowiak, Ksztatcenie na odleglos¢ w czasie pandemii, raport w przygotowaniu.
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systemowe. One natomiast w czasie kryzysu majg ogromne znaczenie i od podstaw
merytorycznych przyjetych w nich rozwigzani zalezy zapewnienie jednej z podstawo-
wych zasad prawa — réwnosci w dostepie do edukacji. W konsekwengji zaistnienia
okolicznosci faktycznych (pandemii) i prawnych (reakcji ustawodawczej wtadz edu-
kacyjnych) dochodzi obecnie do naruszen prawa dziecka do edukacji. Identyfikacja
i diagnoza tej nowej, niewystepujacej dotychczas w literaturze przedmiotu bariery
edukacyjnej’, powinna by¢ zasadniczym elementem majacym wplyw na uczestnictwo
spoleczenistwa w edukadji i podstawa do podjecia dziatah naprawczych i profilakeycz-
nych. Weryfikacja i realizacja standardéw edukacyjnych stanowi integralny sktadnik
prawa do nauki (Jasudowicz 2005: 384). Jego zabezpieczenie to wyzwanie, ktédre stoi
obecnie, tak przed badaczami rzeczywistosci edukacyjnej, jak i przedstawicielami wta-
dzy publicznej.

Szkota to ludzie pozostajacy w relacji. Szkota to co$ znacznie wigeej niz przeka-
zywanie, przyswajanie i sprawdzanie wiedzy. Nie znajdujemy tej prawdy w ministe-
rialnych wytycznych dotyczacych ksztalcenia na odlegtosé. Skoncentowanie, w dobie
pandemii, tak normatywnych, jak i faktycznych dziatan szkoly jedynie na jej funk-
¢ji edukacyjnej, z pominigciem jej wychowawczej i opiekuriczej roli wobec ucznia,
doprowadza do sytuacji naruszed w zakresie prawa dziecka do edukacji. Brak troski
o zabezpieczenie praw dzieci poglebia dodatkowo istniejace przed marcem 2020 roku
nieréwnosci i nie pozwala na pozytywna oceng ,szkoly na odlegtos¢”, ktéra zostata
sprowadzona do rozumianego niezwykle wasko ,ksztalcenia”. Ponadto ofiarami sy-
tuacji i przyjetych rozwigzad moga staé si¢ nie tylko uczniowie, ale tez nauczycielki
i nauczyciele, ktérych dystans wobec sprawniejszych cyfrowo ucznidw si¢ zwigksza,
ktérzy sami nie otrzymali odpowiedniego wsparcia zaréwno technicznego, jak i me-
todycznego w procesie wdrazania i realizowania zdalnego nauczania. Dobre prakeyki
w tym obszarze sa wynikiem starai poszczeg6lnych szkét, dyrekeordw, nauczycielek
i nauczycieli, nie za$ rozwigzan systemowych (a czasem wbrew nim). Zjawiska te i ich

dtugofalowe konsekwencje wymagaja badari.
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Akty prawne

Konwencja o prawach dziecka (Dz.U. nr 120, poz. 526).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r. w sprawie szczeg6l-
nych rozwiazan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu
o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19
(Dz.U 2 2020, poz.493).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 kwietnia 2020 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu
o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19
(Dz.U 2020, poz. 780).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 kwietnia 2020 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie szczegdlnych rozwiazai w okresie czasowego ograniczenia
funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdzia-
taniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U 2020 poz. 781).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelek-
tualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej
szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoly policealnej, (Dz.U z 2017r., poz. 356).

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. 2020 poz. 374).
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