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[
umiejetnos¢  Celem artykutu jest prezentacja badania dotyczacego umiejgtno-
logicznego  ci logicznego i krytycznego myslenia studentéw wezesnej edukacji

i krytycznego  UWM w Olsztynie. We wezesniejszych badaniach zadania wymaga-
myslenia, wezesna  jace logicznego i krytycznego myslenia okazywaly si¢ zbyt trudne dla
edukacja, studenci,  znacznej czgéci przysztych nauczycieli klas I-I11. Nie wiadomo jednak,
przyszli nauczyciele  czy na poziom odpowiedzi nie miat wplywu lgk przed matematyka
klas I-III,  i/lub stres egzaminacyjny, potencjalnie doswiadczany przez uczest-
matematyka  nikéw. Dlatego w obecnym badaniu wyeliminowano dziatanie tych
czynnikéw. Zamiast zastosowanych poprzednio zadai matematycz-

nych, postuzono si¢ zadaniami sprawdzonymi w badaniach proceséw

myslenia i rozumowania, prowadzonych przez psychologéw. Zadba-

no réwniez, by udzial w badaniu nie byl powiazany ze skfadaniem

egzaminu ani z zadna sytuacja, w ktdrej uczestnicy byliby poddawani

ocenie. Uzyskane wyniki przemawiaja za prawdziwoscia wniosku

o niewystarczajacej umiejetnosci logicznego i krytycznego myslenia

znacznej czeéei studentéw wezesnej edukacji, do kedrego sklaniaty

rezultaty dotychczasowych badan. Jako prawdopodobna przyczyng

wskazuje si¢ niemal catkowity brak weryfikacji kandydatéw na studia

w zakresie edukacji poczatkowej. Rekomenduje si¢ zatem wprowa-

dzenie wyzszych standardéw podczas rekrutacji na studia, szczegélnie
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pod katem oceny z matematyki. Jest to bowiem jeden z przedmiotéw
najbardziej rozwijajacych logiczne i krytyczne myslenie, a przy tym na-
uczyciel sam powinien dobrze znad i rozumie¢ matematyke, aby uczy¢
jej swoich podopiecznych.
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Wprowadzenie

This article aims at presenting a study carried out among the students
of the University of Warmia and Mazury (UWM) in Olsztyn, who
are preparing to work as early education teachers. The analysis was to
check their ability to think logically and critically. Former research has
demonstrated that tasks demanding logical and critical thinking were
too difficult for most of those students. However, it is not clear wheth-
er those results were affected by the students’ fear of mathematics and/
or their examination stress. Therefore, those factors were eliminated
in this study. Unlike previously, participants were not asked to solve
mathematical problems. Instead, they were given tasks that are often
applied in psychological research concerning the processes of thinking
and reasoning. Also, participation in this study was not connected
with taking an exam or being evaluated in any other way. The results
confirm what was suggested by the previous research, i.e. that the stu-
dents’ ability to think logically and critically might be unsatisfactory
as far as most of them are concerned. The reason for such a situation
may include the fact that candidates for early school teachers are not
verified properly while applying for the studies. Thus, it is advisable to
introduce higher standards of recruitment for teacher training studies,
especially in terms of evaluating their mathematical skills. It is because
mathematics is the subject which develops logical and critical thiking
the most. Also, teachers should know and understand mathematics
well enough to teach it to their pupils.

Ideq wspétczesnej edukadiji jest ,,rozumieé $wiat — kierowaé soba” (Banach 2004:

549). Dobrze rozumieé $wiat, t¢ tak szybko zmieniajaca sig rzeczywisto$é, oraz whasci-

wie kierowa¢ w nim soba, potrafi dzi§ przede wszystkim cztowick myslacy (Nawolska,

Zadlo-Treder 2017a). Dlatego jednym z najwazniejszych celéw ksztalcenia, juz od

najwczesniejszego etapu edukacji, jest rozwijanie u uczniéw umiejetnosei logicznego

i krytycznego myslenia (por. https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-1-

-IIT [dostgp: 23.08.2020]). Najwazniejsze aspekty tej umiej¢tnosci mozna przedsta-

wi¢ w trzech punktach. Po pierwsze, jest to umiejetnosci rozpatrywania do§wiadczel

i zjawisk z wielu punktéw widzenia, tak aby, poddajac je ocenie, wybrad istotne dla tej
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oceny informacje. Po drugie, jest to umiej¢tno$¢ formutowania sadéw w oparciu o jas-
ne i uzasadnione kryteria. Po trzecie zas, jest to rowniez umiejgtnosé konsekwentnego
dochodzeniu do prawdy w oparciu o proces logicznego wnioskowania, na podstawie
przedstawionych przestanek (Lewicka 2000; Garstka 2016).

Rozwijanie umiejetnosci logicznego i krytycznego myslenia dotyczy catego prze-
biegu edukacji ogélnej i musi rozpoczaé si¢ w jej wezesnej fazie, obejmujacej trzy
pierwsze klasy szkoly podstawowej. Jesli juz wtedy nie stworzy si¢ uczniom sposobno-
$ci do samodzielnego myslenia i nie bedzie si¢ ich do tego zachgcal, szansa rozwoju tej
umiejetnosci moze zostaé zaprzepaszczona (Nawolska, Zadto-Treder 2017b). Trudno
byloby jednak oczekiwa¢, aby nauczyciel klas I-1I1, ktéry sam ma trudnosci z logicz-
nym i krytycznym mysleniem, ksztattowal t¢ umiejetnosé¢ u swoich podopiecznych
(Nawolska, Zadlo-Treder 2017a). Przede wszystkim wigc sami nauczyciele powinni
charakteryzowac si¢ zdolnoscig do rozumnego i krytycznego interpretowania rzeczy-
wistosci (Banach 2004; Dylak 1995, 2004).

Jaka jest umiejetnos¢ logicznego i krytycznego myslenia przyszlych nauczycie-
li nauczania poczatkowego? Dotychczasowe badania (Mrozek 2015; Czajkowska,
Bugajska-Jaszczott 2016; Nawolska, Zadlo-Treder, 2017a; Kalinowska 2018) rzucity
juz nieco $wiatla na to zagadnienie, mimo ze gtéwnym celem wigkszoséci z nich byto
sprawdzenie merytorycznej wiedzy matematycznej oséb badanych. W niniejszym
opracowaniu skoncentrowano si¢ wigc wylacznie na prébie empirycznej weryfikacji
umiejetnosei logicznego i krytycznego myslenia studentéw wezesnej edukacji. Prezen-
tacjg szczeg6tow poprzedzi kréiki przeglad wezesniejszych badar, a takze watpliwosci,
jakie moga nasuwac si¢ na podstawie ich wynikéw i keére staty si¢ inspiracja do prze-
prowadzenia badania wlasnego.

Co pokazujg dotychczasowe badania (przysztych)
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

Niniejszy przeglad, ze wzgledu na ograniczong objeto$¢ tekstu, zawezony zostanie
tylko do czterech, za to bardzo charakterystycznych, przykladéw badafi. Przyktady te
pozwola przedstawi¢ zaréwno stosowane dotychczas metody badawcze, jak i wyniki
sugerujace, jaka moze by¢ umiejetnosé logicznego i krytycznego myslenia znacznej
liczby studentéw wezesnej edukacji (trzy badania), tudziez czynnych zawodowo na-
uczycieli klas I-11I (jedno badanie).

Bardzo ciekawy sposéb weryfikacji umiejetnoéci myslenia krytycznego studentéw
wezesnej edukacji zastosowaly w swoim studium Barbara Nawolska i Joanna Zadto-
-Treder (2017a). Uczestnicy mieli zadecydowa¢ (uzasadniajac swéj wybdr), czy, jako
nauczyciele, daliby swoim uczniom do rozwigzania zadanie matematyczne, z ktérego
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tresci wynikato, iz dziecko zjadto dwadziescia paczkéw w ciagu pieciu minut. Nalezato
obliczy¢, ile paczkéw zjadloby w takim razie w ciggu godziny. Wskaznikiem krytycz-
nego sposobu myslenia byto dostrzezenie, ze tresci zadania brakuje realizmu. Okazato
si¢, ze prawie polowa uczestnikéw badania tego braku nie zauwazyla.

Z kolei Elzbieta Mrozek (2015) prosita respondentéw o oceng poprawnosci spo-
sobu wykonania zadan rachunkowych, rozwiazanych rzekomo przez ucznia trzeciej
klasy szkoty podstawowej. Jej badanie miato przede wszystkim na celu sprawdzenie
wiedzy matematycznej studentdéw (przysztych nauczycieli klas I-III). Jednak wyniki,
jakie prezentuje autorka, moga $wiadczy¢ nie tylko o poziomie wiedzy matematycznej
badanych oséb, ale i o ich umicjetnosei logicznego i krytycznego myslenia. Badani
studenci mieli bowiem trudnosci ze wskazaniem i uzasadnieniem btednego rozwiaza-
nia, a co najwazniejsze, w przypadku rozwiazan prawidtowych, nietypowe rozwiazania
ucznia traktowali czgsto jako blad.

Monika Czajkowska i Beata Bugajska-Jaszczott (2016) prezentujg wyniki badar
dotyczacych tego, jak czynni zawodowo nauczyciele klas I-III poradzili sobie z roz-
wigzaniem nietypowych zadari matematycznych (na poziomie pierwszych trzech klas
szkoly podstawowej). Nietypowe zadania ogélnie sg okreslone jako wymagajace twér-
czego podejscia do problemu, odrzucania nieistotnych, a zauwazenia i uwzglednienia
waznych warunkéw (z punktu widzenia rozwazanego zagadnienia), analizowania da-
nych i wyciagania wnioskéw z podanych przestanek (Czajkowska, Bugajska-Jaszczolt,
2016). Zadania nietypowe s3 zatem zadaniami, do kt6rych rozwigzania potrzebna jest,
poza wiedza matematyczna, umiejetno$¢ logicznego i krytycznego myslenia. W bada-
niach prezentowanych przez autorki byly to zadania wymagajace dostrzezenia zalez-
nosci oraz zadania ztozone, wymagajace wykonania kilku krokéw. Tylko okoto 70%
badanych nauczycieli poradzito sobie z rozwigzaniem tych zadasn.

Alina Kalinowska (2018) prosita studentéw wezesnej edukacji o rozwiazanie zadan
nietypowych, czgsto o niemal identycznej tresci jak przedstawione przez Czajkow-
ska i Bugajska-Jaszczott (2016). Jej badanie, tak jak przedstawione wezesniej studium
Mrozek (2015), miato przede wszystkim na celu sprawdzenie merytorycznej wiedzy
matematycznej studentdw (w zakresie pierwszych trzech lat szkoty podstawowej). Po-
dobnie jednak, jak w przypadku tamtego badania oraz rezultatéw przedstawionych
przez Czajkowska i Bugajska-Jaszczott (2016), wyniki uzyskane przez Kalinowska
moga zapewne $wiadczy¢ réwniez i o umiejetnosei logicznego i krytycznego myslenia
badanych oséb. Zadnego bowiem z pieciu nietypowych zadai poprawnie nie rozwia-
zata nawet polowa studentéw. W najlepszym przypadku z zadaniem poradzito sobie
48% uczestnikéw badania, ale w najgorszym — tylko 9%.

Wszystkie przytoczone wyzej wyniki mogg sugerowad, ze logiczne i krytyczne my-
$lenie nie jest mocna strong okolo polowy studentéw zamierzajacych pracowaé jako
nauczyciele klas I-1II (i okofo 1/3 0séb, ktdre juz ten zawdd wykonuja). Nasuwa si¢
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jednak pytanie, czy w tych przyktadowych badaniach za takie rezultaty nie mogly
by¢ (réwniez) odpowiedzialne inne czynniki. Po pierwsze, skoro w kazdym z badar
uczestnikom prezentowano zadania matematyczne, na jako$¢ odpowiedzi znacznej
czg$ci respondentéw mdgt destruktywnie wplyna¢ lek przed matematyka. Jest to
specyficzny lek, objawiajacy si¢ w postaci silnego, negatywnego stanu emocjonalne-
go, kedry towarzyszy kontaktom z matematyka i wplywa na poziom osiagni¢é w tej
dziedzinie (Ashcraft, Ridley 2005). Jak pokazaly zaréwno amerykariskie (Maloney,
Beilock 2012), jak i polskie badania (Szczygiel, Cipora 2016), Ik przed matematyka
jest szczegblnie wysoki whasnie u studentéw wezesnej edukacji. Po drugie, dwa spo-
$réd przedstawionych wyzej przyktadowych badari (Mrozek 2015; Nawolska, Zadto-
-Treder 20172) odbywaly si¢ jako egzaminy (z przedmiotéw zwiazanych z nauczaniem
matematyki). Niewykluczone zatem, ze niematy role, oprécz lgku przed matematyka,
odegral tu takze stres egzaminacyjny, jaki moglo odczuwaé wielu badanych. Studenci
wiedzieli przeciez, ze ich odpowiedzi nie s3 anonimowe i ze bedg za nie oceniani.

W badaniu, ktére prezentuje niniejsze opracowanie, prébe weryfikacji umiejgtno-
$ci logicznego i krytycznego myslenia studentéw wezesnej edukacji przeprowadzono
tak, by wykluczy¢ mozliwo$¢ pojawienia si¢ leku przed matematyks i stresu egza-
minacyjnego. Zaczerpnicto z doswiadczerd psychologdéw zajmujacych si¢ procesami
myslenia i rozumowania, stosujac opracowane przez nich metody badawcze. Nastepna
sekeja poswigcona jest krétkiemu oméwieniu tych metod.

Logiczne i krytyczne myslenie w badaniach psychologow

Psychologéw zajmujacych si¢ procesami rozumowania interesuje przede wszyst-
kim, na ile racjonalnie formutuje si¢ wnioski w dwéch rodzajach sytuacji. Po pierwsze,
w trakcie rozumowania dedukcyjnego, czyli wtedy, gdy podane s3 teoretyczne prze-
stanki, na podstawie ktérych nalezy co$§ wywnioskowaé. Po drugie za$, gdy wniosek
ma by¢ sformulowany na podstawie faktéw, czyli gdy rozumuje si¢ indukeyjnie. O ile
w pierwszym przypadku poprawno$¢ wnioskowania moze zaleze¢ wylacznie od logiki
rozumowania, o tyle w drugim, dodatkowo, potrzebna jest jeszcze krytyczna ocena
stopnia wspotwystepowania jakichs dwéch zjawisk, co do kedrych zachodzi podejrze-
nie, ze moga by¢ ze soba powiazane (Lewicka 2000).

Uwaga psychologéw prowadzacych badania na temat proceséw rozumowania de-
dukeyjnego skupia si¢ szczegdlnie na tym, jak ludzie rozumiejq sens wyrazeri typu
sjezeli X, to Y. Zainteresowanie badaczy wynika stad, ze wyrazenia te bardzo czesto
wystepuja w potocznych rozumowaniach, na przyktad, ,jezeli zadziala przyczyna X,
to pojawi si¢ skutek Y7, ,jezeli spetnisz warunek X, to mozesz zrobi¢ Y, ,jezeli ob-
serwujemy X, to wystapi Y. Metodg najczesciej stosowang w tych badaniach jest tzw.
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zadanie selekcyjne (Wason 1960). Polega ono na tym, ze pokazuje si¢ cztery kartki,
z kedrych kazda, na stronie widocznej, przedstawia jeden znak: pierwsza i druga kart-
ka — litery (A, F), trzecia i czwarta — cyfry (4, 7). Osoba badana ma wskaza¢, ktére
z kartek nalezy odwréci¢, by sprawdzi¢, czy zachowana zostata reguta: ,jezeli po jednej
stronie kartki jest samogloska, to po drugiej stronie jest liczba parzysta”. Na pierwszy
rzut oka moze si¢ wydawad, ze nalezy odwrdci¢ kartke z litera A (co jest prawidtowym
wyborem) oraz kartke z cyfra 4 (co prawidlowe juz nie jest). Zatézmy, ze wyjsciowa
reguta brzmiataby ,jezeli to cof jest kotem, to ma ogon”. Wskazanie kartki z 4 po-
dobne jest twierdzeniu ,jezeli to co§ ma ogon, to (zawsze) jest to kot”. Rozumowanie
logiczne nakazuje wigc odwrdci¢ dwie kartki: t¢ z literg A oraz t¢ z cyfra 7. Jesli po
drugiej stronie kartki z A nie byltoby liczby parzystej, lub na odwrocie kartki z 7 bytaby
samogtoska, regula nie zostataby zachowana.

Badania w zakresie rozumowania indukcyjnego dotycza przede wszystkim potocz-
nego wnioskowania w warunkach niepewnosci. O ile bowiem w rozumowaniu de-
dukcyjnym, na podstawie prawdziwych przestanek mozna wyciaga¢ wnioski pewne,
o tyle w rozumowaniu indukeyjnym wnioski, formutowane na podstawie obserwowa-
nych fakeéw, nie sg juz pewne, lecz tylko mniej lub bardziej prawdopodobne (Lewicka
2000). Badaczy interesuje przede wszystkim, czy rozpatrujac jakies zjawisko i formu-
tujac konkluzje na jego temat (w szczegdlnosci, na ile prawdopodobne jest jego wysta-
pienie), uwzglednia si¢ najwazniejsze dla tej oceny informacje. Ilustracja niech bedzie
przyktad podany przez Mari¢ Lewicka (2000: 302). Widzac w centrum Warszawy
kogo$ podobnego do typowego Hiszpana, czy byliby$my sklonni sadzi¢, ze jest to Hi-
szpan, czy tez, ze jest to Polak? Odpowiedz ,,Hiszpan” $wiadczylaby o odstepstwie od
racjonalnego rozumowania, polegajacym na nieuwzglednieniu fakeu, ze w Warszawie,
zamieszkatej przez okoto dwa miliony Polakéw, najbardziej prawdopodobne jest zoba-
czy¢ Polaka, nawet jesli z wygladu przypomina on przedstawiciela zupetnie innej nagji.
Z kolei, jedli kto$ bytby sktonny obstawi¢ wynik 6-4-3-6 (bardziej niz 6-6-6-6) przy
czterech rzutach kostka do gry (by podaé jeszcze jeden przyktad za Lewicka [2000:
300]), a kolejnos¢ urodzen CDDCDCCDCDCD (C - chlopiec, D — dziewczynka)
bardziej od kolejnosci CCCCCCDDDDDD, w szpitalu, w ktérym w ciagu doby
rodzi si¢ dwanascioro dzieci (przyktad Bogdana Wojciszke [2002: 88]), to w obu przy-
padkach $wiadczytoby to o analogicznym odstepstwie od racjonalnosci rozumowania.
Obstawiane opcje bylyby bowiem wybrane zapewne dlatego, ze bardziej przypomi-
najg wynik losowy (i stad moga wydawac si¢ bardziej prawdopodobne), jednak praw-
dopodobienistwo ich wystapienia jest doktadnie takie samo, jak opcji niewybranych.

Metoda zastosowana w dwu najbardziej chyba znanych badaniach dotyczacych
rozumowania indukcyjnego (Tversky, Kahneman 1974), polega na przedstawieniu
opisu fikcyjnej osoby (w jednym Lindy, w drugim Jacka). Linda ,ma 31 lat, jest nieza-
mezna, elokwentna i inteligentna. W czasie studiéw byta zaangazowana w problemy
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sprawiedliwosci spotecznej”. Po zapoznaniu si¢ z ta charakterystyka, nalezy wskazaé,
czy bardziej prawdopodobne jest to, ze Linda jest teraz ksiggowa, czy to, ze jest teraz
ksiegowa walczacg o réwnouprawnienie kobiet. Jacka, z kolei, przedstawia si¢ jako
jednego z grupy stu mezczyzn (wéréd keérych byto 30 inzynieréw i 70 prawnikéw),
ktérego mozna scharakteryzowaé tak: ,jest inteligentny, cho¢ trudno go okresli¢ jako
naprawd¢ tworczego. Ma silng potrzebg porzadku i jasnosei, lubi schludne i przejrzy-
ste systemy, w ktérych kazdy szczegdt znajduje sobie whasciwe miejsce. Wypowiada si¢
w sposob raczej nieciekawy, tylko z rzadka okraszany przejawami prostego humoru
i wyobrazni typu science-fiction. Jest pedantem i perfekcjonista. Niespecjalnie lubi
zadawac si¢ z innymi”. Po przeczytaniu tych informacji nalezy poda¢, na ile procent
ocenia si¢ szanse, ze Jacek jest inzynierem.

W obu przypadkach zatem charakterystyka sporzadzona jest tak, aby opisywana
posta jawila si¢ jako typowy przedstawiciel pewnej kategorii ludzi. Pozwala to spraw-
dzi¢, na ile postrzegane podobieristwo: Lindy do typowej aktywnej feministki, a Jacka
do typowego inzyniera, moze staé si¢ podstawa wnioskowania. Wskazanie mozliwo-
$ci, ze Linda jest teraz ksiggowa walczaca o réwnouprawnienie kobiet, jako bardziej
prawdopodobnej, tudziez ocenianie szansy, ze Jacek jest inzynierem, na wigcej niz
30%, swiadczyloby o odstgpstwie od racjonalnosci podczas formowania wnioskéw na
temat tych postaci. Oznaczatoby bowiem, ze podstawa wnioskowania byto wiasnie to
podobiestwo, a nie naprawdg istotne informacje. W przypadku Lindy nalezy oczy-
wiscie uwzglednié, ze prawdopodobiefstwo zajscia dwoch zdarzen jednoczesnie jest
zawsze mniejsze niz prawdopodobieristwo zajscia tylko jednego z nich, a w przypadku
Jacka, ze w stuosobowej grupie byto 30 inzynieréw.

Badanie wtasne

Podstawowym celem prezentowanego tu badania bylo sprawdzenie umiejetnosci
logicznego i krytycznego myslenia studentéw wezesnej edukacji. Wazne jest przy tym,
ze nie przeprowadzono go ani w sytuacji, w ktérej badani byliby oceniani za swoje
odpowiedzi (czyli, na przyktad, w ramach egzaminu), ani za pomocg zadari matema-
tycznych, ktére uczestnicy mieliby rozwigzywaé. Niniejsze badanie miato charakter
eksploracyjny, nie formutowano wigc wstgpnych hipotez. Wynikalo to z tego, ze, jak
podkreslano juz wezesniej, nie jest catkiem jasne, jak interpretowad rezultaty poprzed-
nich badari. Z jednej strony, mogg one sugerowa¢ niski poziom umiej¢tnosci logicz-
nego i krytycznego myslenia wielu studentdéw wezesnej edukacji, z drugiej jednak,
moga réwniez odzwierciedla¢ wplyw, jaki na osoby badane i ich procesy myslowe
mégt wywieraé lek przed matematykq oraz stres egzaminacyjny. Niniejsze badanie
miato pomdc to rozstrzygnad.
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Uczestnicy, procedura i narzedzie badawcze

W badaniu udziat wzigty 72 osoby (kobiety, srednia wicku 21,38 lat, SD = 1,19)
studiujace kierunek Pedagogika wezesnej edukacji na Uniwersytecie Warmirisko-Ma-
zurskim w Olsztynie. Dobér préby byt celowy, a udziat samych kobiet nie zaktéca
reprezentatywnosci badanej grupy dla ogétu polskiej populacji studentéw wezesnej
edukacji, keéra w okoto 99% stanowia wlasnie kobiety (Szczygiet, Cipora 2016).

Udziat w badaniu byl dobrowolny i anonimowy. Za po$rednictwem przedstawi-
ciela samorzadu studenckiego kazda z oséb badanych otrzymata droga elektroniczng
prosbe o udzial w badaniu, informacjg, ze jest ono anonimowe i ze udziat jest dobro-
wolny, a takze plik tekstowy z pytaniami i wyjasnienie, w jaki sposéb mozna odsyta¢
odpowiedzi, aby nie zdradzi¢ swej tozsamosci. Do zachowania anonimowo$ci uczest-
nikéw postuzyt internetowy generator anonimowych adreséw poczty elektronicznej
(por. www.guerrillamail.com [dostgp: 9.04.2020]). Mozna byto z niego skorzystaé, by
wysta¢ e-mail z zataczonym plikiem tekstowym zawierajacym odpowiedzi, na wskaza-
ny adres autora badania.

W celu przeprowadzenia badania postuzono si¢ kwestionariuszem zawierajacym
sze$¢ pytan, z kedrych trzy (zadanie selekeyjne, ,Linda” i ,Jacek”) pochodzily z przy-
taczanych wyzej badad psychologicznych. W tredci trzech pozostatych wykorzystano
podane wezesniej przyklady Lewickiej i Wojciszke (,Hiszpan czy Polak?”, cztery rzu-
ty kostka, kolejnos¢ urodzin 12 dzieci w szpitalu). Dokladna tre$¢ wszystkich pytart
prezentowana jest ponizej. W tresci zadania trzeciego, w poréwnaniu z oryginatem,
zmieniono nieco obco brzmiace imi¢ Linda na bardziej polskie Matgorzata.

Zadanie 1

Ktére, z symbolicznie przedstawionych ponizej, czterech kartek, Twoim zdaniem,
nalezatoby odwréci¢, aby sprawdzi¢, czy zachowana jest reguta: , Jesli po jednej stronie
kartki jest samogloska, to po drugiej stronie jest liczba parzysta™?

[ATEL |71 14]

Zadanie 2

Jesli miat(a)bys si¢ zatozy¢, jaki bedzie wynik, gdyby$my rzucali cztery razy kostka
do gry, na ktéry z ponizszych wynikéw wolat(a)by$ postawic?

a) 6-6-6-6

b) 6-4-3-6

Zadanie 3

Przeczytaj opis i odpowiedz na pytanie.

»Malgorzata ma 31 lat, jest niezamezna, elokwentna i inteligentna. W czasie stu-
diéw byla zaangazowana w problemy sprawiedliwosci spotecznej”.
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Co, Twoim zdaniem, jest bardziej prawdopodobne?
a) Malgorzata jest teraz ksiggowa.
b) Malgorzata jest teraz ksiggowa, walczaca o réwnouprawnienie kobiet.

Zadanie 4

Gdybys na ulicy Warszawy zobaczyl(a) $niadego, ciemnowlosego mezezyzng, kidry
niesie gitare flamenco, to sadzil(a)bys, ze to:

a) Hiszpan

b) Polak

Zadanie 5

W grupie obejmujacej 30 inzynieréw i 70 prawnikéw sporzadzono charaktery-
styke kazdego z tych mezczyzn, nastgpnie wrzucono je do jednej urny i wylosowano
jedna, ktéra brzmiata tak:

»Jacek jest inteligentny, cho¢ trudno go okresli¢ jako naprawde twérczego. Ma sil-
ng potrzebg porzadku i jasnosci, lubi schludne i przejrzyste systemy, w ktérych kazdy
szczegdt znajduje sobie whasciwe miejsce. Wypowiada si¢ w sposéb raczej niecieka-
wy, tylko z rzadka okraszany przejawami prostego humoru i wyobrazni typu science-
-fiction. Jest pedantem i perfekcjonista. Niespecjalnie lubi zadawad si¢ z innymi”.

Wskaz na skali od 1 do 10, na ile okreslit(a)bys szansg, ze Jacek jest inzynierem?

Zadanie 6

W szpitalu miejskim urodzito si¢ ostatniej doby 12 dzieci. Czy, Twoim zdaniem,
jest wigksza szansa, ze urodzily si¢ w kolejnosci a) czy b)?

a) CCCCCCDDDDDD

b) CDDCDCCDCDCD

C — chlopiec, D — dziewczynka

Wyniki

Na pytanie pierwsze (zadanie selekcyjne — odwracanie kartek) zadna z 0séb bada-
nych nie udzielita odpowiedzi catkowicie poprawnej (. A i 7). Zdecydowana wigk-
s20$¢ (tj. 60 0s6b) wskazywata kartke z litera A i kartke z cyfra 4. Wsréd pozostatych,
dwie osoby wskazaly kartki: A, 41 7, sama tylko kartke A wybrato sze$¢ oséb, a jeszeze
cztery inne odpowiedzialy catkowicie niepoprawnie (wskazujac F i 4).

W przypadku pytania drugiego (cztery rzuty kostka), sposréd wszystkich oséb
badanych, tylko cztery zauwazyly, ze oba uktady wynikéw s3 réwnie prawdopodobne.
Zdecydowana wickszo$¢ pozostalych wybierata uktad 6-4-3-6.
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Najwigcej poprawnych odpowiedzi udzielono na pytanie trzecie (,Malgorzata®)
i czwarte (,Hiszpan czy Polak?”). Osiemnascie os6b sadzilo, ze Malgorzata jest te-
raz ksiggowa. Réwniez osiemnascie os6b uwazato, ze cztowiek podobny do Hiszpana
w $rodku Warszawy bytby Polakiem. Pozostate osoby udzielity btednych odpowiedzi
na kazde z tych pytan.

Odpowiadajac na pytanie piate, sze$¢ oséb poprawnie (czyli na 3, tj. na 30%)
ocenito szansg, ze Jacek jest inzynierem. Pozostale osoby z reguly znacznie t¢ szanse za-
wyzaly, cho¢ byly i takie, ktére ja zanizaly. Sredni wynik w calej grupie badanych wy-
nosit 6 (odchylenie standardowe = 2,39, warto$¢ minimalna = 1, maksymalna = 10).

Podobnie jak przy pytaniu drugim, réwniez w przypadku pytania széstego (ko-
lejnos¢ urodzen 12 dzieci w szpitalu), tylko cztery osoby zauwazyly, ze obie podane
kolejnosci sa réwnie prawdopodobne. Zdecydowana wigkszo$¢ pozostatych wybierata
kolejnos¢ CDDCDCCDCDCD.

Zatem, na jedno pytanie odpowiedzi poprawnej nie udzielit nike, na trzy inne za$
poprawnie odpowiedzialy co najwyzej bardzo nieliczne, pojedyncze osoby. Wyjatkiem
bylo pytanie trzecie i czwarte. W kazdym z tych dwéch przypadkéw, 18 oséb (tj. 25%
badanej grupy) wskazato wlasciwa odpowiedz.

Podsumowanie, wnioski i rekomendacje

W niniejszym opracowaniu podj¢to probe przyjrzenia si¢ umiejetnosci logiczne-
go i krytycznego myslenia studentéw wezesnej edukacji. Jak wspomniano wezesniej,
gléwnym celem wigkszosci poprzednich opracowan bylo weryfikowanie nie tyle po-
ziomu tej umiejetnosci, co ewentualnego jej zastosowania w polaczeniu z wiedza ma-
tematyczna. W obecnym studium skupiono si¢ wylacznie na badaniu umiejetnosci
logicznego i krytycznego myslenia. Zamierzano w ten sposéb wyeliminowa¢ dziatanie
czynnikéw takich jak lek przed matematyka oraz stres egzaminacyjny, ktére potencjal-
nie mogly wptyna¢ na wyniki wezesniejszych badad. Wykorzystano wigc metody sto-
sowane w psychologii, ktére nie maja formy zadan matematycznych i, pozornie, nie
maja z matematyka nic wspélnego, nawet gdy i w nich pojawiaja si¢ liczby. Pytania,
jakie zadano osobom badanym, przypominaly raczej famigléwki logiczne, szczegélnie
zadanie z odkrywaniem kart, rzutem kostka do gry, czy wskazywaniem kolejnosci
urodzeni dzieci w szpitalu. Inne, jak ,Malgorzata” i ,,Jacek” oraz pytanie ,,Hiszpan czy
Polak?”, mogly kojarzy¢ si¢ z zagadkami dotyczacymi inteligencji spolecznej i wiedzy
na temat czlowicka. Tego rodzaju zadania wydawaly si¢ zatem szczeg6lnie odpowied-
nie dla 0séb studiujacych jedna z nauk humanistyczno-spotecznych, jaka jest pedago-
gika. Zadbano réwniez o to, by udziat w badaniu nie wiazat si¢ z Zzadnym stresujacym
przezyciem typu zdawanie egzaminu czy bycie poddawanym ocenie.
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Okazalo si¢ jednak, ze wybdr sposobu prowadzenia badania, ktéry koncentro-
watby si¢ wylacznie na umiejetnosci myslenia, przy jednoczesnej eliminacji czynni-
kéw potencjalnie stresujacych, nie przynidst skutku w postaci lepszego wykonania
zadan $wiadczacych o posiadaniu tej umiejetnosci przez osoby badane. W najlepszym
przypadku (dwu z sze$ciu pytari) tylko co czwarta osoba udzielita odpowiedzi, ktdra,
wedtug autoréw wykorzystanych zadani, moze $wiadczy¢ o umiejgtnosei logicznego
i krytycznego rozumowania. Na pozostate pytania odpowiedzi poprawnych udzielaty
co najwyzej pojedyncze osoby.

Podobnie wigc, jak w poprzednich badaniach, zaobserwowano, ze zadania wy-
magajace logicznego i krytycznego mySlenia, czgsto okazujg si¢ przeszkoda nie do
pokonania dla niepokojaco duzej liczby studentéw wezesnej edukacji. Dodatkowo,
obecne badanie pokazato, ze przyczyn trudnosci, jakie tak wielu studentom sprawiaja
tego typu zadania, nie nalezy upatrywaé w dziataniu czynnikéw takich jak lek przed
matematyka czy stres egzaminacyjny. Uzyskane wyniki sugerujg raczej niewystarcza-
jaca umiejetno$¢ logicznego i krytycznego mySlenia jako faktyczna przyczyne tych
trudnosdci. Potwierdza to przypuszezenia, jakie nasuwaly si¢ na podstawie wynikéw
poprzednich badan.

Powstaje w zwiazku z tym pytanie, dlaczego tak wielu studentéw wezesnej edukacji
ma problemy z logicznym i krytycznym mysleniem? Nie wydaje si¢, aby przygoto-
wujac ich do zawodu nauczyciela, zaniedbywano t¢ tak wazna umiejetnosé. Wsréd
przedmiotéw, jakie przewiduje program studiéw nauczycielskich, nie brakuje przeciez
takich, ktére majg stuzy¢ nie tylko przekazywaniu wiedzy, ale i rozwijaniu myslenia.
Sa to szczegblnie przedmioty zwigzane z matematyka i jej nauczaniem (Nawolska,
Zadto-Treder 2017b). Niestety wsréd studentéw wezesnej edukacji typowa jest nie-
ch¢¢ do matematyki (na skutek braku wysokich osiggni¢é w tej dziedzinie w szkole
podstawowe;j i/lub $redniej), polaczona czgsto zaréwno z niemitym zaskoczeniem, iz
na tych studiach tez trzeba si¢ jej uczy¢, jak i zyczeniem, by najlepiej nie mie¢ z nig juz
wiecej do czynienia (Nawolska, Zadto-Treder 2017b). Co wiccej, niechetny stosunek
wystepuje réwniez wobec filozofii i logiki, czyli przedmiotéw, ktérych kurs, z defini-
gji niejako, ma pomaga¢ rozwijaniu umiejetnosci logicznego i krytycznego myslenia.
Jednak pozytkéw, jakie te dwa przedmioty mogtyby nies¢, studenci najwyrazniej nie
dostrzegaja, bo uwazaja je za najmniej przydatne sposréd wszystkich, jakich uczg sig
w trakcie studiéw (Suswitto 2015).

Co mozna zatem zrobi¢, aby przezwyciezy¢ problem niewystarczajacej umiejetno-
$ci logicznego i krytycznego mySlenia, ktéry dotyczy tak wielu studentéw wezesnej
edukacji? Wobec powszechnego wsrdd nich, negatywnego stosunku do przedmiotéw,
ktére szczegblnie moga stuzy¢ rozwijaniu tej umiejgtnosci, moze do programu studiéw
nalezatoby wprowadzi¢, jako nowy przedmiot, nauke myslenia? Przeciw takiemu roz-
wigzaniu przemawiaja co najmniej dwa argumenty. Po pierwsze, trudno nie zgodzi¢
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si¢ z Nawolska i Zadlo-Treder (2017a), ze uczenie myslenia w trakcie specjalnie na to
przeznaczonego kursu byloby raczej sztuczne, a przez to malo efektywne, i ze o wicle
bardziej naturalne i skuteczne moze by¢ rozwijanie tej umiejetnosci w trakcie realizacji
juz istniejacych przedmiotéw. Po drugie za$, trudno wyobrazi¢ sobie dziedziny, ktére
bardziej wymagatyby logicznego i krytycznego myslenia i bardziej mogly rozwijaé t¢
umiejetnosé, niz matematyka, logika i filozofia.

Niestety raczej trudno byloby réwniez wyobrazi¢ sobie pozytywny stosunek do
tych przedmiotéw, szczegdlnie do matematyki i logiki (bedacej przeciez dziatem ma-
tematyki [Wojciechowska 1979]), wickszosci studentéw wezesnej edukacji. Jak juz
wspomniano, kierunek ten wybierany jest gtéwnie przez osoby, ktére czujg niechgé
do matematyki, bo juz w szkole nie radzily z nig sobie najlepiej (Nawolska, Zadto-
-Treder 2017b). Ta osobliwa prawidtowos¢ kaze zastanowi¢ si¢, dlaczego wlasnie spo-
§réd 0sdb, kedre najchetniej nie mialyby juz z matematyka nic do czynienia, rekrutuje
si¢ wigkszo$¢ kandydatéw na studia nauczycielskie zwigzane z nauczaniem poczatko-
wym. Nauka matematyki w szkole podstawowej nie zaczyna si¢ przeciez dopiero od
czwartej klasy, wiec nauczyciel klas I-III tez musi ja zna¢ i rozumieé. Ta oczywista
prawda kaze z kolei zapyta¢, co moze skfania¢ takie osoby do studiowania na tym
kierunku. Na ile decydujaca moze by¢ $wiadomo$¢ wyboru zawodu nauczyciela i mo-
tywacja, by wykonywa¢ go jak najlepiej, a na ile, na przyklad, powszechnie panujace
przekonanie, ze nauczanie wczesnoszkolne jest banalnie fatwe, oczywiste, wreez try-
wialne, i ze nie potrzebne s3 do wykonywania tego zawodu wlasciwie zadne specjalne
kwalifikacje (Nawolska, Zadto-Treder 2017b)? Jakie znaczenie dodatkowo moze mieé
fakt, ze w trakcie rekrutacji na studia w zakresie wczesnej edukacji nie dokonuje sie
wlasciwie zadnej selekcji kandydatéw (Suswitto 2015), ze nie musza oni nawet wyka-
za¢ si¢ oceng maturalng z matematyki (ktérej, jako nauczyciele, bedg musieli uczy¢),
wiec praktycznie kazdy moze zostaé przyjety, bez wzgledu na predyspozycje (Nawol-
ska, Zadto-Treder 2017b)?

Przynajmniej czg$ciowo odpowiedzi na te pytania udzielity badania Hanny Ke-
dzierskiej (2012). Ich wyniki pokazuja, ze wybdr studiéw nauczycielskich podykto-
wany jest najczesciej obnizeniem wymogéw dotyczacych kwalifikacji do zatrudnienia,
krotka Sciezka uzyskiwania uprawnieri zawodowych i wlasnie brakiem selekcji. W tej
sytuacji do$¢ naiwne bytoby oczekiwanie, ze studia w zakresie edukacji poczatkowej
beda wybiera¢ wytacznie osoby, ktére czuja powolanie do bycia nauczycielem. Co wig-
cej, to, ze wezesna edukacja jest kierunkiem, na ktéry bez trudu (i bez znajomosci ma-
tematyki) mozna si¢ dostaé, postrzegane moze by¢ wrecz jak zaproszenie. Zaproszenie
do rozpoczgcia studidéw przede wszystkim dla tych, ktérzy w szkole nie radzili sobie
najlepiej, szczegdlnie z przedmiotami wymagajacymi nie tylko wiedzy, ale i logicznego
i krytycznego myslenia. Zmianie tego wizerunku wezesnej edukacji bardzo pomogta-
by zapewne realna selekcja kandydatéw na studia, podczas ktédrej ocena z matemaryki
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bylaby jednym z podstawowych kryteriéw kwalifikacji. W ten sposéb, jak si¢ wydaje,
uczyniony zostalby co najmniej pierwszy, ale, by¢ moze, decydujacy krok w kierunku
przezwyciezenia problemu niewystarczajacej umiejetnosci logicznego i krytycznego
myslenia wéréd studentéw nauczania poczatkowego.
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