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Juz od wezesnego dzieciristwa, pod wptywem wielu czynnikéw, ksztal-
tuje si¢ u dziecka system wartoéci. Jednym z tych czynnikéw jest lite-
ratura dziecigca, tworzona z mysla o dzieciach i dla nich, jako ta, ktéra
podaje pewne wzorce moralnego postgpowania. W niniejszej pracy
oméwiona zostala kwestia ksztattowania systemu wartosci dziecka
w miodszym wieku szkolnym poprzez dzieta literackie z odwaga w tle.
Przedmiotem analizy jakosciowej staly si¢: A. Lindgren, Bracia Lwie
serce i C.S. Lewis Opowiesci z Narnii, ktdre naleza do klasyki literatury
dziecigeej. Wybdr powyzszych ksiazek wynikat gtéwnie z checi po-
znania sposobéw wykorzystania powiesci w edukacji dziecka w mtod-
szym wieku szkolnym. Gléwny watek artykutu zostal poprzedzony
syntetycznym przegladem literatury przedmiotu, w ktérym scharakee-
ryzowano pojecia literatury dziecigeej oraz literatury dla dzieci, warto-
$ci w zyciu dziecka oraz rozwoju i funkcjonowania dziecka w péznym
dziecifistwie. Analiza jako$ciowa wyzej wymienionych dziet literackich
dowiodta, ze budowanie $wiata wartoéci dzieci w miodszym wieku
szkolnym jest mozliwe dzigki literaturze tworzonej z mysla o nich.



KEYWORDS  ABSTRACT
°

younger school age,  Since early childhood, a child’s value system is shaped by many factors.
courage, children’s  One of them includes children’s literature created for the youngest
literature, value  readers to provide them with some patterns of moral behaviour. In
system, education  this article, the author analyses the way of shaping the child’s sys-
tem of values in several works of literature which deal with courage.
The following works were subject to qualitative analysis: The Broth-
ers Lionheart by Astrid Lindgren, and The Chronicles of Narnia by
C.S. Lewis. Both of them are classic children’s books. Choosing them
resulted mainly from the willingness to learn how to use a novel in the
education of a child at a younger school age. The main issue of this
article was preceded by a synthetic analysis of books on the subject,
focusing on describing the notions of children’s literature and books
for children, values in children’s life, as well as the development and
functioning of a child in late childhood. The qualitative analysis of the
above-mentioned literary works proved that building the world of
values of younger schoolchildren is possible with the support of books
created for them.

Wstep

Wspoétczesnie problem wychowania do wartosci jest niezwykle ztozonym, ale jed-
nocze$nie waznym i aktualnym wyzwaniem stojacym przed edukacja — podkresla to
wielu psychologéw, filozoféw, pedagogéw, oraz nauczycieli prakeykéw, m.in. Kazi-
mierz Denek, Maria Dzudzikowa, Bogustaw Sliwerski, Piotr Ole$, Czestaw Kupisie-
wicz oraz wielu innych. Ztozonos¢ tego problemu jest tak duza, ze podejmujac reflek-
sj¢ na ten temat, w pierwszej kolejnosci nasuwajq si¢ pytania, ktére uzmystawiaja, jak
niejasnym zagadnieniem pozostaje istota wychowania cztowieka. Watpliwosci zwigza-
ne z wychowaniem do wartosci, jak wskazuje Krystyna Chatas (2003), moga zaleze¢
od wielu czynnikéw, m.in.: przemiany spoteczne oraz z sytuacja grupy docelowej —
dzieci i mlodziezy, ktéra implikuje okreslone wzorce zachowan, powstate w wyniku
tych przemian. Nasuwa si¢ réwniez pytanie o istot¢ wychowania do wartosci w szkole,
ktéra poprzez realizacje programu wychowawczego ,weciela si¢” w rolg wychowawcy
dzieci i miodziezy, stajac si¢ tym samym, podobnie jak rodzina, gtéwnym $rodowi-
skiem wychowawczym.

Wspélczesny nauczyciel, stajac wobec zmieniajacych sie warunkéw spoteczno-politycz-
nych oraz zmieniajacych si¢ wymogdéw prawa o$wiatowego, musi swoja pracg odpowie-
dzie¢ na zaistniala zmiang; podja¢ refleksj¢ nad sobg samym i odpowiedzie¢ na pytanie:
co odrzucié, a co zachowaé? Odpowied? ta staje si¢ warunkiem adaptacji nauczyciela do
nowej sytuacji, uwzgledniajacej nowe zjawiska funkcjonowania szkolnictwa i wymogi

jego pracy (Nowosad 2001: 263).
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W ujeciu pedagogicznym Kupisiewicz (2009) okresla wartosci jako co§ szczegélnie
warto$ciowego dla kazdego cztowicka. Z kolei Oles (2002) okresla wartosci jako prze-
konanie dotyczace tego co dobre, a co zle, whasciwe albo niewtasciwe. Z powyzszych
definicji wynika, ze wartosci moga zosta¢ okreslone jako cel ludzkich dazeri i pragnien
(Krafft 2001:17). Mieczystaw Lobocki (1993) do wartosci petniacych szczegélng role
zalicza sig: altruizm, tolerancje, odpowiedzialno$é, wolnos¢ i sprawiedliwo$é, jak réw-
niez dobro, dobroczynno$¢, godnos¢, honor, mito$¢, pickno oraz wiele innych cech,
uznawanych powszechnie przez badaczy — pedagogéw, psychologéw oraz socjologéw,
za ksztattujace whasciwy system wartosci. Ksztaltowanie wlasciwego systemu wartosci
jest suma wielu czynnikéw, do ktérych naleza: §rodowisko rodzinne i szkolne. Oprécz
$rodowiska rodzinnego i szkolnego literatura adresowana do dzieci i mlodziezy jest
réwnie cennym no$nikiem wartosci. Zdaniem Alicji Ungehauer-Gotab (2017), zmia-
ny zachodzace we wspélczesnej rzeczywistosci, ktdre obejmuja m.in. procesy spotecz-
ne, kulturowe czy historyczne, prowadza do zmiany w postrzeganiu wartosci, dlatego
tez proces wychowania nie moze przebiega¢ bez wlaczenia do niego dziet literackich,
poniewaz to wlasnie literatura daje czytelnikowi szeroki wachlarz mozliwosci: od pier-
wotnej wizji §wiata, po mozliwos¢ skonfrontowania jej z otaczajacy rzeczywistoscia,
dostarczajac mlodemu czytelnikowi whasciwych wzorcéw spotecznych, ideatéw oraz
stwarzajac tym samym sytuacje do ocen moralnych (Czechowski 2007: 19).

Kilka uwag o dziecku w mtodszym wieku szkolnym

W okresie péznego dzieciistwa zachodzi wiele zmian w rozwoju, poznawczym,
spotecznym, emocjonalnym, moralnym, w osobowosci, w sprawnosciach jezykowych
i komunikacyjnych u dzieci. Okres péinego dziecifistwa rozpoczyna si¢ w wieku 6-7
lat, a koriczy si¢ wejsciem w okres dorastania (10-12 lat). Rozpoczecie nauki szkol-
nej w wieku 7 lat jest zwigzane gléwnie ze zdobywaniem wiedzy, ktdra stanowi pod-
stawowa aktywnos¢ dziecka réwniez w nastgpnych latach jego zycia. Jak podkresla
Anna Kotodziejezyk (2011), zmiany rozwojowe dokonujace si¢ na przestrzeni 6 lat
nie odznaczaja si¢ szczegdlng intensywnoscia w poréwnaniu z etapem poprzednim czy
nastgpnym, niemniej jednak wiedza zdobywana w okresie péZnego dziecifistwa jest
motorem do zachodzacych zmian w tym i nastgpnym okresie zycia.

Rozwdj poznawczy w okresie péznego dziecinistwa jest zwigzany gtéwnie z ekspe-
rymentowaniem, ktdre rozbudza u dzieci cickawo$¢ $wiata. Zdaniem Kolodziejezyk
(2011), kolejng cecha charakterystyczna tego etapu zycia na plaszczyZnie rozwoju
poznawczego jest zmiana zwigzana z przetwarzaniem informacji, uwaga i pamigcia.
Wyzej wymienione zmiany przyczyniaja si¢ do poszerzania wiedzy u dziecka, a zmiana

otoczenia, ktdra jest zwigzana z rozpoczgciem nauki szkolnej, powoduje tworzenie sig
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obrazu u dziecka na temat otaczajacej go rzeczywistosci. Jak podkresla Maria Gierow-
ska-Przetacznik (1985), wraz z tymi zmianami zaczyna si¢ tworzy¢ wiedza spoleczna.
Zachodza réwniez zmiany w zakresie sadéw, ocen moralnych i post¢gpowania moralne-
go. Lawrence Kohlberg (1993) uwaza, ze rozumowanie moralne wiaze si¢ z zachowa-
niem jednostki, gdyz pozwala na sformutowanie sadéw na temat wlasnych powinnosci
i odpowiedzialnosci w odniesieniu do konkretnej sytuacji. To, czy dziecko ostatecznie
postapi w okreslony sposéb, zalezy takze od jego inteligengji czy skupienia i uwagi.

W péinym dzieciistwie oprdcz zmian w rozwoju poznawczym, zachodza réwniez
zamiany w rozwoju spolecznym i emocjonalnym dziecka. Jedng z cech charakeery-
stycznych tego etapu zycia jest zmiana w relacjach spotecznych, ktére wyrazajg sig
w asymilacji z grupa réwiesnicza, w ktérej dziecko odnajduje wsparcie. Henri Wallon
(1950) opisujac dzieci¢cy mechanizm nasladownictwa, wskazal, ze dziecko identy-
fikujac si¢ z wzorcem, wyodrebnia wlasne ,ja” z otaczajacego go $wiata. Dziecigce
nasladowanie jest skierowanie gléwnie na innych ludzi, zazwyczaj na tych, kedrzy mu
imponuja i s3 dla niego autorytetem (Przetacznikowa 1973:138). W okresie wczesno-
szkolnym dziecko postrzega przyjazn gtéwnie poprzez pryzmat podobnych zaintere-
sowanl oraz przez ch¢¢ pomocy drugiej osobie. Miodszy wick szkolny niesie zmiany
w rozumieniu emocji. Po pierwsze, rozszerza si¢ krag zdarzen i spraw wywotujacych
przezycia emocjonalne dziecka, a po drugie, zmienia si¢ i réznicuje charakter doznan
emocjonalnych. Jak pisze Elisabeth Hurlock (1960), rozwdj spoteczny dziecka to
zdobywanie dojrzatosci do wspélzycia w spoleczeristwie. Jest to proces uczenia sig,
dostosowywania do nowych wzorcéw grup spotecznych, obyczajéw i tradycji oraz
poznawania i wspdldziatania. Prowadzi do nowych sposobéw zachowania, nowych
zainteresowari i wyboru nowych przyjaciét.

Zmiany w zdolno$ciach dziecka byly przedmiotem poznania wielu badaczy. Jean
Piaget (1967) opisujac model rozwoju moralnego dziecka, zauwazyl, ze rozumowanie
moralne, podobnie jak rozwdj poznawczy, jest sterowane przez dwa czynniki: wrodzo-
ny i §rodowiskowy. Zdaniem autora, rozwdj ten przebiega dwuetapowo. Oparty dotad
szacunck wobec autorytetu osoby dorostej — moralnos¢ heteronomiczna, przechodzi
w péznym dzieciristwie we wzajemny szacunek, réwnos¢ i sprawiedliwo$¢ — autonomia
moralna. Z kolei Kohlberg (1993) wyré6znit trzy modele rozwoju moralnego dziecka:
przedkonwencjonalny, konwencjonalny i postkonwencjonalny, a kazdy z wyzej wy-
mienionych obejmuje dwa stadia rozwoju. Poziom przedkonwencjonalny jest charak-
terystyczny dla wieku przedszkolnego, jak i wezesnoszkolnego. W pierwszym stadium
rozwoju myslenie dziecka jest podporzadkowane autorytetowi, gléwnie z powodu
obaw przed konsekwencjami niepostuszefistwa, natomiast w drugim stadium rozwoju
zmienia si¢ ono w mygélenie, w ktdrym moralnos¢ wiaze si¢ gtéwnie z troska o wias-
ne dobro, a rozwdj moralny dziecka wyraza si¢ przyjmowaniem przez niego postaw
prospotecznych — checia pomocy i wspétpracy. Zdaniem Martina Hoffmana (2006),
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moralne zachowania prospofeczne warunkuja dobre funkcjonowanie w spoteczen-
stwie. ,,Dziecko odczuwa empati¢ wobec innych 0séb, pojawia si¢ réwniez autoreflek-
sja. Istotne jest réwniez, ze indywidualne do§wiadczenia wplywaja na poziom empatii
u dziecka, a jego ,rozwodj poznawczy jest $cisle zwiazany z rozwojem empatii, w szcze-
gblnosci z rozwojem uczué¢ moralnych” (Hoffman 2006: 55).

Zdaniem Kolodziejczyk (2011) rozwdj osobowosci w pdéznym dziecidstwie
obejmuje zmiany zwiazane z zainteresowaniami, uczuciami, temperamentem, zdol-
nosciami, jak réwniez z procesami motywacyjnymi dziecka. W mlodszym wieku
szkolnym nastgpujg u dziecka zmiany w obrazie wlasnej osoby, ktére wyrazaja si¢
dostrzeganiem réznorodnych cech zewngtrznych, jak réwniez cech dyspozycyjnych.
Dziecko w mlodszym wieku szkolnym wyraza swoje checi i pragnienia oraz formu-
tuje pierwsze sady normatywne, a samoakceptacja odgrywa szczegélnie wazna rolg
dla rozwoju osobowosci dziecka w tym okresie zycia. Susan Harter (2003) wyréz-
nita pig¢ obszaréw, ktdre sktadajg si¢ na samooceng dziecka: kompetencje szkolne,
kompetencje sportowe, kompetencje spoteczne, wyglad zewngtrzny, wlasne poste-
powania, dowodzac tym, ze samoocena u dzieci jest zalezna od wielu czynnikéw.
Dziecko w miodszym wicku szkolnym do wyzej wymienionych obszaréw formutuje
samooceny, tworzac obraz psychologiczny wlasnego ,ja” (Harter 2003, za: Kolodziej-
czyk 2011: 252). Wyzej przytoczone fragmenty wskazuja, ze u dziecka w okresie p6z-
nego dziecifistwa zachodzg istotne zmiany, warunkujace ksztattowanie dziecigcego
obrazu oraz struktury tego obrazu, dlatego tez tak istotng rol¢ odgrywaja opinie oraz
zachowanie dorostych, ktére determinujg ksztattowanie whasciwego $wiatopogladu.

Rola literatury w procesie wychowania

Podejmujac rozwazania na temat literatury i tego, jaka role pelni ona w procesie
wychowania, nalezy zastanowi¢ si¢, czym wiasciwie charakeeryzuje si¢ literatura dla
dzieci. Od wielu lat préby zdefiniowania tego pojecia budza na polu debaty nauko-
wej wiele kontrowersji, gtéwnie ze wzgledu na jej zréznicowany i ztozony charakeer.
Zdaniem Janusza Dunina (1991), literatura adresowana gtéwnie dla najmtodszych
odbiorcédw uksztaltowata si¢ stosunkowo pdzno; dopiero pod koniec XVII wieku
fantastyczna bajka ludowa zaczeta wehodzi¢ do literatury, gléwnie za posrednictwem
Charlesa Perraulta, ktdry napisal Historie i basnie z dawnych czasow z pouczeniami
moralnymi (Kaniowska-Lewariska 1973: 15-16). W literaturze przedmiotu tresci prze-
znaczone dla najmtodszych czytelnikéw zostaja zdefiniowane w sposdb réznorodny:

Miles McDowell (1991) okresla utwory skierowane do dzieci w sposéb nast¢pujacy:
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Ksiazki dla dzieci sa z reguly krétsze, wykazuja tendencj¢ faworyzowania aktywnego ra-
czej niz pasywnego podejscia, z partiami dialogowymi i z przypadkowymi zdarzeniami
zamiast opiséw i introspekgji; regula sa dziecigcy bohaterowie; dominuja konwencje;
akcja rozwija si¢ w oparciu o wyrazny schematyzm moralny ignorowany przez wigk-
sz0$¢ literatury dla dorostych (Oziewicz 2005: 57).

Z kolei Barbara Wall (1991) w 7he Narrators Voice stwierdza, ze:

Jesli opowies¢ zostata napisana dla dzieci [...] wéwczas jest ona dla dzieci, nawet jesli
jednoznacznie moze by¢ interesujaca dla dorostych. Jezeli zas opowies¢ nie zostata napi-
sana dla dzieci, wéwczas nie miesci si¢ w gatunku pisarstwa dia dzieci, nawet jezeli autor
lub wydawca ma nadzieje, ze spodoba si¢ ona takze dzieciom (za: Oziewicz 2005: 58).

Jak pisze Jack Zipes (20006) ,literatura dziecigca ma juz swoje lata i jest w istocie
tak dojrzata, zréznicowana i ztozona, iz niemal niemozliwe jest jej zdefiniowanie, czy
cho¢by opisanie i wyjasnienie” (za: Skowera 2017: 14).

Z kolei Ryszard Waksmund (1986) uwaza, ze literatura adresowana dla dzieci jest
zjawiskiem normalnym i nieodigcznym, poréwnywalnym do wigzi rodzica z dzie-
ckiem (za: Skowera 2017: 15).

Kimberley Reynolds (2011) jest podobnego zdania co Waksmund (1986): , litera-
tura adresowana do dzieci jest rozumiana jako materialy napisane po to, aby dzieci je
czytaly” (za: Skowera 2017: 16).

Przywolujac pojecie ,literatura dla dzieci”, zostaje ono powszechnie asymilowa-
ne z typem literatury, ktéry wykazuje pewne cechy charakterystyczne, pozwalajace
na rozréznienie jej od literatury dla dorostych. Jak pisze Joanna Papuziriska (1978)
w praktyce kazdy czytelnik odréznia utwér przeznaczony dla dzieci, nawet jesli nie be-
dzie miat do dyspozycji zadnych dodatkowych wskazéwek w postaci szaty graficznej,
ilustracji czy podtytutéw.

W literaturze przeznaczonej do najmtodszego czytelnika przeprowadzenie najprostszych
granic migdzy epika a liryka, poezja a proza , realizmem a fantastyka jest w prakeyce
bardzo zawile, dlatego mozna by klasyfikowa¢ literaturg dziecigcg nie wedtug kryteriéw
tematyczno-literackich, lecz wedlug kryterium funkeji, jakie petni ona w procesie wy-
chowania (Czechowski 2007: 12, za: Pauziriska 1978: 35-38).

Dla kogo zostaly zatem napisane Opowiesci z Narnii? Czy septologia Clive’a S. Le-
wisa powinna zosta¢ okreslona jako ,literatura dla dzieci” czy ,literatura dziecigea”?
Jak pisze Jerzy Cieslikowski (1985), ,literatura dla dzieci” obejmuje pozycje napisane
z my$lg o dzieciach, przeznaczone dla dzieci, lub zaadaptowane dla nich z literatury
wysokoartystycznej. Natomiast ,literatura dziecigca” zdaniem autora Literatury i pop-
-kultury dziecigeej, to:
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[...] literatura odzwierciedlajaca dziecigcy sposob widzenia §wiata, tworzona jak gdyby
w imieniu dziecka ,robiona w etologii dziecka” , dzigki czemu w swych najdoskonal-
szych osiagnieciach sta¢ si¢ ona mogta takze przedmiotem zainteresowan i glebokich
przezy¢ estetycznych czlowicka dorostego (Oziewicz 2015: 62).

Przyjmujac podzial za Cieslikowskim (1985), w ktérym wyznacznikiem literatury
dziecigeej jest tworczo$é w ,etologii dziecka”, mozna przyjaé, ze Opowiesci z Narnii,
w ktérych $wiat przedstawiony nie jest infantylizowany ani ,,udziecinniony”, ale od-
wotuje si¢ zaréwno do obrazowania pokrewnego wyobrazni dziecka, bedac w duzym
stopniu realizacjg dziecigcej wyobrazni, jak réwniez adresat, kedry charakteryzuje si¢
swoiscie pojeta wrazliwoscia przypisang ,dziecigcosci”, naleza do kanonu literatury
dziecigcej (Oziewicz 2005: 104).

Wyzej wymienione definicje zawierajg zaréwno okreslenie ,literatura dla dzieci”,
jak i literatura dziecigca”. Wydawac by si¢ moglo, ze préba zdefiniowania tego pojecia
jest trudnym wyzwaniem, poniewaz zastanawiajace jest czy wilasciwie poprawne jest
stosowanie formy ,literatura dla dzieci” czy ,literatura dziecigca”? Wspétczesnie moz-
na zaobserwowa¢, ze na wielu polach obydwa terminy sa stosowane réwnorzednie.
Swiadcza o tym okreslenia miedzynarodowe, np.: Kinderliteratur, children’s literature,
littérature enfantine. W niemieckojezycznej literaturze przedmiotu czytamy:

Oba pojecia: dziecko i dziecinistwo zmienily swoje znaczenie na przestrzeni lat, zmienit
si¢ réwniez przedzial wiekowy, ktory kategoryzowal wiek dziecigcy. Do lat 60. XX w.
stosowano synonim pojecia miodziez, kedry oznaczat faz¢ poprzedzajaca zycie doroste.
Pojecie literatura dziecigea jest pojeciem wieloznacznym: z jednej strony jest literaturg
dla dzieci, z drugiej jednak moze by¢ literatura przez nie interpretowana (Kiimmerling-
-Meibauer 2003: 6-7. [th. wt.]).

,Literatura jako sfera sztuki ma ogromne mozliwosci przenoszenia wartosci o cha-
rakterze duchowym, kulturowym, spolecznym, religijnym, a oddziatywanie utworéw
literackich pozwala najmltodszym na warto$ciowanie w sferze przezy¢ wewnetrznych”
(Ungeheuer-Gotab 2017: 27). Z kolei literatura adresowana do najmtodszych, zda-
niem Janusza Homplewicza (2000), jest réwniez Zrédlem wrazen, przezy¢ i wzruszen,
a obcowanie z nig prowadzi do nicustanne;j refleksji czytelnika, ksztattujac jego $wiato-
poglad, zrozumienie i poznawanie emocji, rozwijanie uczu¢ i nabywanie przekonarn —
wypelniajac jeden z podstawowych celéw wychowawczych. Jak pisze Cieslikowski
(1985), literatura dla dzieci posiada staty kanon sktadajacy si¢ z pewnych elementéw —
okreslona tematyka i sposéb jej zaprezentowania, a jej ztozony charakeer dostarcza
dzieciom réznorodnych emocji, wzbogacajac jej wewnetrznie i pozwalajac budowaé

wiasciwy system wartoci.
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Odwaga jako wartos¢ przedstawiona na kartach literatury
dzieciecej — analiza jakosciowa

Bracia Lwie Serce Astrid Lindgren oraz Opowiesci z Narnii Clive’a Staplesa Lewisa
nalezg do kanonu lektur obowiazujacych na drugim etapie edukacyjnym. Zgodnie
z przyjeta tematyka niniejszej pracy, wybrane powiesci wpisuja si¢ w tresci podsta-
wy programowej, bedac tym samym odpowiednie dla dziecka w mtodszym wieku
szkolnym.

Podejmujac analize jakosciowa wyzej wymienionych dziet literackich, sformuto-
wano nastgpujace pytania:
® w jaki sposéb autorzy przedstawiaja warto$¢ odwagi?
® w jakich okoliczno$ciach pojawia si¢ odwaga i czy/jak wptywa ona na ksztattowa-

nie systemu warto$ci dziecka?
® jakie korzysci plyna z bycia odwaznym?
® jakie sg inne obserwowalne cechy bohatera odwaznego?

Odwaga w obu powiesciach zostata przedstawiona poprzez bohaterskie czyny
gléwnych bohateréw:

Ponizszy fragment powiesci Bracia Lwie Serce opisuje zaréwno odwage gtéwnego
bohatera, jak i sit¢ braterskiej mitosci, kedra jest zdolna przezwycigzyé nawet $mieré.
W sytuacji zagrozenia zycia Karola, Jonatan pokonuje swoje leki, zdobywa si¢ na
odwagg i ratuje brata z pozaru. Autorka, kreujac w tak okreslony sposéb sylwetke
gléwnego bohatera, uzmystawia mlodemu czytelnikowi, jaka role odgrywaja wartosci
W Zyciu.

Wezoraj wieczorem niedaleko ulicy Wiciokrzewu wybucht gwaltowny pozar, powo-

dujac catkowite splonigcie starego, drewnianego domu oraz $mier¢ jednej osoby. Gdy

ogieri powstal, w mieszkaniu na drugim pigtrze znajdowat si¢ sam, chory i lezac w t6z-

ku dziesigcioletni chtopiec, Karol Lew. Chwilg p6zniej wrécit do domu jego trzynasto-

letni brat Jonatan i zanim ktokolwiek zdotat go powstrzyma¢, rzucit si¢ do ptonacego
wngtrza, by ratowad brata (Lindgren 1985: 5).

Stalem przy furtce i patrzylem, jak Jonatan odjezdza na swoim koniu i ginie we mgle.
Tak, tego ranka mgla okrywata Doling Wisni. I wierzcie mi, ze gdy tak statem i pa-
trzytem, jak mgta go zabiera, jak on si¢ w niej po prostu rozptywa i znika —czulem sig
tak, jakby mi serce miato od tego pekna¢. Znowu zostalem sam. To byto nie do wy-
trzymania. Jak oszalaly ze zmartwienia rzucilem si¢ do stajni, wyprowadzitlem Fialara,
wskoczylem na siodto i ruszylem za Jonatanem. Musz¢ go jeszcze raz zobaczy¢, zanim
go stracg by¢ moze na zawsze (Lindgren 1985: 24).

Z kolei C.S. Lewis na kartach Opowiesci z Narnii przedstawia mlodemu czytel-
nikowi Piotra, ktéry ratujac Zuzanng, dowodzi tym samym swojej odwagi. Gléwny
bohater jako pierwszy przybywa siostrze na pomoc i bez chwili namystu staje do walki,
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zabijajac przeciwnika. Ponizszy fragment ukazuje w doskonaty sposéb, ze sukces moz-
na osiagna¢ jednoczac sity, jak réwniez wskazuje na tragiczne w skutkach konsekwen-
gje zle podjetych decyzji.

Potem zobaczyt Zuzanng, jak wyskakuje z namiotu, biegnie do najblizszego drzewa,
chwyta sie jednej z nizszych galezi i podciaga do géry. Za nia pedzita jakas olbrzymia
szara bestia. Najpierw wydawalo mu si¢, ze to niedZwiedz. Wreszcie zrozumial, ze to
wilk. Jedna ze stép Zuzanny zwisala zaledwie o kilkanascie centymetréw od jego roz-
wartej paszczy. Piotr zastanawial si¢ przez moment, dlaczego jego siostra nie wspina
si¢ wyzej,, zaraz jednak zrozumiat, ze byta bliska omdlenia. Oznaczalo to, ze za chwile
spadnie -prosto na te wsciekla bestie. Piotr nie czul si¢ wcale meznie; zrobito mu sig
stabo. Nie moglo to jednak mieé zadnego wptywu na to, co musiat zrobi¢. Natart na
potwora mieczem i wymierzyt cios w jego bok (Lewis 1950: 67).

Autorzy przedstawiaja na kartach powiesci korzysci z bycia odwaznym:

A. Lindgren w powiesci Bracia Lwie Serce opisuje bohaterski czyn gtéwnego boha-
tera. Jonatan zostaje doceniony i swoim bohaterskim czynem zyskuje uznanie innych.
Za jego odwage nadano mu przydomek ,Lwie Serce” i zostal poréwnany do kréla
Ryszarda ,,Lwie Serce”.

Drogi Jonatanie Lew, czy nie powiniene$ raczej nazywacl si¢ Jonatan Lwie Serce? Pa-
migtasz moze, jak czytali§my w podreczniku do historii 0 odwaznym krélu angielskim
Ryszardzie Lwie Serce i ty powiedziale$ wtedy: ,,I pomysle¢ sobie, ze kto§ moze by¢ tak
odwazny, ze pisza o nim potem w podreczniku do historii. Ja bym takim nigdy nie
potrafit by¢”. Kochany Jonatanie, nawet jezeli nie beda o tobie pisa¢ w podrecznikach
do historii, to w tym decydujacym momencie byles przeciez odwazny, ty tez byles bo-
haterem. Odpoczywaj w pokoju, Jonatanie Lwie Serce! (Lindgren 1985: 6).

W Opowiesciach z Narnii Piotr stajac do walki z Biala Czarownica, dowodzi swej
odwagi. W zamian zostaje mianowany przez Aslana na kréla zamku i od tej pory jest
znany jako Piotr Wspaniaty.

Walczyli tak zaciekle, ze Lucja z trudem mogla si¢ zorientowaé w przebiegu pojedynku;
widziata tylko blyski kling krzemiennego noza Czarownicy i stalowego miecza Piotra,
wznoszacych si¢ i opadajacych tak szybko, jakby to byly trzy noze i trzy miecze (Lewis
1950: 90).

Wyparli dzikich olbrzyméw , kiedy ci przedarli si¢ przez pétnocng granice Narnii. Za-
warli przymierza z krajami poza morzem oraz zlozyli tam oficjalne wizyty przyjazni
i przyjeli oficjalne delegacje z tych krajéw u siebie. A w miarg jak uptywaly lata, zmienili
si¢ i wydorosleli. Piotr stat si¢ wysokim, barczystym mezczyzna i stynnym rycerzem,
a nazywano go krélem Piotrem Wspanialym (Lewis 1950: 93).
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W wyzej wymienionych dzietach literackich, oprécz wartosci odwagi, zostaja prze-

stawione réwniez inne cechy bohateréw:

Jonatan, gtéwny bohater powiesci Bracia Lwie Serce, nazwany jest niezwykle dziel-

nym i honorowym, ma poczucie wlasnej godnosci, pozostajac przy tym jednoczesnie

chtopcem skromnym, uczciwym i szczerym.

Byt tez mily i silny, wszystko potrafil, wszystko rozumial, byt najlepszy w klasie i wszyst-
kie dzieci z podworza biegaly za nim wszedzie, gdzie szedl, i chcialy by¢ z nim, a on
obmyfdlat im rézne zabawy i chodzit z nimi na rézne wyprawy petne przygdd, a ja ni-
gdy nie mogtem bra¢ w tym udziatu, bo lezalem calymi dniami na kanapie w kuchni

(Lindgren 1985: 4).
Rozumiem — odpowiedziat Jossi. — Mtlody Lwie Serce jest bardziej niebezpieczny

od innych, juz wam to méwitem. On naprawdg jest Iwem. Poczutem si¢ dumny, ze
Jonatan jest takim Iwem. I jaka pociecha bylo wiedzie¢, ze zyje (Lindgren 1985: 35).

Z kolei Piotr z Opowiesci z Narnii wyrdznia si¢ takimi cechami jak: troskliwose,

opickuriczo$¢ oraz madro$¢. Jako najstarszy z rodzeristwa stara si¢ by¢ odpowiedzialny

za mlodszych, wielokrotnie wykazujac si¢ mestwem i walecznoscia.
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»Musisz wysta¢ zwiadowcdw, zeby si¢ dowiedzie¢, czy ona nie zrobita tego i tego”, az
w koricu Piotr zauwazyl: — Ale przeciez ty sam z nami bedziesz... — Nie mogg ci tego
obieca¢ — odpowiedzial Lew i dalej udzielal mu instrukeji. W drugiej czgsci marszu
osobami, ktére towarzyszyly mu najblizej, byly Zuzanna i Lucja. Nie méwit jednak
wiele i wydawat si¢ czym$ przygnebiony. Bylo jeszcze jasno, kiedy doszli do miejsca,
w ktérym dolina otworzyta sig, a rzeka byla szeroka i ptytka (Lewis 1950: 75).

Piotr nie mégt si¢ oswoi¢ z mysla, ze by¢ moze przyjdzie mu poprowadzi¢ walke i ze
wielkiego Lwa moze zabrakna¢ w oczekujacej ich bitwie. Jedli wieczorny positek w mil-
czeniu czujac, ze wydarzylo si¢ cos, co zupetnie zmienito sytuacje (Lewis 1950: 76).

Préoba podsumowania

Niezaleznie od wieku, bohater odwazny jest, byt i bedzie podziwiany, a w kaz-
dym z nas budzi si¢ ch¢¢ nasladowania go. Odwaga przedstawiona na kartach dziet
literackich jest fascynujaca i wzbudza zainteresowanie kazdego czytelnika. W proce-
sie wychowania dziecka do wartosci wazne jest wsparcie rodzicéw i opickundw, ale
przekaznikiem niezmiennie waznym w budowaniu wlasciwego systemu wartosci jest
dzieto literackie. Przywotane w niniejszej pracy fragmenty powiesci Opowiesci z Narnii
oraz Bracia Lwie Serce ucza, ze bycie odwaznym to nie tylko pokonywanie wlasnych
trudnosci i lekéw, to réwniez przyznanie si¢ do wlasnych stabosci i porazek. Dziecko
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w mlodszym wieku szkolnym czytajac fragmenty literatury, czgsto utozsamia si¢ z bo-
haterami powiesci, nasladujac tym samym postgpowanie bohateréw powiesci. Od-
powiedZ na pytanie: czy i jak przekazywana warto$¢ odwagi w literaturze dla dzieci
warunkuje wychowanie do wyboru wartosci dziecka w mlodszym wieku szkolnym,
wydaje si¢ by¢ nie tyle oczywista, co jednoznaczna. Literatura skierowana do najmtod-
szego czytelnika kszrattuje jego kregostup moralny. Wartosci przedstawione w literatu-
rze powoduja, ze dziecko czytajac, pod wpltywem tresci zawartej na kartach powiesci
ksztattuje indywidualnie okreslony system warto$ci. Pomimo ze w kazdej wyzej wy-
mienionej powiesci warto$¢ odwagi zostala przedstawiona w sposéb réznorodny, to
uwazana jest niezmiennie za jedng z najbardziej cenionych cnét — nike bowiem nie
pragnie uchodzié za tchérza i kazdego rozpiera duma, kiedy jest nazywany odwaznym.
Czasy wspélczesne, zdominowane przez mass media, stawiaja cztowieka przed trudny-
mi wyborami. Obecnie wykorzystywanie srodkéw masowego przekazu jest tak duze,
ze czasem sg one nazywane czwarta wladza. Jednak we wspdlczesnej rzeczywistosci
mozna je klasyfikowa¢ jako pierwsza wiadze, cho¢by przez pryzmat rosnacej medio-
kracji (Ggbalska-Berekets 2013: 86). Podejmujac krytyczng analiz¢ wobec rzeczywi-
stodci kreowanej przez media, nalezy podkresli¢, ze utwor literacki umozliwia przekra-
czanie siebie, swoista transcendencjg, ktéra ubogaca odbiorcg, wiacza si¢ w proces jego
dojrzewania jako cztowieka (Glos 2017: 97, za: Sawicki 1994). Powyzsze refleksje nad
tematem roli, jaka pelni literatura w ksztattowaniu systemu wartosci dziecka w mlod-
szym wieku szkolnym, zakonczg stowami Jézefa Tischnera:

Aby zachowa¢ si¢ wlasciwie w tym naszym malym $wiecie, musimy umie¢ czytaé ,war-
toéci”. Nie witamy si¢ z krzestami, nie usitujemy szuka¢ dla siebie miejsca na kola-
nach ludzi juz siedzacych. Bez koniecznej potrzeby nie siadamy tytem do katedry. Nasz
obecny $wiat jest niewatpliwie $wiatem jakich§ wartosci, a my w nim jeste$my istotami

czytajacymi wartosci (Tischner 1982: 483).
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