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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

edukacja kulturowa,  Celem artykutu jest analiza ,,Podstawy programowej ksztatcenia ogdl-
wychowanie,  nego dla szkoly podstawowej”, obowiazujacej od wrzesnia 2017 roku,
kultura, edukacja  oraz podrecznikéw edukacji wezesnoszkolnej serii wydawniczej WSiP
wezesnoszkolna,  Szkolni przyjaciele pod katem wychowania do kultury. Skoncentrowa-
podstawa  no si¢ na wartosciach i normach spolecznych jako wiodacego elemen-
programowa,  tu w oddziatywaniach wychowawczych szkoly, ale uwzgledniono tak-
podrecznik  Ze zakres kultury materialnej i symbolicznej zawartych w powyzszych
zrédtach. Zastosowana analiza dokumentéw w przypadku podstawy

programowej obejmuje swym zakresem cele ksztalcenia w szkole

podstawowej oraz cele i tresci ksztalcenia w klasach I-III. Badanie

dotyczy systemu wartosci jakie autorzy podrecznika pragna przeka-

za¢ kolejnym pokoleniom i postaw, ktére uwazajg za najwazniejsze.

Uwzgledniono koncepcje ukazywania przez podreczniki rzeczywisto-

$ci w jej réznych wymiarach — spolecznym, materialnym, politycz-

nym; majac na uwadze wiek i mozliwosci percepcyjne odbiorcéw tych

tresci. W wyniku badan stwierdzono, ze w poréwnaniu do zarzutéw

pojawiajacych si¢ wzgledem poprzednio obowigzujacej podstawy pro-

gramowej, ta zawiera odniesienia do ponadczasowych wartosci dobra,

prawdy i pickna, przytoczone sa konkretne wartosci odnoszace sig
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do patriotyzmu, wychowania obywatelskiego, mniejszy nacisk kfada
autorzy na postawy tworcze uczniéw i poznanie dorobku w zakresie
muzyki czy plastyki. Autorzy podrecznika potozyli najwickszy nacisk
na wpajanie uczniom spolecznych norm i wartoéci obowiazujacych
w szkole i rodzinie. Obraz §wiata prezentowany w podrecznikach jest
nieco wyidealizowany i stereotypowy.

cultural education,
upbringing, culture,
early education,
core curriculum,
textbook

Wprowadzenie

ABSTRACT
°

The aim of the article is to analyze the Core curriculum for compre-
hensive education in primary schools valid since September 2017,
and early education textbooks of the WSiP publishing series: School
Friends, in terms of cultural education. The author focused on the
analysis of social values and norms as leading elements in the educa-
tional impact of the school, but also on the range of tangible and sym-
bolic aspects of culture included in the above sources. In case of the
core curriculum, the analysis of the documents includes the objectives
of primary school education as well as the objectives and contents of
education in grades 1-3. The study concerns the system of values that
the authors of the textbooks want to pass on to future generations, and
the attitudes they consider the most important. It also refers to the
way in which the textbooks show reality in its various dimensions: so-
cial, material and political, taking into account the age and perceptual
abilities of the recipients. According to the research results, in com-
parison to the accusations made against the previously applicable core
curriculum, this one contains references to timeless values of good,
truth and beauty, and to some specific values related to patriotism and
civic education. Also, the authors of the current core curriculum place
less emphasis on the creative attitudes of students and their knowledge
of human achievements in the field of music or art. The authors of
the textbooks emphasize teaching students social norms and values
important both at school and in the family. The image of the world
presented in the textbooks is somewhat idealized and stereotypical.

Obecnie w kulturze mozna wyréznié wielo$¢ kierunkéw, nurtéw i znaczer rozu-

mienia pojecia ,,pluralizm kulturowy”. Interpretowany jako zjawisko pozytywne i po-

zadane, wiréd odbiorcéw, szczegélnie mtodych, moze wywolywaé chaos poznawczy

i problemy interpretacyjne oraz trudnosci z wyborem wlasciwej Sciezki utatwiajacej

poruszanie si¢ w réznych obszarach kultury. Dlatego wazna jest edukacja i wycho-

wawcza rola szkoly jako przewodnika w procesie wchodzenia dzieci i mtodziezy w spo-

teczny dorobek kulturowy.
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Analiza pojec

Edukacja to jedno z podstawowych poje¢ pedagogiki o znaczeniu szerokim i niejed-
norodnym. Najczgséciej jest okreslana jako ,,0gdt oddzialywan stuzacych formowaniu
si¢ (zmienianiu, rozwijaniu) zdolnosci zyciowych cztowieka” (Kurdybacha 2011: 25).
Na edukacje sktada si¢ wychowanie i ksztatcenie. Wychowanie powszechnie jest defi-
niowane jako celowe i planowe wywieranie wplywu i powodowanie zmian w rozwoju
wychowanka, ale moze by¢ rozumiane jako wspomaganie rozwoju wychowanka w sa-
morealizacji i pracy nad sobg (Lobocki 2005: 32-41). , Ksztalcenie to system dziatan
zmierzajacych do tego, aby uczacej si¢ jednostce umozliwi¢ poznanie $wiata, przygo-
towanie si¢ do zmieniania §wiata i uksztaltowanie wlasnej osobowosci”(Kurdybacha
2011: 26). Zatem wychowanie oddziatuje na motywy, potrzeby, emocje, odniesienia
do innych ludzi; natomiast ksztalcenie dotyczy stery poznawczej jednostki, oczywiscie
posrednio takze wplywa na stosunck czlowicka do rzeczywistosci (por. Kurdybacha
2011: 26). Mieczystaw Eobocki obok wychowania operuje tez pojeciem ,inkultu-
racja’, rozumianym jako ,,proces wchodzenia przez jednostke w zycie kulturalne da-
nego spoleczeristwa, czyli wrastanie w charakterystyczna dla niego kulture (Eobocki
2005: 45). Autor przytacza tez rozne definicje inkulturacji, m.in. najkrdtsza Friedricha
Krona ,,uczenie si¢ kultury”. Na przestrzeni dziejow zmienialy si¢ ideaty wychowania —
od antycznego ,calocagatii” po ,cztowieka pracy socjalistycznej” w Polsce Ludowej,
ewaluowaly takze cele ksztalcenia i wychowania. Powstawaly rézne nurty i kierunki
w pedagogice, ktore skutkowaly pojawianiem si¢ okreslonych dyskurséw od funkcjo-
nalistyczno-behawioralnego po konstruktywistyczny czy krytyczno-emancypacyjny
(por. Klus-Stafiska 2009: 25-75). Warunkowaly one odmienne wizje wychowania
i edukacji oraz podejscie do ksztatcenia.

Kultura — pojecie stosowane w jezyku potocznym oraz naukach humanistycznych
i spotecznych, wywodzi si¢ z tacifiskiego terminu cultura odnoszacego sic do uprawy
roli, ale juz Cycero stosowat je jako ,kultura duszy”, rozumiejac jako oddziatywania
majace na celu polepszenie stanu poczatkowego, tak jak dziatania ogrodnika wptywajq
pozytywnie na jakos$¢ plonéw. Pojecie to ewaluowato na przestrzeni wiekéw, zmienia-
jac swoje pierwotne znaczenia; rozumiane byto jako doskonalenie cztowieka w sferze
moralnej i umystowej, ale tez jako catosciowy dorobek ludzkosci. Kulture faczy si¢ ze
wszystkim, co czlowiek nabywa w swym doswiadczeniu spotecznym, co przyswaja na
drodze uczenia si¢ od innych cztonkéw danej grupy (por. Jabtoriska 2019: 132-133).

Funkcjonuje wiele definicji kultury, kedre w zaleznosci od dziedziny nauki
(filozofia, socjologia, antropologia) czy nurtu, jaki reprezentuja poszczegdlni bada-
cze, ktada nacisk na inne aspekty czy elementy znaczeniowe. W jezyku potocznym

pojecie to takze jest obecne, ale rozumiane jest nieco inaczej i ma silne zabarwienie
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wartoéciujace. Definicja przyjeta na przez UNESCO na Zgromadzeniu w Meksyku
okresla kulture jako

szespdl cech wyrédzniajacych o charakterze duchowym i materialnym, intelektualnym
i afekeywnym, ktore wlasciwe sa spoleczeristwu i grupie spotecznej. (...) Obejmuje
sposoby zycia i wytwarzania dobr materialnych i symbolicznych, systemy wartosci, wie-
rzenia i poglady. Z uwagi na estetyczng rolg sztuk pigknych i literatury kultura stanowi
podstawe zywotnych sit kazdego spoleczeristwa i narzedzie jego trwaloéci i odnowy”
(Wojnar 2000: 127).

O tym, jak wazna jest kultura dla pedagogiki, moze §wiadczy¢ fake powstania na
przetomie XIX i XX wicku nurtu pedagogika kultury. Jednakze poczatkéw wspélno-
ty kultury i wychowania nalezy doszukiwaé si¢ w starozytnej Gregji, gdzie powstato
pojecie paideia, rozumiane jako budowanie osobowosci w oparciu o dobra kultury
i wartosci. Celowe i $wiadome wprowadzanie dzieci i mlodziezy w $wiat idei, wartosci,
humanizmu i refleksja nad efekcywnoscig tych dziatad to istota pedagogiki kultury
(Gajda 2006: 15-17). Pojecia ,wychowanie” i ,kultura” sg nierozerwalnie ze sobg po-
wigzane. Czlowiek tworzy kulture, a kultura wplywa na wszystkie sfery osobowosci
czlowieka, dlatego funkcjonujg rézne okreslenia obrazujace te zaleznosei, np. wycho-
wania do kultury, przez kulture. Jarostaw Gara stosuje okreslenie kultura wychowania,
a Wincenty Okon wychowanie w kulturze (por. Korzeniecka-Bonar 2017). Wielo$¢
okresleni i ich cigzar gatunkowy rodzi dylematy, ktére z nich jest najtrafniejsze i najpet-
niej oddaje istote i wagg ich wzajemnych uwarunkowar. Niezaprzeczalnym pozostaje
fakt, ze nie mozna oddzieli¢ wychowania od kultury, bo jak stwierdzit socjolog kultury
Andrzej Tyszka ,kultura jest w pierwszym rzedzie konfiguracja wartosci, wiecej nawet,
jest afirmacja i kultem wartosci, jest ich spolecznym wyborem i indywidualnym prze-
zyciem” (Bednarek, Repsch 2004: 7).

W obszarach pedagogiki i kultury funkcjonuja dwa zblizone do siebie pojecia
yedukacja kulturalna” i ,edukacja kulturowa”. To pierwsze, chyba starsze historycznie,
korzeniami sigga lat 80. XX wieku i prac Bogdana Suchodolskiego i Ireny Wojnar,
keéra podkreslajac znaczenie wartosci tkwigcych w kulturze, jej rozumienie, odbidr
i przezywanie, okresla istotg dziatai edukacyjnych jako ,ksztattowanie kultury w lu-
dziach”. Suchodolski uwypuklat w kontaktach jednostki ze $wiatem kultury nie tylko
jej poznanie, zrozumienie i przezywanie, ale takze aktywny udzial w tworzeniu kultu-
ry, kreatywnos¢ i zaangazowanie wszystkich ludzi w réznych dziataniach kulturowych
(por. Jankowski 2003: 923-929). Katarzyna Olbrycht wyréznila trzy znaczenia pojecia
sedukacja kulturalna”, z keérych ostatni obejmuje szeroki i réznorodny zakres dzia-
fan w zakresie kultury i wielo$¢ podmiotéw; dotyczy mecenatu pafistwa nad kulturg
i przyjecie okreslonej polityki edukacyjnej. Takie rozumienie tego pojecia jest bliskie
pojeciu ,edukacji kulturowe;j”.
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Edukacja kulturowa jest pojeciem szerokim, obejmujacym swym zakresem dzia-
tania edukacyjne dotyczace zaréwno kultury artystycznej (tzw. kultury wysokiej), jak
i zycia codziennego, sfery symbolicznej i materialnej. Edukacja kulturowa taczy sig
z przekazywaniem miodemu pokoleniu kodéw kulturowych, wiedzy o dorobku kul-
tury, historii i tradycji, a co za tym idzie — budowaniem tozsamosci spotecznej. Celem
edukacji kulturowej jest

(...) pelnienie roli posrednika pomiedzy twérca a odbiorca, pomiedzy dziefem a jego
widzem, poszerzanie wrazliwosci artystycznej, zwigkszanie kompetencji, przygotowa-
nie do ,czytania tekstéw kultury”, wytwarzanie potrzeby obcowania z kultura, a co za
tym idzie rozwéj spoleczeristwa przygotowanego do spotecznego wspétzycia (Koschany,

Skérzyriska (red) 2014: 69-71).

Edukacja kulturowa to spotkanie jednostki z dobrami kultury i przejmowanie
przez jednostke wartoéci w nich zawartych. Laczy si¢ ona z poznaniem, zrozumieniem
i przejeciem przez mlode pokolenie wzordw kulturowych (Encyklopedia pedagogiczna
XXT wicku. Suplement: 610-612), ktére teoretycy dzielg na trzy grupy: kulture mate-
rialng (bytu, cywilizacji), symboliczng (niematerialna, duchowa) i spoleczng (socje-
talna). W zakresie kultury materialnej znajdujg si¢ dzialania i osiagniecia techniki,
produkty stuzace zaspokajaniu potrzeb bytowych. Do kultury symbolicznej zalicza sig
sfere zwiazang z warto$ciami i przezyciami duchowymi spelniajacymi funkcje estetycz-
ne, ludyczne, poznawcze. Najszerzej analizowana jest trzecia grupa, zwigzana z wartos-
ciami i normami, ich przekazywaniem i tworzeniem relacji spolecznych pod wptywem
obowiazujacych w danej grupie wzoréw zachowarl i zasad postgpowania.

Edukacja kulturowa taczy si¢ z okresleniem znaczacych wytworéw powstatych na
przestrzeni dziejéw, dziet, norm, zasad, systemu wartosci, ktére kolejne pokolenia po-
winny poznaé i przyswoié, czyli tak zwanego kanonu kultury. Wanda Zwinogrodzka
(2014) w trakcie kongresu ,,Polska Wielki Projekt 2014” przytoczyta trzy definicje
rozumienia tego pojecia. Debata dotyczyta twércéw kultury, ale ujecie kanonu jako
pewna wypadkowa micdzy tradycja narodowa a dyskursem polityczny mozna od-
nie$¢ takze do systemu ksztatcenia. Tak rozumiany kanon kultury rzutuje na reformy
w edukacji, a w rezultacie znajdujae swoje odzwierciedlenie w zmianach w zakresie

podstawy programowej i program()w.

Refleksje nad szkolng edukacijq kulturalng — odniesienia do
literatury

Kazda reforma szkolnictwa niesie ze soba mniej lub bardziej rewolucyjne zmiany
w zakresie programéw ksztatcenia, dotyczace réwniez kanonu kultury. Cele ksztalce-
nia s odzwierciedleniem systemu wartosci preferowanego przez polityke o$wiatowq
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i nie zawsze odpowiadaja na wyzwania $wiata wspétczesnego i potrzeby poszczegél-
nych jednostek. Andrzej Bogaj (1998) cytuje poglady i tezy Jerome’a Brunera ,,nic nie
jest wolne od kultury”, a jednostka interpretujac i oceniajac rzeczywisto$¢, odnosi sie
do zbudowanego w umysle kanonu zasad, norm, wartosci, czyli wyposazenia kulturo-
wego spotecznosci, w ktdrej wzrastata. Autor postuluje zmiang podejscia do edukaciji,
a szans¢ na zmiany upatruje w odejsciu od szkoly tradycyjnej nastawionej na trans-
misje wiedzy, na rzecz edukacji wspierajacej jednostke w budowaniu systemu wartosci
i norm zycia spotecznego, ksztattowania postaw humanistycznych. Poprawy jakosci
edukacji upatruje w zalozeniach podstawy programowej z 1997 toku, z ktédrej wy-
nika, ze szkota bedzie bardziej ukierunkowana na jednostke i jej indywidualnos¢, na
budowanie kompetencji, a nie wiedzy, odchodzaca od rywalizacji na rzecz wspdtpracy,
nastawiona na integracj¢ i budowanie calo$ciowego obrazu $wiata, wigksza autonomie
jednostki i jej wspieranie. Bogaj dostrzega jednak zdecydowanie wigcej wad niz zalet:
krytycznie odnosi si¢ do celéw zawartych w podstawie programowej z 1997 roku
jako ogélnikowych, nieprecyzyjnych i nieprzystajacych do zmieniajacych si¢ warun-
kéw. Podkresla brak sprecyzowanego kanonu ksztalcenia ogélnego oraz uzasadnienia
dla pigciu etapéw ksztalcenia ogélnego, a takze neguje kompetengje, jakie uczniowie
powinni osiagna¢ na poszczeg6lnych etapach ksztatcenia. Wsréd nich zdecydowanie
brakuje kompetencji zwigzanych z wychowaniem do takich wartoci jak: tolerancja,
wiara w siebie, dazenie do samorozwoju, wrazliwo$¢ na krzywdg, solidarno$¢, uczci-
wo$¢, troska o sprawy publiczne, patriotyzm czy tez zwiazanych z etosem pracy. Bogaj
zarzuca autorom brak standardéw ksztalcenia i nadal dominujacy nacisk na posiada-
nie wiedzy.

Anna Pikata (2014) analizuje podstawe programowg z 2012 roku, rozpatrujac
edukacje¢ kulturalng na wszystkich szezeblach ksztatcenia — od przedszkola po szkoty
ponadgimnazjalne. Edukacj¢ kulturalng zaweza do kultury symbolicznej odnoszacej
si¢ do sfery swiadomosci, przezy¢, wartosci. Autorka, powotujac si¢ na Daniel¢ Ru-
sakowska, stwierdza, ze reformatorzy systemu edukacji i twércy programéw edukacje
kulturalng rozumieja jako edukacje artystyczng, czyli uwzgledniajacy literature, te-
atr, muzyke, plastyke itp. W artykule Pikata koncentruje si¢ na edukacji muzycznej
i plastycznej. Dzigki temu, ze autorka rozdziela w swej analizie poszczegdlne etapy
edukacji, w niniejszym artykule odnosz¢ si¢ wytacznie do zagadnient dotyczacych klas
I-II1. Badaczka docenia taczenie aktywnosci muzycznej z plastyczna, ruchowa, tanecz-
na jako czynnika rzutujacego na ogélny rozwdj dzieci, podkresla réwniez warto$¢ roz-
wijania uzdolnieni artystycznych. Wskazuje, ze uczeri uczestniczy w percepdji i recepcji
sztuki, poznaje wybrane dziela architektury, sztuk plastycznych i inne nalezace do
polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury. Edukacja muzyczna obejmuje ekspresje
wokalna, ruchowo-taneczna, instrumentalng i tworcza, ksztatcenie stuchu muzyczne-

go, rozumienie i przezywanie muzyki, rozwijanie nawykéw czynnego uczestniczenia
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w kulturze muzycznej. Autorka odnosi si¢ takze do Rozporzadzet MEN z 2009 i ME-
NiS z 2002 roku w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych,
aprobujac stosowanie muzyki w celach relaksacyjnych.

Edukacja kulturowa w klasach I-1III taczy sie z uswiadomieniem uczniom szero-
kiego zakresu osiagni¢¢ ludzkosci w zakresie norm i wartosci, wytwordw dziatan ludzi,
ktére s3 no$nikami tych wartosci, oraz norm i zasad regulujacych zachowanie w réz-
nych grupach spotecznych; umozliwia przyblizanie im wartosci ponadczasowych, uka-
zywanie przyktadéw wlasciwego postgpowania jako efektu przyswojenia i stosowania
obowiazujacych norm spotecznych. Na tym etapie edukacji przebiega wstepna inicja-
¢ja kulturowa, bedaca poczatkiem drogi do poznania dorobku kulturowego i wartosci
preferowanych w spoleczedistwie.

Edukacja kulturowa na | etapie edukacyjnym w Podstawie
programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej

Aktualna podstawa obowiazujaca od wrzesnia 2017 roku, sposrdd 13 celéw ksztat-
cenia zaréwno pierwszy ,wprowadzanie uczniéw w §wiat wartosci, w tym ofiarnosci,
wspotpracy, solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywa-
nie wzorcéw postgpowania i budowanie relacji spotecznych”, jak i ostatni odnosi do
wartoci. Przy czym ostatni jest ogélnikiem i brak w nim skonkretyzowania zakresu
wartosci ,,ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom”. Analizujac I etap edukacji w szkole
podstawowej, juz w gtéwnym celu edukacji wezesnoszkolnej podkresla si¢ znacze-
nie ponadczasowych, absolutnych wartosci ,,odkrywania wlasnych mozliwosci, sensu
dziatania oraz gromadzenie doswiadczeri na drodze prowadzacej do dobra, prawdy
i pigkna”. W zadaniach szkoly dla tego okresu edukacji uwypuklone zostato , pozna-
nie wartoéci i norm spolecznych, (...), oraz rozwijanie zachowan wynikajacych z tych
wartoéci, (...) poznanie kultury narodowej, odbidr szeuki i potrzebg jej tworzenia,
(...) zaspokajanie potrzeb poznania kultur innych narodéw”. Przy analizie zakresu
tresci poszezegdlnych edukacji dziwi fakt, ze w edukacji polonistycznej prawie wszyst-
kie osiagni¢cia ucznia dotycza konkretnych umiejetnosei i odnoszg si¢ raczej do strony
technicznej (recytuje wiersze, czyta...); jest tylko wzmianka o empatii i szacunku dla
rozméwcy w komunikacji werbalnej. Brakuje informacji o elementarnym poznaniu

' Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej z komen-

tarzem. Wychowanie przedszkolne i edukacja wezesnoszkolna (2017). Wszystkie cytaty w tej czedci artykutu
pochodza z tego dokumentu, ale w zwiazku z funkcjonowaniem wersji elektronicznej, uzywane beda skré-
ty zapisu przyjgte w prakeyce nauczycielskiej w postaci: I-XIII rodzaj edukacji, 1-8 zakres kompetencj,
1)-9) odniesienia do konkretnych dziatan ucznia (dotyczy tresci ksztalcenia).
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literackiego kanonu kultury. Sporo odniesieri do systemu wartosci, jakie nalezy wpajaé
mlodemu pokoleniu, mozna znalezé w edukacji spotecznej. Sq wymienione wartosci
takie jak: ,,godnos$¢, honor, powsciagliwo$é¢, sprawiedliwos¢, obowigzkowos¢, pomoc,
zyczliwo$¢, uznanie” (I11.1.4). Wychowanie obywatelskie faczy si¢ ze stosowaniem
pojeé ,porozumienie”, ,umowa’, uczestnictwem w wyborach samorzadu klasowego
i szkolnego, poznaniem dziatalno$ci stowarzyszeri pomocy chorym i niepetnospraw-
nym dzieciom, organizacji ekologicznych czy pafistw i Unii Europejskiej. W podsta-
wie programowej jest bardzo duzo zagadnieri zwiazanych z ksztattowaniem postaw
patriotycznych, od znajomosci ciekawostek historycznych dotyczacych regionu i kra-
ju, legend dotyczacych powstania Polski, jej godla, barw, tradycji, ale jest tez zaskaku-
jace stwierdzenie uczei: ,rozpoznaje mundur wojskowy” (II1.2.2). Sg odwotania do
znajomosci zwyczajéw i tradycji polskich, ale takze do fundamentalnych wynalazkéw
w historii, ktére istotnie wptynely na funkcjonowanie ludzi np. ,,cyfry rzymskie i arab-
skie, papier, mydlo, instrumenty muzyczne” (II1.2.6). Takze wspéiczesny dorobek
kultury technicznej znalazt odzwierciedlenie w analizowanym dokumencie w postaci
»bezpieczeristwa podczas korzystania z urzadzeri cyfrowych (...) stosuje zasady ne-
tykiety” (IV.2.13). Podstawa programowa precyzuje, jakie postacie z historii Polski
uczniowie koriczacy edukacje wezesnoszkolna powinni poznaé, sposrdd 7 reprezen-
tantéw sg az 4 kobiety: krélowa Jadwiga, M. Sktodowska-Curie, Wanda Rutkiewicz,
oraz gen. Elzbieta Zawadzka ,Zo” (111.2.7). Zdziwienie moze budzi¢ fake, ze kréléw
Polski reprezentuje Stefan Batory, a nalezaloby si¢ raczej spodziewad zatozycieli pan-
stwowosci Mieszka I czy Bolestawa Chrobrego. Do obowiazkowego kanonu wielkich
Polakéw autorzy zaliczyli Jana Pawta II i Mikotaja Kopernika; zdecydowanie brakuje
przynajmniej jednego reprezentanta twércéw kultury. Szacunek i mito$¢ do ojczyzny
autorzy pragna ksztattowad nie tylko poprzez budowanie wiedzy o przesztosci i geo-
grafii Polski, ale takze poprzez poznanie przez uczniéw sukceséw Polski na arenie mig-
dzynarodowej, np. w dyscyplinach sportowych, sferze artystycznej lub gospodarcze;.
W zatozeniach analizowanego dokumentu jest réwniez odniesienie do ksztalcenia ucz-
niéw pochodzacych z mniejszosci narodowych i etnicznych, kedrzy zobligowani sa do
poznawania rodzimego jezyka i kultury, z ktérej sic wywodza, (XI.1.-XI.4).

W ramach edukacji plastycznej uczniowie edukacji wezesnoszkolnej poznajg wy-
twory materialnego dziedzictwa kulturowego ,,dziedziny sztuk plastycznych malar-
stwo, rzezbe, dziedziny sztuki uzytkowej np. meblarstwo, tkactwo (...) architekeu-
r¢, grafik¢ komputerowa, (...) gatunki dziel malarskich i graficznych: pejzaz, portret
(...)” (V.3.1)-3.3). W zakresie ekspresji twérczej uczniéw, oprécz odniesiert do strony
technicznej (rysuje, maluje, modeluje itp.), jest tez odwotanie do norm i wartosci waz-
nych w wychowaniu do kultury, zwigzanych z wyrazaniem wlasnych przezy¢ i emocji
poprzez prace plastyczne. Edukacja muzyczna wprowadza uczniéw klas I-111 w sfere
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niematerialnego dziedzictwa kulturowego, przyblizajac im $wiat dZzwickéw i uwrazli-
wiajac na jego pigkno. Uczac stuchania muzyki, nauczyciel powinien dostosowac jej
percepcje do mozliwosci psychofizycznych dziecka, taczac ja z aktywnoscia ruchowa.
Autorzy podkreslaja takze potrzebe ekspresji muzycznej w zakresie $piewu, ruchu czy
gry na instrumentach ,gra (...) wlasne schematy rytmiczne (VIL.4.1). Zgodnie z za-
tozeniami, uczniowie powinni takze opanowa¢ kod muzyczny i gr¢ na wybranym
instrumencie: ,,dzwonkach, ksylofonie, flecie podtuznym, flazolecie” (VIIL.4.7). Edu-
kacja jezykowa w zakresie jezyka obcego juz od I klasy jest wprowadzeniem uczniéw
w $wiat kultury europejskie;j.

Analiza podrecznikow

Analizujac cykl podrecznikéw Szkolni prazyjaciele pod katem zawartych w nich ko-
déw kulturowych, przyjeto perspektywe Ewy Zalewskiej odejscia od analizy konwen-
¢jonalnej na rzecz prezentowanego w nim obrazu §wiata (Zalewska 2009: 516-529).
Autorka zadaje pytania o kryteria, jakimi kieruja si¢ autorzy podrecznikéw edukacji
wezesnoszkolnej przy wyborze ,reprezentatywnej wiedzy”, ktéra uczniowie sa zobli-
gowani przyswoié, oraz czy uczeni, kedry poznaje réznorodnos¢ $wiata poprzez media,
zaakceptuje jednostronny przekaz zawarty w podreczniku. Zalewska analizujac pod-
reczniki obowiazujace po reformie w 1999 roku i dostosowane do dwezesnej podsta-
wy programowej, pokazuje ich jednostronno$¢ w ukazywaniu uczniom rzeczywistosci
kulturowej i spotecznej. W podrecznikach wystepuje ,,powtérne kodowanie wiedzy
spolecznej i kulturowej w specyficzny dydakeyczny sposéb” (Zalewska 2009: 512).
Obraz $wiata w nich prezentowany jest wyidealizowany, politycznie poprawny — brak
w nim ukazywania aktualnych probleméw, np. biedy, bezrobocia, wykluczenia. Wizja
$wiata dorostych obrazuje, w jaki sposéb autorzy postrzegaja mozliwosci percepeyjne
ucznia. Autorka odwotuje si¢ do koncepcji Doroty Klus-Stariskiej ,, dyskurséw dziecie-
cego uczenia si¢”, w ktérych istotne sa dwa kryteria: zaufanie do dziecigcych kompe-
tencji oraz zgoda na decyzyjno$¢ dziecka (zaréwno pierwsze, jak i drugie jest w matym
stopniu zauwazalne w przedmiocie analizy). Tradycyjny szkolny podrecznik postrze-
gany jest jako Zroédto prawomocnej i jedynie stusznej wiedzy o $wiecie i budujacy fat-
szywe przekonanie, ze samo obcowanie z ta ksiazka pozwoli uczniowi zinternalizowaé
postawy pozadane spotecznie, ktére sa prezentowane w podreczniku.

Podobne poglady mozna takze znalezé w ksiazce Aleksandry Szyller (2018a:
40-45), ktora szeroko analizuje podreczniki edukacji wezesnoszkolnej, takze pod
katem reprezentowanego w nich obrazu $wiata. Autorka rozpatrujac problem in-
nosci, dochodzi do wniosku, ze prezentowany uczniom §wiat jest jednowymiaro-
wy, podkreslane s réznice etniczne i kulturowe, a przedstawiciele innych nacji sa
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ukazani w sposéb stereotypowy (Eskimos w igloo). Brakuje informacji o najblizszych
sasiadach Polski, a wskazywane przez autordéw réznice migdzy ludzmi dotycza jedne-
go kregu kulturowego. Podreczniki ukazujg tradycyjne ujecie rél kobiet i mezezyzn
w rodzinie, rodziny patriarchalne, ktéry to obraz zupetnie nie przystaje do rzeczy-
wistosci. Réwniez wizja szkoly jest raczej niedosi¢znym idealem niz rzeczywistym
obrazem szkolnej rzeczywistosci, podobnie jak wyidealizowana wizja historii Polski.
Pomijane sa pewne tematy uznawane przez autoréw czy recenzentéw podrecznikéw
jako zbyt trudne, zbedne czy niewychowawcze. Autorka postuluje, aby tresci zawarte
w podrecznikach byly wiedzotwércze, aktualne i przystajace do realiéw zycia spo-
tecznego. Szyller zestawia obraz rzeczywistosci prezentowany w podrecznikach z wie-
dza i oczekiwaniami uczniéw klas trzecich wzgledem tychze (Szyller 2018b: 57-95).
Uczniowie proponowali wigcej zagadnient zwiazanych z dziecigcymi do§wiadczenia-
mi, opowiadan, w keérych bohaterami s réwiesnicy zyjacy wspétczesnie. Wskazy-
wali na humor i tajemniczos$¢ jako elementy wzbudzajace zaciekawienie. Uczniowie
chetnie widzieliby zadania rozwijajace my$lenie: zagadki, rebusy, wymagajace deko-
dowania zaszyfrowanych informacji. Dostrzegaja infantylno$¢ i banalnos¢ czytanek,
szczeg6lnie tych w klasie I, oraz powtarzanie tresci w kazdej kolejnej klasie (np. tre-
$ci dotyczace pér roku). Zagadnienia, ktére wymieniali jako interesujace, a rzadko
pojawiajace si¢ w szkolnych ksiazkach, to sport, wynalazki, urzadzenia, robotyka,
mineraly, pafistwa i miasta §wiata, historia, a nawet polityka.

Szkolni prazyjaciele to cykl podrecznikéw do klas I-1I1, przystosowanych do obo-
wigzujacej podstawy programowej Ministerstwa Edukacji Narodowej, jedna z trzech
propozycji Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych. WSiP rekomenduje ksiazki
jako rozbudzajace ciekawo$¢ poznawcza i ,poruszajace istotne kwestie spofeczno-
-wychowawcze” (inne zalety zostaly pominicte jako nieistotne dla tresci artykutu). Ze
wzgledu na specyfike rozwojowa uczniéw klas I-I11 i propedeutyczny charakeer ksztal-
cenia, autorzy podrecznika Szkolni prayjaciele potozyli najwigkszy nacisk na wpajanie
uczniom spotecznych norm i wartosci obowiazujacych w szkole, rodzinie, srodowisku
lokalnym oraz calej spotecznosci ludzkiej. W cyklu opowiadant Zofii Staneckiej szkol-
ny duszek Kalasanty zaznajamia dzieci z normami dobrego wychowania i zasadami
obowiazujacymi w szkole. W klasie III, oprécz konkretnych przyktadéw zachowari
pozytywnych, coraz wigcej jest tekstéw bezposrednio promujacych preferowane z wy-
chowawczego punktu widzenia cechy: obowiazkowy, wytrwaty, kulturalny, prawdo-
méwny, odwazny. Postaé Zawiszy Czarnego jako wzorca osobowego, nawiazanie do
tradycji rycerskiej i hasto ,Badz rycerzem w swojej szkole” jest jednak mato zrozumiate
dla wspétezesnych ucznidw.

Zasady i normy dotyczace relacji rodzinnych sa licznie prezentowane we wszyst-
kich analizowanych ksiazkach. Zagadnienie to jest zawarte zaréwno w opowiadaniach,
jak i wierszach. Prawie wszystkie teksty ukazujg rodzing petna, w ktérej panuje mitose,
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zgoda, a rodzice sg wsparciem dla dzieci, a jezeli pojawiaja si¢ nieporozumienia, to
dotycza relacji migdzy rodzedstwem. Wyjatek stanowi tekst Stowa odlatujg jak ptaki,
ukazujacy trudnosci w komunikacji migdzy cdrka i matka po $mierci ojca. Pozostajac
przy spotecznych wzorcach kulturowych, istotng pozycje zajmujg altruizm i uwrazli-
wienie uczniéw na potrzeby innych, krzywde, jaka dotyka ludzi czy zwierzeta. Pro-
paguje si¢ wérdd uczniéw wolontariat, ukazujac w opowiadaniu Wolontariusze akejg
zbiérki karmy dla pséw, czy w opowiadaniu Serce z piernika organizacje przedstawie-
nia dla domu seniora.

Wychowanie patriotyczne i obywatelskie znajduje szeroks reprezentacjg w tekstach
prozatorskich i poetyckich podrecznika, od legendarnej historii Polski po rézne teksty
dotyczace I wojny $wiatowej. W podreczniku do IIT klasy jest zamieszczona 0§ czasu
od X wieku — chrztu Polski, po 1918 rok, co moze by¢ zaskoczeniem dla bardziej
dociekliwych uczniéw i rodzi¢ pytania, co bylo po roku 1918. Bardzo duzo miejsca
zajmuje tematyka odzyskania niepodleglosci w 1918 roku i budowanie parstwowo-
$ci przez Jozefa Pitsudskiego. Patriotyzm budowany jest z wykorzystaniem wzorcéw
osobowych wybitnych Polakéw: Henryka Arctowskiego, Wandy Rutkiewicz oraz in-
nych wymienionych w podstawie programowej. Majowe §wigta staja si¢ asumptem do
ksztaltowanie wartosci takich jak demokracja, patriotyzm, szacunek dla kraju, odnie-
sienie do wartoéci pracy i wspélnoty. Uczniowie poznaja histori¢ parlamentaryzmu
w Polsce od Konstytucji 3 Maja po wspélczesne organy wladzy.

Zgodnie z podejsciem Janusza Gajdy do problematyki wychowania patriotycznego
i obywatelskiego, oddzialywania edukacyjne powinny i$¢ w dwéch kierunkach (por.
Gajda 2018: 175-181). Jeden biegun to budowanie wartoéci patriotycznych, poczaw-
szy od patriotyzmu lokalnego, opartego na wiedzy o historii i terazniejszosci terenu,
na ktérym si¢ mieszka, dumy z osiggnie¢ ludzi z najblizszej okolicy oraz utozsamiania
si¢ z dziedzictwem kulturowym regionu. Drugi biegun odwotuje si¢ do wartosci uni-
wersalnych, wspélnych dla réznych kultur, warto$ciach humanizmu, sprzyja niwelo-
waniu barier kulturowych. W podreczniku edukacji wezesnoszkolnej poznanie innych
kultur taczy si¢ z ukazaniem zwyczajow szkolnych w odlegtych krajach (Iran, Japonia,
Kanada, Chiny), ale takze wskazanie trudnosci w dostepie do edukacji dziewczynek
z niektérych kregéw kulturowych. Bardzo konwencjonalne i sztampowe podejscie do
innych kultur uwidacznia si¢ poprzez zobrazowanie zycia Aborygenéw w Australii
czy afrykanskiej biedy. Ale mozna tez znalezé interesujace podejscie do budowania
plaszczyzn wspélnotowych porozumienia migdzykulturowego w opowiadaniu ukazu-
jacym podobieristwa w stylu zycia, zainteresowaniach i dziataniach chlopca z Polski
i dziewczynki z Maroka, ktérzy kontaktuja si¢ przez Internet. Budowanie wspélno-
ty ogdlnoludzkiej ukazuje tez opowiadanie o zaproszeniu na Wigili¢ mieszkajacych
w tym samym bloku Wietnamczykéw.
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Podrecznik zapoznaje uczniéw z dorobkiem kultury materialnej polskiej i $wiato-
wej. Ukazuje przyklady architekcury dawnej i wspélezesnej, szeuke uzytkowa, np. tka-
ctwo (arras, krosna), hafciarstwo, ale takze zawiera informacje o epistolografii, czy
ciekawostki zwiazane z odkryciami dokonywanymi przez naukowcéw, ktérych praca
poréwnywana jest do dziatari detektywéw, np. w zakresie paleontologii czy kryptolo-
gii (powstanie maszyny szyfrujacej Enigma). W podreczniku zamieszczone s obrazy
mistrzéw baroku, realizmu, impresjonizmu czy malarstwa abstrakcyjnego zaréwno
Polakéw, jak i przedstawicieli innych narodéw.

Szkolni prayjaciele wprowadzaja uczniéw w $wiat kodéw kulturowych. Sporo teks-
téw poswigconych jest tradycji $wiat Bozego Narodzenia i Wielkanocy, ale s tez od-
wotania do symboliki i obchodéw $wiat paristwowych, Dnia Edukacji Narodowej czy
Dnia Bezpiecznego Internetu. Literatura dziecigca, bedaca nosnikiem symboli kultu-
ry, jest reprezentowana m.in. przez basnie J.H. Andersena, fragmenty Doktora Dolittle
H. Loftinga, czy inne lektury zaproponowane w podstawie programowej. W analizo-
wanych ksigzkach sa tez teksty odwotujace si¢ do mitologii antycznej (Po nitce Ariadny,
Fletnia Pana), czy jak w wierszu Kamelot N. Usenko do legend arturiaiskich. W ana-
lizowanych ksigzkach zamieszczone sg tez informacje o réznych sposobach komunika-
gji (alfabet Morse’a, telegraf, jezyk Braille’a czy migowy), uswiadamiajace mozliwosé
przekazu tresci nie tylko poprzez tradycyjny kod mowy méwionej czy pisanej. Nie-
wiele jest niestety pozytywnych przykladéw wprowadzania uczniéw w $wiat poezji,
w wickszo$ci wierszy dominuje dydaktyzm, a nie poetycka wizja $wiata.

Podsumowanie

Wychowanie do kultury i przez kultur¢ znajduje odzwierciedlenie zaréwno
w aktualnej podstawie programowej, jak i w cyklu podrecznikéw edukacji wezesno-
szkolnej Szkolni przyjaciele. Analizowany podrecznik zawiera petny wachlarz wzoréw
kulturowych odnoszacych sie do systemu norm, wartosci i zasad, ktére mtode po-
kolenie powinno przeja¢ w ramach inkulturacji. W poréwnaniu do przytoczonych
wezesniejszych analiz podstawy programowej i podrecznikdéw, widaé zdecydowang po-
prawe zaréwno pod katem odniesied do ponadczasowych, ogélnoludzkich wartosci,
jak i obrazu aktualnego $wiata. Nadal jednak $wiat ukazywany w podrecznikach jest
wyidealizowany, ukazujacy szcz¢dliwe dzieci w petnych rodzinach, podczas gdy rze-
czywisto$¢ daleka jest od tego obrazu. Zdecydowanie cz¢sciej w podrgezniku mozna
znalez¢ teksty opiewajace mestwo Polakéw (od legionéw Dabrowskiego po II wojng
$wiatowa) niz odniesienia do dziatari twércéw kultury. Podreczniki zawieraja infor-
macje i zdjecie obiektéw kultury materialnej, ale jest to tylko wybér z szerokiego kon-
tekstu kulturowego. Budowanie wiedzy o dorobku kulturowym opiera si¢ na czgstym
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obcowaniu z artefaktami, i to od nauczyciela bedzie w znacznej mierze zalezalo, jakie
przedmioty materialnego dorobku ludzkosci uczniowie bgda mieli mozliwo$é pozna-
waé. Edukacja kulturowa to nie tylko lekcje w klasie ukazujace bogactwo wytwordw
ludzi na przestrzeni wiekéw, ale uczestnictwo w wydarzeniach kultury lokalnej zaréw-
no w formie biernej jako odbiorcy, jak i aktywnie jako wspétewérey przedsiewzigd kul-
turowych. ,Kultura nie jest niezobowigzujacym i od$wigtnym dodatkiem do codzien-
nosci, lecz stanowi czynnik formowania osobowosci, mentalnosci zbiorowej(...)”
(Bednarek, Repsch 2004: 7), stad tak wazne juz w klasach najmtodszych jest wy-
chowywanie uczniéw na wzorach kulturowych, uczenie rozumienia kodéw kultury,
wdrazanie do uczestnictwa i — w miare dzieciecych mozliwosci — umozliwianie im
tworzenia kultury.
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