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Biologia lektury'. Ranga tekstow literackich
w edukacji elementarne]

Biology of Reading. The Rank of Literary Texts in
Elementary Education

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
e

dziecko, literatura  Tekst osadzono w rozwazaniach na temat funkgji literatury, jaka pet-
dla dzieci, czytelnik,  ni w zyciu czlowieka. Doniosta rola przypisana twérczosci literackiej
zainteresowania  sytuuje ja na wysokiej pozycji w procesie zaréwno edukacji, jak i wy-
czytelnicze, edukacja  chowania. Z tego wzgledu celem artykutu jest przedstawienie stanu
elementarna  zainteresowania literatura wspélczesnych polskich uczniéw klas 1-3
szkoly podstawowej. Podstawa analizy s3 wyniki sondazu. Zdefinio-
wano pojecie literatury dziecigeej, wskazano na konieczno$¢ obecno-
$ci, poznania i interpretacji tekstéw literackich zaréwno w edukacji
elementarnej dziecka, jak i w jego szeroko pojetym procesie wycho-
wawczym. Przywolane pojecie ,biologii lektury” ugruntowuje prze-
konanie o korzysciach i nieodzownosci czytania tekstéw literackich

w okresie dzieciristwa.

' Tytut artykut zostat zainspirowany trescia zbioréw tekstéw Marii Janion, por. M. Janion, Czy bedziesz

wiedziat, co przezyles? Tower Press 2000, Gdarisk 2000, s. 32.
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°

child, children’s  The text is based on considerations concerning the function of litera-
literature, reader,  ture in human life. The significant role assigned to literary creativity
interest in reading,  makes it important in the process of both education and upbringing.
elementary  For this reason, the aim of the article is to present the degree to which
education  contemporary Polish students in grades 1-3 of the primary school are
interested in literature. The analysis is based on the results of the sur-
vey. The concept of children’s literature was defined, and the neces-
sity for the presence, knowledge and interpretation of literary texts,
both in the elementary education of the child and in his/her broadly
understood upbringing process, was indicated. The above mentioned
concept of the “biology of reading” reinforces our belief that reading

literary texts is beneficial and necessary during childhood.

Tekst literacki i czytelnik. Wprowadzenie

Tekst literacki zyje niezaleznie od daty powstania, w przeciwieristwie do cztowieka,
ktérego jedna z najbardziej charakterystycznych cech jest przemijalno$é. O pozna-
niu dzieta moga decydowa¢ (i robig to w duzej mierze) uwarunkowania historyczne
i spoteczne. Wspomniana przemijalno$¢ czlowieka lezy u podstaw pojecia ,biologii
lektury” przypisanego Gombrowiczowskiej refleksji. Pisze o tym Maria Janion wspo-
minajac dociekliwo$¢ pisarza, kedry zawsze dopytywal: Ile lat ma autor tekstu? Kiedy
sformutowal wypowiedz? W jakim wieku byl, kiedy wypowiadat stowa? (Janion 2000:
32-33). Janion zdecydowanie wskazuje na zrédlo pytasi: to biologia poznania i biolo-
gia lektury. Na tej podstawie formuluje zatozenie, iz ,,(...) Powrét do pewnego typu
lektury, na przykiad lektury dziecigcej, jest niemozliwy. Jest niemozliwy, poniewaz
wszystko, co ludzkie, umiera. Natomiast tekst jest w tym porzadku czym$ nieludzkim”
(Janion 2002: 33). Janion twierdzi, ze kazda lektura podlega prawu czasu, przez co
niemozliwy jest powr6t do ksiazek z lat dzieciistwa z tej samej perspektywy, ktéra byla
obecna podczas pierwszego kontakeu z tekstem:

(...) powies¢, ktéra czytatam w dzieciristwie (...) zrobita na mnie ogromne wrazenie,
nie wiedziatam dlaczego. A potem do tego powrdcitam juz jako dojrzaly cztowiek, ale
przerazona, bo, jak wiadomo, powrdt do lekeur z dzieciistwa jest taki niebezpieczny.
Miatam za soba przygode z ,Moim przyjacielem Meaulnes” Alain Foumlera. Jak ja to
przeczytatam w dzieciristwie, to zupelnie oszalatam z zachwytu, a potem, jak przeczy-
tatam to majac lat trzydziesci kilka, to szybko schowatam na dalsze pétki, aby w ogéle
o tym nie wiedzie¢ (Janion 2000: 44).
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Interpretacja tresci po latach przynosi nowe przezycia, nowe sensy. Z tego powodu,
jako jednego z wielu, czytanie w dzieciistwie jest tym, co ma duze znaczenie nie tylko
dla rozwoju czlowieka, ale réwniez jakosci jego zycia. Rozumienie tresci tekstu lite-
rackiego ksztattuje wngtrze, wrazliwo$¢ i umiejetnos¢ patrzenia na $wiat. Lektura po-
kazuje dziecku, ze okreslone doswiadczenia i przypisane im emocje nie sg przezyciem
wyizolowanym, wlasciwym wylacznie jednostkom, ale stanowia rodzaj do§wiadczen
whasciwych niemal kazdemu?®. Takie przekonanie pozwala dziecku oswoié si¢ z prze-
zyciami, tagodniej wprowadza w nowe do$wiadczenia i stwarza mozliwo$¢ wsparcia
jego rozwoju’. Czytanie ze zrozumieniem pozwala mlodemu czytelnikowi na konkre-
tyzacjg opisywanych sytuacji, aktywizuje wyobraznie, dodaje odwagi w doswiadczaniu
marzen, uwrazliwia na rytmike stéw oraz melodie glosu (Baluch 2012: 73).

Biologia lektury wydaje si¢ by¢ przekonujaca w sposéb absolutny do koniecznosci
wreez czytania i obcowania z literatura w okresie dzieciistwa. Anna Czabanowska-
-Wrébel twierdzi, ze w wickach XX i XXI dorosli autorzy ksiazek dla dzieci pisza je ta-
kie, jakie sami chcieliby czyta¢. Wskazuje na zaleznos¢, ze wspétczesnie dorosli chetnie
czytaja ksiazki dzieciece (nie s one tozsame z ksiazkami z dziecistwa?), do ktérych
zaliczamy z okresu europejskiego modernizmu np. Matego Ksigcia czy Piotrusia Pana
(Czabanowska-Wrdbel 2016: 12). Jednocze$nie wazne jest, aby rodzice znali upodo-
bania dzieci i potrafili zaproponowaé do czytania ksiazke, po ktéra dziecko faktycznie
siggnie (Baluch 2012:79). Odbiér literatury rodzi postawe homo faber, ktora jest okre-
$leniem czfowieka podejmujacego dziatania, co jest zgodne z zatozeniami wspéiczesnej
pedagogiki zaktadajacej przezywanie emocdji i tworzenie (Baluch 2003: 9).

Literatura dla dzieci w Swietle edukacji elementarne;j

Literatura dla dzieci i mtodziezy (ang. childrens literature) jako dziedzina twér-
czodci literackiej, keérej cele i charakter definiujg przezycia i zyciowe doswiadczenia
jej odbiorcéw, petni funkcje estetyczne, poznawcze i wychowawcze. Treéci literackie
ksztattujg postawy wobec $wiata, doskonala wrazliwo$¢ czlowieka, jego odczucia
i przezycia. Istotng rol¢ w procesie odbioru tresci odgrywajg réwniez ich ilustracje
(Glowiriski et al. 1988: 259). Tradycja bajki ezopowej jako miniaturowej formy pro-
zatorskiej, ktora miata za zadanie przedstawienie fabuly z bohaterami zwierzecymi,

?  Maria Janion, jako jedna z wielu, podkresla rolg literatury w rozwoju dziecka podajac za przykfad

siebie. Pytana o przyktady lekeur, ktére mialy znaczenie w ztozonym procesie ksztattowania jej twérczosci
odpowiedziata: ,(...)Tak, to jest wazne i dla mojego dzieciristwa, i dla mojej miodosci”, por. M. Janion
(2000). Czy bedziesz wiedziat, co przezyles? Gdarisk: Tower Press 2000, s. 41.

3 Biblioterapia jest jedna z form wsparcia rozwoju i funkcjonowania cztowieka.

4 Wyjasnienie autorki tekstu
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pozwolifa na antropomorfizacje, dzigki czemu bajka stafa si¢ §rodkiem dydakeycz-
nym (Waksmund 2011: 75).

Dziecko trakeuje ksiazke jako przedmiot materialny, a nie tekst w dostownym tego
sfowa znaczeniu. Wiek odbiorcy decyduje o stopniu zainteresowania ilustracjami, kté-
re s3 tym wazniejsze, im mlodsze jest dziecko. Ilustracje majg decydujaca role w po-
wstaniu i utrwaleniu kontaktu z literaturg we wezesnym dzieciistwie, a wraz z tym
odpowiadajg za rozwijanie potrzeb estetycznych (Leszczyiski 2003: 71). Ryszard
Waksmund (2001) podkresla ztozono$¢ poje¢ ,literatura dla dzieci” oraz ,literatura
dziecigca” i uzasadnia tezg, ze traktowanie ich jako synoniméw nie jest uzasadnio-
ne. Waksmund, wskazujac na wielokierunkowos¢ historycznego rozwoju literatury
dla najmtodszych czytelnikéw, dowodzi, ze nie podlega ona jednemu modelowi este-
tycznemu. Autor szczegdtowo wyjasnia sens rozumienia tekstéw pelniacych funkeje
dydaktyczng (literatura dla dzieci) oraz utworéw, kedrych tres¢ odwotuje do wyob-
razni dzieci, przez co zaklada wieloadresowos¢ odbiorcy (literatura dziecigea). Zgod-
nie z twierdzeniem Macieja Wréblewskiego (2020: 126), literatura zawiera , pisarskie
strategie konstruowania réznych stanéw emocjonalnych”, dlatego jest niezbednym
elementem ksztattujacym osobowos¢ czytelnika, jak réwniez czytelniczg wrazliwosé.
Wiedza osobista dziecka (Kochanowska 2018), profilowana na podstawie do$wiad-
czeni, powinna czerpad z literackich Zrédet.

Majac na uwadze ztozonoé¢ literackich doswiadczeni oraz ich wazno$é w procesie
wychowania dziecka, autorzy podstawy programowej dla uczniéw edukacji elementar-

nej zakladaja, ze w zakresie ksztatcenia polonistycznego uczen:

1. czyta plynnie, poprawnie i wyraziécie na glos teksty zbudowane z wyrazéw opraco-
wanych w toku zajeé, dotyczace rzeczywistych do§wiadczen dzieci i ich oczekiwan
poznawczych;

2. czyta w skupieniu po cichu teksty zapisane samodzielnie w zeszycie oraz teksty
drukowane;

3. wyodrebnia postacie i zdarzenia w utworach literackich, ustala kolejno$¢ zdarze,
ich wzajemna zalezno$¢, odréznia zdarzenia istotne od mniej istotnych, postacie
gléwne i drugorzedne; wskazuje cechy i ocenia bohateréw, uzasadnia swa oceng,
wskazuje wydarzenie zmieniajace postgpowanie bohatera, okresla nastréj w utwo-
rze; odréznia elementy $wiata fikeji od realnej rzeczywistosci; byty rzeczywiste od
medialnych, byty realistyczne od fikcyjnych;

4. wyszukuje w tekstach fragmenty wedtug niego najpigkniejsze, najwazniejsze, trud-
ne do zrozumienia lub okreslone przez nauczyciela;

5. eksperymentuje, przeksztalca tekst, uktada opowiadania twércze, np. dalsze losy
bohatera, komponuje poczatek i zakoriczenie tekstu na podstawie ilustracji lub
przeczytanego fragmentu utworu;

6. wyréznia w czytanych utworach literackich dialog, opowiadanie, opis;

7. czyta samodzielnie wybrane ksiazki (podstawaprogramowa.pl/Szkola-podsta-
wowa-I-III).



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

Realizacja powyzszych celéw przygotowuje uczniéw do odbioru dziat literackich.
Dzi¢ki nauczaniu dzieci w wicku wezesnoszkolnym sa gotowe do uczestnictwa w od-
biorze dzieta literackiego, a takze do samodzielnego wyszukiwania interesujacych
ksigzek. Szkolne lektury stanowia kluczowy element w procesie ksztattowania i roz-
woju kompetencji nie tylko czytelniczych, ale réwniez jezykowych. Bardzo wazna
kwestig jest progres metaforyzowania, kedry w bardzo silnym stopniu przypada na czas
edukacji elementarnej. Dzieci bawig si¢ stowami, tworza nowe konstrukeje jezykowe,
dekoduja znaczenia domkniete w sensach metafor (Warzocha 2017: 87). Nalezy
w tym miejscu przywotaé i podkresli¢ stanowisko Anny Janus-Sitarz, ktéra zaznacza
wazno$¢ pierwszych, w tym réwniez szkolnych spotkan z literatura, keére ,(...) pro-
jektuja i determinuja charakeer kolejnych spotkad, juz pozaszkolnych (lub ich brak)”
(Janus-Sitarz 2018: 4).

Na gruncie polskim w ostatniej dekadzie czytelnictwo wérdd dzieci i mlodziezy
jest przedmiotem badai prowadzonych przez Zofi¢ Zasacky’. Celem badania byto
»(...) ustalenie ile dzieci czyta, jak czyta, co czyta i jakie s3 uwarunkowania spoteczno-
-demograficzne postaw czytelniczych polskich uczniéw” (Zasacka 2018). Analiza
danych wykazata, ze uczniowie korzystaja z zasobéw bibliotek szkolnych, a wigc bi-
blioteki sg Zrédtem czytanych ksigzek. Dziewczgta najchgtniej, zgodnie z wynikami
badania, czytaja literature obyczajows dla mtodziezy, natomiast chtopcy najczesciej
wybierali fantastyke. Najmniejszym zainteresowaniem wsérdéd chiopcédw cieszyta sig
literatura popularnonaukowa, natomiast dziewczgta najrzadziej wybieraly literature
przygodowa. Identyczny wynik uzyskano z badania czytelniczych zainteresowan ucz-
niéw korzystajacych z bibliotek publicznych. 31% badanych najchetniej wypozyczato
z publicznych bibliotek ksiazki z wtasnego wyboru. Najwi¢kszym zZrédtem informacji
na temat polecanych ksigzek okazali si¢ zaréwno dla dziewczat, jak i chtopcéw, ich
koledzy (Zasacka 2018).

Zasacka poddata doktadnej analizie trajekeorie czytelnicze, co pozwolito na sformu-
towanie nastgpujacych wnioskéw: glosne czytanie pierwszych ksigzek w najblizszym
$rodowisku wychowawczym dziecka jest powszechna forma socjalizacji czytelniczych;
rodzice, ktérzy sami czytajg wicle ksiazek, mocniej angazujg si¢ w budzenie czytelni-
czych zainteresowan swoich dzieci; czytelnicze biografie dzieci i mlodziezy sa budowa-
ne na milowych krokach w ich rozwoju i ksztaltowaniu potrzeb; starsze rodzedstwo
odgrywa istotng rol¢ w procesie budowania czytelniczych postaw (Zasacka 2014: 17).

5

Dr Zofia Zasacka jako pracownik Pracowni Jezyka Polskiego z Instytutu Badan Edukacyjnych, w spo-
s6b szczegblny poswigcita uwage temu zagadnieniu. Zasacka badata, czy biblioteki szkolne i publiczne
sq zrédlem dla czytania ksigzek przez wspéltczesne dzieci i miodziez. Badania zostaly przeprowadzone
w Scistej wspotpracy z Biblioteka Narodowa. Dzialania zostaly zaplanowane w ramach projektu pn.:
Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego por. https://docplayer.
pl/2335813-Zofia-zasacka-czytelnictwo-dzieci-i-mlodziezy.html (dostgp 07.02.2021).
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Autorski sondaz przeprowadzony na potrzebe niniejszego opisu wynikéw byl skiero-
wany wylacznie do uczniéw klas 1-3 szkoly podstawowej, a wige do mlodszej grupy
w odniesieniu do badari Zofii Zasackiej®, w ktérym uczestniczyli uczniowie koficzacy
szkote podstawowa oraz uczniowie gimnazjum’. Spéjny jest wniosek, ze uczniowie
chetnie czytaja i ze nie mozemy stwierdzié, iz kultura czytelnicza ma niski poziom.
Pomimo intensywnego i fascynujacego rozwoju techniki dzieci cheg i lubia czytaé. To
stwierdzenie jest tozsame roéwniez z ustaleniami Malgorzaty Latoch-Zielinskiej (2020:
85), ktdra zbadata czytelnicze preferencje uczniéw w wieku lac 13-15.

Aktualny stan zainteresowania literaturg wspotczesnych
polskich ucznidw klas 1-3 szkoty podstawowej. Analiza
wynikow odpowiedzi uzyskanych z autorskiego sondazu

W celu poznania ilo$ciowych danych dotyczacych stanu wspétezesnego czytelni-
ctwa wérdd uczniéw klas 1-3 szkoty podstawowej przeprowadzono autorski sondaz,
do ktérego wykorzystano kwestionariusz ankiety. Sformulowano problem badawczy:
Jaki jest stan zainteresowania literaturg wspétczesnych polskich uczniow klas 1-3 szkoty
podstawowej? Problem badawczy jest pytaniem o opis, z tej przyczyny nie formutowa-
no hipotez.

Nalezy podkresli¢, ze analizie zostal poddany ograniczony zbiér danych, co miato
zapewni¢ efektywna prace badawcza nad sformutowanym problemem. Zgromadzone
dane oraz przeprowadzone analizy s3 wylacznie czesciowe (Silverman 2009: 91) i sta-
nowig opis wyodrebnionego fragmentu rzeczywistosci.

W autorskim sondazu wzigto udzial 89 uczniéw z klas 1-3 polskich szkét podsta-
wowych funkcjonujacych za granica kraju. Szkoly podstawowe wyloniono na podsta-
wie listy, utworzonej przez O$rodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica. Naucza-
nie w Szkolach Podstawowych im. Komisji Edukacji Narodowej w pierwszym etapie
edukacyjnym jest realizowane zgodnie z polskim systemem o$wiaty (www.orpeg.pl).
Anonimowy kwestionariusz ankiety rozestany zostat za pomoca poczty elektroniczne;.
Wypetniony formularz automatycznie wracat do autorki badani po nacisnigciu pola
»wyslij”. Sondaz przeprowadzono w pazdzierniku 2020 roku. Analiza danych pokaza-
fa, ze najchetniej i najliczniej odpowiadali uczniowie klas 2 — byto to 48 0séb; z klasy 3
odpowiedziato 29 uczniéw, natomiast najmniej liczna grupa respondentéw stanowili
uczniowie klasy 1 — bylo to 12 0séb.

¢ Wyniki badan opublikowano w catosci w roku 2014 (Zasacka 2014).

7 Podziat ustalono zgodnie z polskim systemem o$wiaty obowiazujacym w czasie prowadzonych przez

Zasacka badan.
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Rys. 1. Uczestnicy badania wedtug klas

klasa 1

klasa 3

o

10 20 30 40 50 60
7rédto: badania whasne.

Sposréd badanych uczniéw 19% bardzo lubi czyta¢ ksiazki, 14% w ogdle nie lubi
czytad, natomiast znaczng grupe, bo az 67% stanowig uczniowie, ktdrzy lubig czytal,
co obrazuje ponizszy wykres.

Rys. 2. Indywidualne podejscie uczniéw do czytania

bardzo lubie czytac ksiazki -
|Ubie czytaé e _
nie lubie czyta¢ ksiazek -)

0 10 20 30 40 50 60 70

Zrédto: badania whasne.
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W grupie uczniéw, ktdrzy nie lubig czytaé, sg dzieci, ktdre: czytajg z trudem (11%
badanych), dzieci zdane wytacznie na siebie, poniewaz nikt im nie pomaga w czytaniu
(2% badanych), oraz jedna osoba, ktéra jako powdd wskazata brak ciekawej ksigzki.
Ta grupa badanych na tle wszystkich jest grupa nieliczna.

Rys. 3. Powody, dla ktérych uczniowie nie lubig czyta¢

czytam z trudem 10 (11,24%)

nikt nie pomaga mi w czytaniu -)
nie znalaztam/-em ciekawej ksigzki .(1,12%)

Zrédto: badania whasne.

W ostatnich miesiacach 77% badanych uczniéw przeczytato wybrana przez siebie
ksiazke lub ksiazki. 17% respondentéw stwierdzito, ze czytali duzo. Tylko 4% z bada-
nej grupy wskazalo odpowiedz: ,w ostatnich miesiacach nie czytam weale”.
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Rys. 4. Stopieni czytelnictwa wspélczesnych uczniéw w ostatnich miesiacach

duto cayiam -
e _
nie czytam wcale l4 (4,49%)

7rédto: badania whasne.

Jako Zrédta przeczytanych ksiazek uczniowie wskazali przede wszystkim, ze czyta-
ja te teksty literackie, ktére znajdujg sami. To najliczniejsza grupa, stanowiaca 56%.
Kolejna duza grupa sa uczniowie, ktérzy czytaja ksiazki zaproponowane im przez ro-
dzicéw (51%). Grupa mniej liczna, stanowiaca 30% badanych, to uczniowie, kt6rzy
siggaja po ksiazki polecone przez nauczycieli w szkole. Okazuje sig, ze tylko 5% bada-
nych stanowia uczniowie, ktdrzy czytaja z polecenia kolezanek i kolegdw.
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Rys. 5. Zrédta przeczytanych ksiazek

polecili mi nauczyciele w szkole

zaproponowali mi rodzice

sama/sam znjaduje

polecita mi kolezanka/kolega .(5,62%)

10 20 30 40 50 60

o

Zrédlo: badania whasne.

Na podstawie przeprowadzonych badan trudno jest stwierdzi¢, czy uczniowie
uznaja wyzszo$¢ tresci tekstéw literackich nad ich filmowymi ekranizacjami. 38% ba-
danych o0s6b wskazalo odpowiedz, ze ksigzki maja wyzszo$¢ nad filmami, ale az 37%
respondentéw stwierdzito, ze nie wiedza, czy lepsza jest ksiazka czy film. Zdecydowa-
nie przeciw ksiazkom, w sytuacji wyboru filmu, byto az 24% badanych.
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Rys. 6. Opinia uczniéw na temat wyzszosci ksiazek nad filmami

tak

nie

nie wiem

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Zr6dlo: badania whasne.

W sytuacji wyboru: péjécie do kina/ obejrzenie filmu w domu/ przeczytanie
w domu cickawej ksiazki, opcje pierwsza wybrato 43% badanych, opcje drugg az
37%, natomiast przeczytanie ksiazki w domu wybrato 19% respondentéw.
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Rys. 7. Upodobania wspétczesnych uczniéw: ksiazka, kino, obejrzenie filmu w domu
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Zré6dlo: badania whasne.

Opinia wspétczesnych uczniéw na temat, czy warto czytal, jest jednoznaczna.
90% zdecydowanie uwaza czytanie za potrzebna czynnos¢, natomiast 10% badanych
uczniéw odpowiedzialo, ze nie wiedza, czy fakeycznie tak jest. Nike nie zaprzeczyt
wartosci czytania.
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Rys. 8. Opinia wspéfczesnych uczniéw na temat tego, czy warto czytaé

nie wiem 9 (10,11%)
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Zrédlo: badania wlasne.

Wsp6tczesni uczniowie skrupulatnie dokonali charakterystyki siebie i swojego oto-
czenia. Az 82% badanych wskazato, ze w ich domu jest duzo ksiazek. Nike nie udzielit
odpowiedzi, ze w jego domu ksigzek nie ma w ogdle. 13% respondentéw rodzinny
stan posiadania ksi¢gozbioru okreslito jako ,troch¢”. Az 64% badanych lubi czyta¢,
14% wskazalo, ze kocha czytanie, a 9% wypowiedzialo si¢, ze pomimo, iz w ich domu
s ksiazki, nie lubig czytania. W sytuacji, gdyby badani mieli duzo pieni¢dzy: w 51%
kupiliby wymarzong rzecz, a w 23% kupiliby duzo ksigzek, zeby je przeczytaé. 70%
badanych czyta samodzielnie, natomiast 77% czyta z rodzicami.
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Rys. 9. Samodzielna charakterystyka wspétczesnych uczniéw
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Zrédlo: badania whasne.
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W badaniu stanu zainteresowania literaturg wspétczesnych polskich uczniéw klas

1-3 szkoly podstawowej uczniowie wskazywali na bardzo réine tytuty ksiazek, ktore

najbardziej lubig czytaé. Wigkszo$¢ oséb, jesli wymieniata tytut ksigzek, wskazywala

réwniez jej autora, np. Nasza mama czarodziejka Joanny Papuzinskiej, Koziotek Mato-

lek Kornela Makuszynskiego, O psie, ktory jezdzit kolejg Romana Pisarskiego, Karolcia

Marii Kriiger, Akademia Pana Kleksa Jana Brzechwy.

Uczniowie w nastgpujacy spos6b argumentowali swoje wybory®:

Uwielbiam wiele ksiqzek: najbardziej lubi¢ ,,Banda Czarnej Frotte” Justyny Bednarek,

poniewaz sq to niezwykle praygody skarpetek, kidre podrézujq po swiecie, ,, Plastusiowy Pa-
migtnik” Maria Kownacka, poniewaz akcja toczy si¢ w szkole i opowiada o przygodach Pla-
stusia i praybordw szkolnych, ,Karolcia” Maria Kriiger, poniewaz podobajq mi sig niezwy-
kle przygody Karolci z jej magicznym koralikiem oraz kredka (cz¢sé 2), dzigki nim Karolcia
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moze spetniac swoje najwazniejsze gyczenia . Lubig réwniez wystgpujgcq tam Czarownica
Filomene :).

Czytam ksiqzki w trzech jezykach, po angielsku, polsku i wlosku. Mojg ulubiong ksigzkq po
polsku jest ,Nela na 3 kontynentach” napisana przez Nelg, matg reporterke, bo wwielbiam
podrézowad, a w jezyku angielskim teraz najbardziej lubig czytac caly serig ,Storey Treehouse”
napisang przez A. Griffiths and T. Denton, bo Andy i Terry majq bardzo smieszne przygody!

»Dzieci z Bullerbyn” i ,Ronja, cdrka zbdjnika” Astrid Lindgren. Bardzo lubig te ksigzki,
poniewaz czytatam je razem z mamaq. ,Dzieci z Bullerbyn” jest zabawng ksiqzkq i czesto sig
Smiatam. W ,,Ronji” podoba mi si¢ to, ze jest duzo natury, las, a ja to bardzo lubig i bardzo
polubitam Ronjg, ktdra jest bardzo dobra i odwazna.

Mato ksigzek czytam. Zaczetam czytad elementarz.
»Lodréz w glab ziemi” Juliusz Verne. Jest wiele fantastycznych praygdd jest bardzo ciekawa.

»O psie, ktdry jezdzil kolejq”. Bo kocham zwierzeta i podrize, a ksigzka ta odpowiada
wzruszajgceq historig o madrym psie, ktéry byl zawsze w drodze, jednak wracat do bliskich.

»Chaire de poule” R.L. Stine. Bardzo lubi¢ czytaé straszne historie.

Whnioski i postulaty dla praktyki pedagogicznej

Analiza odpowiedzi udzielonych w sondazu pozwala na sformutowanie jedno-
znacznego stwierdzenia, ze wspétczesni uczniowie czytaja ksiazki i lubia czytanie.
W przekonaniu autorki badari zaréwno rodzice, jak i nauczyciele nieustannie po-
winni wspieraé dzieci w catym zlozonym procesie poznawania tekstéw literackich.
Dziecko powinno by¢ czynnym uczestnikiem rozméw o ksigzkach zaréwno w szkole,
jak i w domu. Powinno zna¢ przekonania dorostych, ze czytanie wzmacnia rozwdj
czlowieka i pomaga w rozumieniu $wiata. Zaréwno nauczyciele, jak i rodzice powinni
wykazywac si¢ gotowoscia do wsparcia dziecka w rozwoju jego czytelniczych umiejgt-
nosci. Gotowo$¢ do nauki czytania jest poprzedzona wieloma aktywno$ciami w za-
kresie ksztattowania jej gotowosci. Zaréwno rodzice, jak i nauczyciele mogg i powinni
wspieraé dzieci w tym obszarze. Ani jeden z respondentéw nie powinien zaznaczyé
odpowiedzi, ze nie ma nikogo, kto moze mu poméc w czytaniu. To pokazuje, ze
wymagana jest dyskusja wsrdd wspéiczesnych pedagogdéw oraz rodzicéw o niezbed-
nej koniecznosci otoczenia opieka wszystkich uczniéw, poniewaz, jak si¢ okazuje, sa
dzieci, kedre odczuwaja samotnosé, przez co trudniej im osiggnaé fatwosé i biegtos¢
czytania. Niech zatem, w ramach socjalizacji pierwotnej (Hinc 2013: 35), uczniowie
nabywaja, w ztozonym procesie wychowania i ksztalcenia, pewno$¢ o tym, ze wy-
ksztalcenie wspierane czytelnictwem jest wartoscia.
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Sondaz dowodzi, ze dzieci juz w wieku przedszkolnym powinny staé si¢ aktywny-
mi uczestnikami rozméw o wspétezesnej literaturze dziecigeej oraz $wiadkami czytel-
niczej postawy rodzicéw. Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna domniemy-
wad, iz dzieci w znacznej wiekszosci nie dyskutuja o ksiazkach i literackich bohaterach.
Mozna domniemywad, ze jest to jedna, ale nie jedyna przyczyna, iz badani nie uznajg
wyzszosci ksigzek nad filmami. Nie potrafig dostrzec artyzmu tekstu literackiego, kté-
ry najczesciej jest inspiracja dla ekranizacji.

Odpowiedzi udzielone na pytania zawarte w autorskim sondazu jednoznacznie
wskazuja, ze stan zainteresowania literatura wspétezesnych polskich uczniéw klas 1-3
szkét podstawowych jest wysoki. Uczniowie lubig czyta¢ i z fatwoscia wymieniajg ty-
tuly oraz autoréw ulubionych ksiazek. Respondenci z powodzeniem uzasadniaja swoje
wybory, dostrzegaja walory wskazanych przez siebie lektur.

Wspélczesni uczniowie czytaja teksty literackie. To fake, ktéry napawa optymi-
zmem, poniewaz ,biologia lektury” moze funkcjonowaé i, dopetniajac symbiozy
z ,biologia poznania”, bedzie mogta pokaza¢ w przysztosci dorostym juz responden-
tom odmiennos¢ widzenia §wiata i doswiadcezen z perspektywy osoby dorostej.

Cyfryzacja, ktéra pozwala rozwijaé si¢ wspdtezesnej cywilizacji, ma znaczacy wplyw
na rodzinne interakcje. Ekran komputera, czgsto we wlasnym pokoju, rozluznia inter-
akcje (Kozmiriska, Olszewska 2010: 192). Ksigzka moze i powinna stanowi¢ element,
ktéry jest zrédlem odniesienia i dyskusji w codziennych tematach. Anna Czabanow-
ska-Wrébel podkresla, ze wspdlczesnie w naszym kregu kulturowym okres dziecistwa
wydtuzyt si¢ (Czabanowska-Wrébel 2016: 10), dlatego pozwélmy, jako nauczyciele,
pedagodzy, rodzice na poznanie biologii lektury. Ranga tekstéw literackich w edukacji
elementarnej jest i nadal powinna by¢ wysoka. Niech analiza oméwionych tu badar
przyczyni si¢ do ksztattowania wiedzy na temat wspdtezesnego czytelnictwa ucznidéw
klas 1-3 szkét podstawowych, dzigki czemu tam, gdzie jest to potrzebne, bedzie moz-
liwa zmiana dydaktyki (Klus-Stariska 2008:15). Pozwélmy na poznanie $wiata ksia-
zek. Przedstawiajmy go. Dzi¢ki temu dorostos¢ bedzie mogta méwi¢ glosem pelnym
poczucia whasnej wartosci.

Bibliografia

Baluch A. (2003). Od ludu do agora. Rozwazania o ksigzkach dla dzieci i mlodziezy i o spo-
sobach lektury, ktdre wiodg od zabawy do powaznej rozmowy o literaturze, Krakéw:
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej.

Baluch A. (2012). Male dziecko wchodzi w Srodek swiata przedstawionego i czuje si¢ jego
uczgestnikiem...” — wywiad z prof- dr hab. Alicjg Baluch, rozmawia Krystyna Zabawa,
~Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” nr 24/2.

Czabanowska-Wrébel A. (2016). Dorosli, dzieci i ksigzki, ,Nowa Dekada Krakowska”
nr 1/2.



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

Glowiriski T., Kostkiewiczowa T., Okopien-Stawiiska A., Stawinski J. (1988). Stownik
termindw literackich, Wroctaw: Ossolineum.

Hinc S. (2013). Spofeczne funkcje edukacyi i ich wplyw na rozwdj cywilizacji, [w:] K. Denek,
A. Kaminska, P. Lesniewicz (red.), Edukacja jutra. Edukacja ustawiczna. Pozaszkolne
formy wychowania i ksztatcenia, Sosnowiec: Oficyna Wydawnicza Humanitas.

Janion M. (2000). Czy bedziesz wiedzial, co przezytes? Gdarisk: Tower Press.

Janus-Sitarz A. (2018). Uwaznos¢ i zarliwosé lektury a duch nowej humanistyki, ,Polonisty-
ka. Innowacje” nr 7, s. 3-10.

Kaja B. (2010). Psychologia wspomagania rozwoju. Zrozumied swiat Zycia cztowicka, Sopot:
Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne.

Klus-Staiska D. (2008). Dokgd zmierza polska szkota? — pytania o slepe uliczki, kierun-
ki, konteksty, [w:] D. Klus-Stariska (red.), Dokgd zmierza polska szkota?, Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie JZak’.

Kochanowska E. (2018). Wiedza osobista dziecka w refleksji i praktyce nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej, Krakéw: Wydawnictwo Impuls.

Kozminska 1., Olszewska E. (2010). Wychowanie przez czytanie. Warszawa: Wydawnictwo
Swiat Ksiazki.

Latoch-Zieliriska M. (2020). Jednak czytajg! Co, dlaczego i jak czyta wspdtczesna miodziez,
[w:] Filoteknos. Literatura dziecica — mediacja kulturowa — antropologia dzieciristwa.
Vol. 10. Czytanie — doswiadczenie — emocje. Literatura dla dzieci i miodziezy — teoria
i praktyka recepcji. J. Hoffmann, D. Michutka, X. Minguez-Lépez (), Wroctaw: Uni-
wersytet Wroctawski i Oficyna Wydawnicza ATUT, s. 85-102.

Leszczyniski G. (2003). Literatura i ksigzka dziecigca. Stowo — obiegi — konteksty, Warszawa:
Wydawnictwo Centrum Edukacji Bibliotekarskiej, Informacyjnej i Dokumentacyjne;.

Leszczyniski G., Zajac M. (2013). Ksigzka i miody czytelnik. Zblizenia. Oddalenia. Dialogi.
Studia i szkice, Warszawa: SBP.

Silverman D. (2009). Interpretacja danych jakosciowych, Warszawa: Wydawnictwo Nauko-
we PWN.

Waksmund R. (2001). Od literatury dla dzieci do literatury dziecigcej (tematy — gatunki —
konteksty), Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.

Waksmund R. (2011). Od Ezopa do eposu dziecigcego. ,101 Annales Universitatis Paedago-
gicae Cracoviensis. Studia Historicolitteraria XI”, s. 75-96.

Warzocha A. (2017). Lektura szkolna w rozwoju kompetencji jezykowych i czytelniczych au-
diowizualnego dziecka wezesnoszkolnego, ,Pedagogika Przedszkolna i Wezesnoszkolna”
Vol. 5, 21 (10/1)/2017, s. 87-95.

Wréblewski M. (2020). ,, Tekst emocjonalny” dla dzieci i mlodziezy jako dialog miedzypo-
koleniowy. w: Filoteknos. Literatura dziecieca — mediacja kulturowa — antropologia dzie-
ciristwa. Vol. 10. Czytanie — doswiadczenie — emocje. Literatura dla dzieci i mlodziezy —
teoria i praktyka recepcji. J. Hoffmann, D. Michutka, X. Minguez-Lépez (), Wroctaw:
Uniwersytet Wroctawski i Oficyna Wydawnicza ATUT, s. 126-137.

Zasacka Z. (2014). Czytelnictwo dzieci i miodziezy, Warszawa: Instytut Badari Edukacyj-
nych. hteps://docplayer.pl/2335813-Zofia-zasacka-czytelnictwo-dzieci-i-mlodziezy.html

[dostep: 07.02.2021].

109



Netografia

www.orpeg.pl [dostep: 30. 10.2020]
podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-IIT [dostep: 30.10.2020]

ADRES DO KORESPONDENCJI
°

Justyna Wojciechowska
Akademia Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Bialej
e-mail: jwojciechowska@ath.bielsko.pl

110



