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Niemal przez caly XX wiek toczyly si¢ polemiki i dyskusje o ksztalt
edukacji pomigdzy zwolennikami szkoly tradycyjnej, opartej na przeka-
zie wiedzy, ustalonych warto$ciach i kompetencjach, z nauczycielem usy-
tuowanym w centrum systemu a zwolennikami nowej szkoly progresyw-
nej, pajdocentrycznej, skupionej woké!l dziecka-ucznia i jego autonomii.

Potrzeba tworzenia innych szkél niz tradycyjne byla intensywnym
poszukiwaniem alternatywy edukacyjnej. Jednak juz od lat 30. XX wie-
ku zrozumiala stala si¢ koniecznos$¢ istnienia trzeciego ujecia wyko-
rzystujacego zardwno zalety szkoly tradycyjnej, jak 1 postulaty Nowego
Wychowania. To rozwigzanie zastosowano w teoriach, studiach i bada-
niach S. Hessena, T. Bramelda, J. Piageta, L. Wygotskiego, L. Kolhberga'.

' Alternatywy myslenia o/dla edukagji, red. Z. Kwiecinski, Warszawa 2000, s. 5.
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Ostatnie trzy dekady przyniosly kryzys epoki nowoczesnosci wraz z za-
chwianiem pewnosci perspektyw rozwojowych. Oszalamiajace tempo zmian
technologicznych i informatycznych stanowi wyzwanie dla spoleczefistw i ich
instytucji. Przed oSwiatg i wychowaniem postawiono pytanie o to, w jaki spo-
sob edukacja moze si¢ staé aktywnym uczestnikiem tej wielkiej transformacji®.

Zachodzgca obecnie ewolucja spoteczefistw i wzrost proceséw indy-
widualizacji prowadzg do zmian w kulturze nauczania i uczenia si¢. Z jed-
nej strony coraz lepiej jest wykorzystywany potencjal mézgu czlowieka,
z drugiej za$ jego zdolno$¢ do zycia w szybko zmieniajgcym si¢ Srodowi-
sku 1 spoleczenstwie. Konsekwencja tych procesow jest redukeja udziatu
rutynowych ludzkich zachowan na rzecz wysokich kwalifikacji — umie-
jetnoSci wspdlpracy w zespole 1 zainteresowania wi¢ziami spolecznymi
na poziomie lokalnym, narodowym czy mi¢dzynarodowym. Oznacza to,
ze coraz wigcej jednostek musi umieé sobie radzié ze statymi 1 powtarza-
jacymi si¢ sytuacjami, definiowal problemy, zajmowaé wobec nich sta-
nowisko i przejmowat za to odpowiedzialno$é’.

Zadania wspofczesnej szkoty

W kontekscie wymagan rzeczywistosci X XI wieku wzrasta znaczenie
edukacji, a szkola jest postrzegana jako instytucja aktywnie wplywajgca na
drogi zyciowe mlodych ludzi, na stawiane przez nich cele 1 wartosci, pre-
zentowane postawy oraz przygotowanie do pelnienia réznych rdl spolecz-
nych i zawodowych. W ten sposéb uzyskuje ona wplyw na ich mobilnosé
spoleczng, szanse urzeczywistnienia dgzen zyciowych, styl 1 jako$¢ zycia®.

Z tych zalozef wynikaja gléwne zadania nowoczesnej szkoly, czyli sil-
ne, partnerskie powigzania z instytucjami i placéwkami spoteczefistwa wy-
chowujjcego oraz otwarto$¢ na innowacje pedagogiczne zaréwno w sen-
sie sprzeciwu wobec dotychczasowych sposobéw zinstytucjonalizowanego
ksztalcenia, jak i akceptowania nowych modeli kreujacych rozwiazania
w zakresie treSci nauczania, form organizacyjnych, metod i Srodkéw dy-
daktyczno-wychowawczych na réznych szczeblach edukacji, poczynajac
juz od przedszkola’.

Szkota podejmujac tak szeroko rozumiang dziatalno$é innowacyjna,
musi by¢ organizacjg uczgca si¢. Powinna wigc zmierza¢ do zapewnienia
wszystkim osobom uczestniczgcym w jej pracy optymalnych warunkéw

2 Z. Kwiecinski, Pedagogika i edukacja wobec wyzwania kryzysu i gwattownej zmiany spotecznej,
[w:] Alternatywy myslenia o/dla edukagji, red. Z. Kwiecinski, Warszawa 2000, s. 7.

3 B. Sliwerski, Jak zmieniac szkofe? Studia z polityki oswiatowej i pedagogiki poréwnawczej, Kra-
kéw 2008, s. 40-41.

4M.J. Szymanski, Funkge edukacji szkolnej w zmieniajacym sie spoteczenstwie, [w:] Szkofa w swiecie
wspdtczesnym, red. B. Muchacka, M. Szymanski, Krakdéw 2008, s. 13-16.

> Szkofa przysztosci. Konstruktywne cechy szkofy jutra, [w:] Szkofa w XX wieku, Cz. Kupisiewicz,
Warszawa 2006, s. 115-118.
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wszechstronnego rozwoju, a takze traktowaé uczniéw jako aktywnych
uczestnikéw procesu nauczania 1 uczenia si¢, a nauczycieli jako ich dorad-
cow-opiekundéw. Jednocze$nie musi byé zorientowana na oczekiwania no-
woczesnego Swiata w jego dynamicznie zmieniajgcym si¢ charakterze®.

Nauczyciel wobec wymogow nowej rzeczywistosci

Stwierdzenia te nasuwaja pytania o wizerunek wspélczesnego na-
uczyciela, ktéry stanowi podstawowy element szkoly jako organizacji ucza-
cej sie. W tak rozumianym sensie nauczycielowi sg przypisywane termi-
ny: refleksyjny praktyk, postpozytywistyczny praktyk, transformatywny
intelektualista. W jego rozwoju indywidualnym zwraca si¢ uwage na po-
trzebe cigglego wzbogacania wiedzy merytorycznej i metodycznej, do-
skonalenie technik pobudzajacych komunikacje i budujacych odpowied-
nia atmosfere wewnatrz zespotu klasowego, poszerzanie umiejetnosci
skutecznych oddziatywan wychowawczych oraz stymulowanie samo-
ksztalcenia uczniéw’.

Niezmiernie istotne sa kompetencje wspéldzialania, komunikacji
i kreacji. Nauczyciele wspotpracujac w radzie pedagogicznej lub zespo-
tach przedmiotowych, wspélnie diagnozuja sytuacje w szkole, podejmuja
decyzje dotyczace sposobéw rozwigzywania zaistnialych probleméw, pla-
nuja roznorodne dzialania. Nauczyciel wspolpracujgcy z uczniami potrafi
nawigzal z nimi efektywny kontakt, organizuje sytuacje wychowawcze
motywujace do wspélnego dzialania, posiada umiejetnos¢ integrowania
grupy, razem z uczniami organizuje proces nauczania i uczenia si¢, wdra-
za do oceniania, wspiera rozwigzywanie konfliktéw poprzez mediacje.
Aby skutecznie zrealizowaé opisywane zadania musi on posiadaé wiedzg
o komunikacji interpersonalnej, umiejetnos¢ stuchania, empatycznego
rozumienia intencji 1 treSci wypowiedzi uczniéw, rozwijal t¢ kompeten-
¢je u swoich wychowankéw, stosowal rézne techniki dyskursywne oraz
jezyk niewerbalny w porozumiewaniu si¢. Kreujac siebie 1 swoja wiedze
oraz umiejetno$ci zawodowe, powinien rowniez uwzgledniac zasoby wia-
snej inteligencji emocjonalnej, czyli byé swiadomym swoich postaw i emo-
¢ji, mie¢ prawidlowo uksztaltowang samooceng, byé wrazliwym i zyczli-
wym dla innych®.

Wspolczesnej szkole potrzebny jest nauczyciel tworczy, ktdry posia-
da zdolnos¢ do samodzielnej interpretacji potrzeb i mozliwosci uczniéw,

6 Tamze, s. 119-121; wiecej na ten temat w publikacji D. Elsner, Szkofa jako organizaga uczaca sie,
Chorzéw 2003.

7 Tamze, s. 119-121; wiecej na ten temat w publikacji D. Elsner, Szkofa jako organizaga uczaca sie,
Chorzéw 2003.

8T. Lewandowska-Kidon, Kompetengie nauczyciela szkofy wspdfczesnej, [w:] Nauczyciel kompetentny.
TeraZniejszos¢ i przysztosc, red. Z. Bartkowicz, M. Kowaluk, M. Samujto, Lublin 2007, s. 184-197.
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nadaje indywidualny sens sytuacjom szkolnym i umie kreowaé praktyke
edukacyjng wspierajaca rozwoj wychowankow. Poprzez tworczy styl pracy
uruchamia on autokreacj¢ uczniéw i ich pelne inwencji relacje ze Swia-
tem’. Czynnikiem okreslajagcym kreatywnego nauczyciela jest jego inno-
wacyjnos¢, ktéra moze by¢ rozumiana jako pokonywanie sztywnych ogra-
niczef zrutynizowanego dziatanial’.

Rozwijanie uczniowskich kompetencji uczenia sie

Nauczyciel musi umie¢ wspieral umiejetnosci uczenia si¢ wycho-
wankow, dzigki ktérym beda oni coraz lepiej przygotowani do autono-
micznego uczenia si¢ przez cale zycie.

Myslenie o sposobach i mozliwosciach inicjowania procesu rozwija-
nia kompetencji uczenia si¢ i metauczenia od poczatku edukacji szkolnej
dzieci wynika z odrzucenia obrazu dziecifistwa wytworzonego w XX
wieku, przyjecia nowoczesnej koncepcji dziecka i obrazu dziecinstwa XXI
wieku, a nastepnie uznania za stuszny paradygmatu, w ktérym odchodzi
si¢ od traktowania dziecka jako istoty prespolecznej, przyjmujac, ze jest
ono aktywnym podmiotem dzialajacym w spoteczenstwie. Podkresla sig,
ze wspolczesnie granice pomigdzy dziecifistwem a dorosloscia sg rozmy-
wane, poniewaz dzieci i doro§li korzystaja z tych samych medi6éw, ale to
miodsi opanowujgc szybciej kompetencje medialne, stajg si¢ nauczycie-
lami dorostych''.

Kompetencja uczenia si¢ w chwili przyjscia dziecka do szkoly staje
si¢ podstawowym zrédlem budowania poczucia wlasnej wartosci 1 od-
grywa kluczowg role w przetwarzaniu oraz tworzeniu nowych informa-
¢ji, warunkuje rezultaty nauki czytania, pisania, liczenia 1 operowania
pojeciami, a takze wykorzystania wiedzy o $wiecie. Organizatorem i ani-
matorem tego procesu powinien byé nauczyciel?. Zadanie to nabiera
szczegblnego znaczenia na etapie edukacji elementarnej, poniewaz pierw-
sze doSwiadczenia edukacyjne w sposob nieuchronny przesadzaja o tym,
kim staje si¢ dziecko 1 utrwalaja w nim nawyki my$lenia oraz rozumie-
nia, a jednoczesnie sg zrédlem trudnych do p6Zniejszej zmiany struktur

9 J. Batachowicz, Cechy stylu dziatari edukacyjnych nauczyciela, [w:] Kompetencje kreatywne na-
uczyciela wczesnej edukacji dziecka, red. |. Adamek, J. Batachowicz, Krakéw 2013, s. 181-185;
por. takze: I. Samborska, Kompetencje nauczyciela edukacji elementarnej, ,,Edukacja Elementarna
w Teorii i Praktyce”, 31(2014)1, s. 41-49.

10K, Polak, Nauczyciel, twdrczosc, promogja. Wybrane uwarunkowania modernizacji oswiaty, Kra-
kow 1997, s. 78-79.

1), Uszynska-Jarmoc, Kompetencja uczenia sie, [w:] Rozwijanie kompetencji kluczowych ucznidw
w procesie edukacji wczesnoszkolnej, red. J. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gtoskowska-Sotda-
tow, Krakéw-Biatystok 2013, s. 127; por. takze: M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo — wiek przed-
szkolny, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka, red. J. Trempata, Warszawa 2011, s. 7.
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wiedzy, procedur intelektualnych, motywdéw podejmowanych dziatah po-
znawczych 1 zdolnosci do refleksji®.

Istotne staje si¢ zatem poszukiwanie takich systemow, procedur czy
metod, ktore w efektywny sposob bedg wspieraé nauczyciela oraz ucznia
W procesie nauczania i uczenia si¢, a tym samym pomoga im osiggnac
edukacyjny sukees.

Ocenianie ksztattujgce jako sposéb nauczania i uczenia sie

Jedna z proponowanych strategii jest tzw. ocenianie ksztaltujace,
ktére pomaga nauczycielowi nauczad, a uczniowi uczy¢ si¢. W zasadzie
zawsze bylo obecne w praktyce pedagogicznej, cho¢ dopiero ostatnio pod-
kreslane jest jego znaczenie.

Uznaje sig, ze termin ocenianie ksztaltujace (formative assesment)
wprowadzit do edukacji w latach 70. ubieglego stulecia B.S. Bloom. Ten
klasyk dydaktyki ogdlnej wskazal jako gléwna funkcje oceniania ksztal-
tujacego informacje zwrotng, ktéra ma pomdc uczniowi uczyc si¢ oraz
dawaé nauczycielowi wskazowki dotyczace doskonalenia procesu na-
uczania'.

Przelomem dla oceniania pomagajacego uczyc si¢ stala si¢ angielska
inicjatywa powolania specjalnego zespolu pracujacego nad szkolnym oce-
nianiem. Zespol badaczy Assesment Reform Group dziatat w ramach Bri-
tish Educational Research Association w latach 1989-2010, dokonujac ana-
lizy badan naukowych i upowszechniajgc ich wyniki w przelomowe;j
publikacji Inside the Black Box". Naukowcy ci wykazali, ze wzrost osig-
gnicC ucznia przy stosowaniu oceniania ksztaltujacego jest bardzo wy-
razny i metoda ta wydaje si¢ by¢ jedng ze skuteczniejszych sposrod wszyst-
kich wykorzystywanych w edukacji'.

Jeszcze mocniejsze argumenty na rzecz stosowania oceniania ksztal-
tujacego sg zawarte w opublikowanej w 2009 roku analizie przygotowa-
nej przez prof. J. Hattiego z Nowej Zelandii, ktéry podsumowujac wyni-
ki licznych badaf edukacyjnych stwierdzil, ze wptyw informacji zwrotnej
przekazywanej uczniowi jest silniejszy niz inne mozliwe do zastosowa-

nia sposoby oddzialywania nauczyciela na ucznia?.

12 J. Uszynska-Jarmoc, Kompetengja uczenia sie, dz. cyt., s. 140; por. takze: A. Brzezinska, J. Janiszew-
ska-Rain, W poszukiwaniu ztotego srodka. Rozmowy o rozwoju cztowieka, Krakéw 2005, s. 74-77.
13 D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa 2005, s. 7.
D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, Warszawa 2014, s. 5; zob. takze: B. S. Bloom, Handbook of
formative and summative evaluation of student learning, New York 1971, s. 117-118.

> D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, dz. cyt., s. 5-6.

16 B. Black, D. William, Inside the Black Box: Raising Standards Through Classroom Assesment,1998,
za: D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, dz. cyt., s. 6.

7). Hattie, Visible Learning: A Synthesis of Over 800 Meta-Analyses Relating to Achievement,
New York 2009, s. 22, za: D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, dz. cyt., s. 6.
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Nauczyciel stosujacy te strategie jest skoncentrowany nie tylko na
nauczaniu, ale przede wszystkim na uczeniu si¢ ucznioéw. Jego zadanie
to stwarzanie sytuacji, w ktorych uczniowie ucza si¢ efektywnie i kreowanie
srodowiska sprzyjajacego temu procesowi. Jednocze$nie musi dbad, aby brali
oni odpowiedzialno$¢ za swoje uczenie sie. W przypadku najmlodszych
uczniéw powinien wspieral ich w dojrzewaniu do tej odpowiedzialno-
§ci’®. Tym samym zmienia si¢ relacja nauczyciel-uczen. Wszyscy stajg si¢
wspolpracownikami, uczniowie zaczynaja postrzegaé nauczyciela jako
osobe, ktéra pomaga im si¢ uczy¢ i osiggal wyzyny ich mozliwosci®.

W ocenianiu ksztaltujgcym wyrdznia si¢ pieé strategii®®:

1. Okreslenie 1 wyja$nienie uczniom celéw uczenia si¢ 1 kryteriow
sukcesu;

2. Organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytan i zadan, dzie-
ki ktorym bedzie mozna uzyskad informacje, czy ijak uczniowie si¢ ucza;

3. Udzielanie uczniom informacji zwrotnych, ktére zapewniaja wi-
doczny postep w procesie ich uczenia sig;

4. Umozliwienie uczniom korzystania z siebie nawzajem jako zaso-
béw edukacyjnych;

5. Wspomaganie uczniéw, by stali sic odpowiedzialnymi autorami
procesu swojego uczenia sic;

Pierwsza strategia dostarcza uczniom informacji, po co si¢ czego$
uczg (cel) i co bedzie podlegalo ocenie (kryteria sukcesu). Uczenr ma pra-
wo wiedzied, do czego zmierza, co zostalo zaplanowane oraz dlaczego.
Swiadomosé celu zwigksza szanse na sukces w nauce, poniewaz wplywa
znaczgco na motywacje do dzialania. Ustalenie kryteriéw oceny jest za-
warciem umowy z uczniem, co bedzie podlegalo sprawdzeniu. Kryteria
mogg by¢ okreslane w stosunku do przyrostu wiedzy, sposobu wykona-
nia pracy, wysitku wlozonego przez dziecko/ucznia w jej wykonanie, pracy
klasowej, pracy domowej, aktywnosci 1 zaangazowania w zajecia. Na po-
ziomie wychowania przedszkolnego oraz edukacji wezesnoszkolnej nie-
zmiernie istotne jest odwolywanie si¢ przez nauczyciela do sfery najbliz-
szego rozwoju kazdego dziecka, a wige rozpoznanie jego indywidualnych
mozliwosci i dostosowanie do nich zadan, celow, kryteriow i polecen?’.

Strategia druga to tworzenie warunkéw do dialogu. Aby mdgl on
zaistnied, potrzebne jest wzajemne zaufanie, atmosfera bezpieczenstwa
1 zrozumienia. Nauczyciel musi przede wszystkim stuchaé. Zadajac py-

'8 D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, dz. cyt., s. 17.

9 Tamze; Ocenianie ksztaftujace przynosi najlepsze wyniki, ,Blizej Przedszkola”, 4(2010)103, s. 28.
20D, Sterna, Ucze (sie) w szkole, dz. cyt., s. 6.

21 Tamze, s. 22-32.
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tania warto siggal po tzw. pytania kluczowe/problemowe, ktére poka-
zujg szerszy kontekst tematu, inspiruja do poszukiwania odpowiedzi?.

Aby ocena pracy ucznia byla przez niego wykorzystana w procesie
uczenia si¢, powinna mie¢ forme¢ wyczerpujacego komentarza — informa-
cji zwrotnej. Taka informacja zawiera cztery elementy: opis tego, co uczen
zrobil dobrze, co nalezy poprawié, w jaki sposéb nalezy poprawié i jak
uczen ma si¢ dalej rozwijaé. Informacja zwrotna odnosi sie tylko do usta-
lonych wcze$niej kryteriow sukcesu?.

Proces nauczania ma charakter spoleczny. Nauczyciel sSwiadomy tego
zalozenia organizuje uczenie si¢ w parach lub wigkszych zespotach. Kon-
sekwencja pracy w grupie jest fake, ze uczniowie ucza si¢ od siebie nawza-
jem, dyskutujg, wymieniaja informacje, moga powiazal posiadane wiado-
mosci z nowymi. Dzigki temu wspélpracujg i wspélnie podejmujg decyzje.
Jednoczesnie rozwijaja wzajemne stuchanie, umiejetnos¢ niezwykle wazna
na dalszych etapach edukacji oraz w dorostym zyciu®.

Wspomaganie uczniéw by stali sic odpowiedzialnymi autorami pro-
cesu swojego uczenia sig, wymaga stosowania roznorodnych technik
wzmacniajacych motywacje, takich jak: samodzielny wybér zadan i stra-
tegil uczenia si¢, samoocena, ocena kolezefiska, prezentacja osiggnied,
portfolio uczniowskie”.

Dazenie do harmonijnego okreSlenia poziomu wiedzy i umiej¢tno-
$ci ucznidéw oraz rozpoznania ich mocnych i stabych stron w celu udzie-
lenia im wskazowek, jak dalej pracowad, a takze stosowanie réznorod-
nych form oceniania powinno byé waznym zadaniem szkoly, szczegélnie
zalecanym na poziomie edukacji wezesnoszkolnej®.

Filozofia oceniania ksztaltujgcego jest kompatybilna z tezami sfor-
mulowanymi przez konstruktywistéw i pozwala pokazad, jak te zaloze-
nia mozna konsekwentnie realizowaé w praktyce edukacyjnej?’:

1. Jezeli uwaza sig, ze nauczyciel nie powinien adresowaé swoich
dzialah wylgcznie do intelektu ucznia, udzielana mu informacja zwrot-
na powinna dotyczy¢ jego caloSciowego rozwoju.

2. Zakladajac, ze rozumienie wynika z osobistego doSwiadczenia, trze-
ba stworzy¢ uczniowi warunki do bezpiecznego zdobywania do§wiadcze-
nia z prawem do bledéw i mozliwoscig ich poprawiania.

22 Tamze, s. 40-45.

2 Tamze, s. 52-61.

22Tamze, s. 75-79.

2 Tamze, s. 89-97; wiecej na temat oceniania ksztattujgcego na stronie: www.ceo.org.pl/ok/news/
artkuly-ok. (dostep: 25.02.2015).

26 M. Kedra, M. Zatorska, Jak sprawdzac i oceniac? [w:] M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem,
Warszawa 2014, s. 47-48.

27 G. Czetwertynska, Ocenianie ksztaftujgce w projekcie edukacyjnym, [w:] Europejski wymiar edu-
kagji — program Comenius w Polsce, red. M. Szpotowicz, Warszawa 2011, s. 77-79.
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3. Skoro poszukiwanie znaczef odbywa sie poprzez dopasowywanie,
niezbe¢dna jest doktadna informacja o celu uczenia sig i kryteriach oceny.

4. Jezeli konstruowanie wiedzy to takze dzielenie 1 faczenie w calos¢
informacji, $ledzenie kazdego kroku ucznia pomaga w postawieniu dia-
gnozy, okresleniu jego zasobow, ulatwia przezwyci¢zanie trudnosci.

5. Na proces uczenia si¢ ogromny wplyw wywiera §srodowisko, kultu-
ra1atmosfera. W ocenianiu ksztaltujgcym wszystkie kroki i strategie sprzy-
jaja tworzeniu mozliwie najlepszego klimatu pracy nad wspélnym zada-
niem. Najpierw razem z uczniami mozna negocjowaé cele i kryteria
sukcesu, by p6zniej wlaczy¢ ich w proces monitorowania oraz uczy¢
samooceny 1 kolezeniskiej oceny. Docenia si¢ w ten sposéb pozytywng aure
pracy i znaczenie Srodowiska edukacyjnego dla skutecznosci uczenia.

6. Jesli wezmiemy pod uwage, ze uczenie jest wzmacniane przez
wyzwania a hamowane przez zagrozenia, nalezy uznal, ze udzielana
przez nauczyciela informacja zwrotna ma forme¢ wskazéwki 1 stanowi
zachete do zwickszenia wysitku, mobilizuje, a nie zniecheca.

7. Konstruktywisci podkreslaja, ze uczniowie potrzebujg zaréwno
czasu na przemyslenie tego, czego si¢ nauczyli, jak i dokonanie analizy,
w jaki sposéb to zrobili. Ocenianie ksztaltujace stanowi dobrg propozy-
¢je, bo w znacznym stopniu polega na uczniowskiej autorefleksji wspie-
ranej przez nauczyciela.

8. Ocenianie ksztaltujace sigga po formy wymagajace zrozumienia
1 pozwala na sprawdzenie umiej¢tnosci trudnych do oceny za pomocy
testow, sprawdzianow, zadan zamknigtych.

9. W przekonaniu, ze uczenie poprzez do§wiadczenie jest najbar-
dziej efektywne, zwolennicy oceniania ksztaltujacego przywigzuja duzg
wage do obserwowania przebiegu dzialafi i doswiadczen. Mniejsze zna-
czenie ma samo zapamig¢tywanie faktow i prezentacja wynikow. Wplywa
to w powaznym stopniu na organizacje¢ calego procesu nauczania i skla-
nia do stosowania takich metod, jak na przyklad projekt.

10. Kazdy umysl jest wyjatkowy, a réznice pomigdzy uczacymi si¢
bardzo duze, dlatego w ocenianiu ksztattujacym, gdzie podstawg jest dia-
log miedzy uczgcym si¢ a nauczajacym, istotne znaczenie ma znajomos¢
ucznia 1 dostosowanie udzielanych mu wskazéwek do jego potrzeb.

Ocenianie ksztattujace
a ocena ucznia w edukacji wczesnoszkolnej

Problematyka oceniania to zagadnienie trudne, wywotujace dysku-
sje, a nawet kontrowersje. Zalozenie, ze wspolczesna szkola opiera si¢ na
trzech glownych filarach, do kt6rych zaliczono: nauke o tym, jak si¢ uczy,
nauke myslenia oraz uczenie, jak si¢ stal ,samodzielnym menedzerem
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swojej przyszto$ci” wyznacza perspektywe rozumienia i znaczenia oce-
niania szkolnego. W tym kontekscie ocenianie na poziomie edukacji
wezesnoszkolnej musi by¢ strategia wspierajacg wszechstronny rozwoj
dziecka, ma kreowac ucznia pelnowartosciowego, samoswiadomego, kre-
atywnego, autonomicznego. Ma inspirowaé, prowokowac i zachecac do
podejmowania wysitku weryfikowania osobistej wiedzy. Powinno ksztal-
towaé pozytywne myslenie, zaufanie do wlasnych mozliwosci i podkre-
§la¢ osobistg warto$¢. Ocenianie musi wspieraé rozwéj dziecka?.

W klasach I-I1II szkoly podstawowej ocenianie ma charakter opiso-
wy, polega na szacowaniu, okre$laniu zmian w zakresie wiedzy, umie-
jetnosci 1 postaw”. Z tego wzgledu za istotne mozna uznac zastosowanie
filozofii oceniania ksztaltujgcego na poziomie edukacji wezesnoszkol-
nej, w ktorej kazda ocena ma stuzy¢ informowaniu o jakosci osiagnieé dziec-
ka-ucznia w poréwnaniu z celami ksztalcenia opisanymi w podstawie pro-
gramowej, powinna okreslaé zakres wysitku wlozonego przez niego w proces
edukacyjny, wskaza¢ na charakter czynionych postepéw, oraz sprzyjaé
pozytywnemu mysleniu takze o samym procesie uczenia si¢*. Ocenianie
ksztaltujace to sposob na rozwigzanie waznego zadania edukacji weze-
snoszkolnej, ktére zaklada, ze ocena ucznia powinna by¢ odzwierciedle-
niem jego dokonan, cech indywidualnych, postepdw oraz trudnosci. Musi
zawieral konstruktywne spostrzezenia dotyczgce rozwoju dziecka, jego
aktywnosci, samodzielnoSci 1 umiejetnosci spolecznych, a takze stanowié
propozycje konkretnych dzialafh umozliwiajacych stymulowanie rozwo-
ju. Wazne jest eksponowanie tego, co dziecko-uczen juz osiggnelo i okre-
§lenie, jak nalezy postepowad, aby zapewni¢ mu sukces®'.

Zaznaczy¢ nalezy rowniez, ze charakter oceniania ksztaltujacego
jest zbiezny z funkcja diagnostyczng, informacyjng i motywacyjng oce-
ny szkolnej*.

Zewnetrzny Swiat, w ktéry wkrocza uczniowie po ukoficzeniu szko-
ly, bedzie od nich wymagat §wiadomego, skutecznego dzialania, umie-
jetnosci kontrolowania przebiegu wlasnej pracy, wspolpracy z innymi,
korygowania pomylek i prezentacji efektow. Wysoka warto$¢ oceniania

28 E. Misiorna, R. Michalak, Ocenianie jako mechanizm wspierania rozwoju dziecka. Mit czy rzeczy-
wistos¢, [w:] Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementar-
nej, red. H. Sowinska, Poznan 2011, s. 428-429.

29 M. Kedra, M. Zatorska, Jak sprawdzac i oceniac? [w:] M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem,
dz. cyt., s. 41.

30 A. Kopik, Oceniac dla dobra ucznia, [w:] red. E. Marek, J. tuczak, Diagnoza i terapia psychopeda-
gogiczna w edukadji dziecka, Piotrkow Trybunalski 2010, s. 283-284.

3 Tamze.

32 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdziandéw i egzaminéw w szkotach publicznych, Dz. U. nr 83, poz. 562.
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ksztaltujacego polega na tym, ze stwarza mozliwosci trenowania wszyst-
kich opisanych kompetencji juz od pierwszych lat edukacji.
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Abstrakt

Pedagogika na przestrzeni XX wieku stanowila areng Scierania si¢
r6znorodnych pradéw, kierunkéw oraz tendencji, ktore poszukiwaly efek-
tywnych rozwigzan dotyczacych proceséw nauczania, uczenia si¢ i wycho-
wania. Postgpujace w szybkim tempie przemiany cywilizacyjne oraz rytm
przeobrazen spoleczno-gospodarczych przyniosty zapotrzebowanie na edu-
kacje nadazajaca za rozwojem 1 stuzacg jego potrzebom. W obliczu tych
wyzwan postawiono nowe wymagania zaréwno przed calym systemem
szkolnym, jak i samym nauczycielem. Znaczgcym zadaniem stalo si¢ po-
szukiwanie optymalnych rozwigzan, przygotowujacych uczniéw juz od
pierwszych lat pobytu w szkole do funkcjonowania w nowoczesnej rze-
czywistosci. Jedng z propozycji jest ocenianie ksztaltujace. Jest to me-
toda pomagajaca uczyc si¢ i wzmacniajgca motywacj¢ ucznia. Jej najwaz-
niejsze strategie to: wspolne okreslenie celow lekeji/zajeé oraz kryteriow
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sukcesu, organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytai problemo-
wych, udzielanie uczniom informacji zwrotnej, zachg¢canie do pomocy
kolezefiskiej, wdrazanie do wspolodpowiedzialnosci za proces uczenia
si¢. Niezmiernie istotna jest tu rola nauczyciela jako inspiratora dziecig-
cej/uczniowskiej aktywnosci 1 samodzielnosci. Nauczyciel stosujacy oce-
nianie ksztaltujgce na swoich zajeciach skoncentrowany jest nie tylko na
nauczaniu, ale przede wszystkim na uczeniu si¢ uczniéw. Jego zadanie
polega na stwarzaniu sytuacji, w ktérych uczniowie uczg si¢ efek-
tywnie 1 kreowaniu §rodowiska motywujgcego. Charakter oceniania
ksztaltujacego wpisuje si¢ w wymagania dotyczgce istoty procesu ocenia-
nia sformulowane zaréwno przez prawo oSwiatowe, jak i zasady dydak-

tyki wezesnoszkolne;.

Stowa kluczowe: ocenianie ksztaltujace, wspieranie ucznia, infor-
macja zwrotna, kryteria sukcesu, pomoc kolezefiska, wspdlpraca, dialog.

Formative Assessment in Early Learning Education.
An Attempt to Answer the Expectations
of the 215t Century Reality

Abstract

Throughout the 20™ century, pedagogy was an arena of conflict for
different movements, points of views and trends that sought effective so-
lutions regarding educational processes, learning and upbringing. The
rapid transformation of civilization as well as socio-economic changes
brought the need for novel educational methods that could cope with the
developing world and serve its needs. In the view of these challenges, new
requirements were set for the entire educational system as well as teachers.
The search for the optimum solutions in preparing pupils from their first
years at school to functioning in a modern reality became an important
task and formative assessment became one of the propositions as to how
to achieve that. This is a method that helps pupils to learn and build their
motivation. Its major strategies are: defining the objectives of the lessons/
classes and the criteria of success together; organising a discussion in a class;
asking problem questions; giving feedback to pupils; encouraging frien-
dly cooperation; implementing a shared responsibility for the learning
process. The role of a teacher as an initiator of a child/pupil’s activeness
and self-reliance is immeasurable in this respect. The teacher who uses
formative assessment in their classes is not only concentrated on the te-
aching but also on the learning of his pupils. Their main task is to create
a motivating and stimulating environment and to create situations which
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can be used for effective learning. The characteristics of formative asses-
sment encompass requirements for the evaluation process which are also

enunciated by educational law as well as the principles of early learning
didactics.

Keywords: formative assessment, pupil support, feedback, success
criteria, pupil cooperation, cooperation, dialogue.
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