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O co wiasciwie chodzi w nauczaniu poczatkowym?

Takie pytanie zadata D. Klus-Stafiska!, poszukujac réwnocze$nie
sensu edukacji szkolnej dzieci. Rozpoczecie nauki w szkole w wieku 6-7
lat jest wielkim wydarzeniem dla dziecka, jego rodziny i najblizszych.
Zdaniem A. Brzezifiskiej? ,,podstawowym zadaniem edukacji elementar-
nej jest pomoc w odkryciu sensu, zrozumieniu tego, co to znaczy ,,byé
1 uczyc¢ sie w szkole”. W podstawie programowej czytamy, ze: ,ksztalce-
nie ogdlne tworzy fundament wyksztalcenia — szkota fagodnie wprowa-
dza ucznidéw w Swiat wiedzy, dbajac o ich harmonijny rozwéj fizyczny,
intelektualny, spoleczny, emocjonalny i etyczny. Ksztalcenie dzieli si¢ na
dwa ctapy (szkota podstawowa): I etap edukacyjny, obejmujacy klasy I-1I1
— realizowany w formie ksztalcenia zintegrowanego, oraz II etap obej-
mujacy klasy IV-VI”. Koncepcja ksztalcenia zintegrowanego ma bogate
tradycje w historii mysli pedagogicznej, szczegélnie w koncepcji szkol
alternatywnych z poczatku XX wieku (O. Decroly, C. Freinet, M. Mon-
tessori). W Polsce zostala ona wdrozona do klas I-1II, w ramach reformy
szkolnictwa w 1999 roku. Wezesniej w praktyce pedagogicznej obowig-

' D. Klus-Stanska, O co chodzi w nauczaniu poczatkowym, ,,Edukacja i Dialog”, 95(1998)2, s. 15-25.
2 A. Brzezinska, Misja edukacji elementarnej, ,,Edukacja i Dialog”, 95(1998)2, s. 6.
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zywal system klasowo-lekeyjny i oddzielne przedmioty nauczania. W pu-
blikacji M. Zytko® czytamy: ,Wyraznie byly wyodrebnione lekcje jezyka
polskiego, matematyki, plastyki, Srodowiska spoleczno-przyrodniczego itp.
Czesto wige zdarzaly si¢ sytuacje, ze dzieci nie zdazyly wykonaé jakiego$
zadania, np. z jezyka polskiego, w ciagu czasu przeznaczonego danego
dnia na ten przedmiot. Wéwczas zadawano im to ¢wiczenie jako prace
domowa, gdyz nastgpng lekcjg byla np. matematyka i nie mozna bylo
pos$wiecié czasu na dzialania zwigzane z poprzednim przedmiotem”.

W dalszej cz¢sci artykulu autorka odwoluje sie do koncepeji wybitne-
go brytyjskiego socjologa B. Bernsteina, piszgc: ,,W przypadku programu
typu kolekcja (przedmiotowy) tresci s3 wyraznie od siebie oddzielone, za-
mbknigte, izolowane. Brak jest relacji i zwigzkéw miedzy poszczegdlnymi
przedmiotami. Nauczyciele uczacy réznych przedmiotéw sa monopoli-
stami wiedzy (kazdy w swojej dziedzinie) i wydzielaja je uczniom stop-
niowo, traktujac ich jak ignorantéw. Natomiast wybor koncepcji progra-
mu zintegrowanego, to akceptacja ukladu tresci ksztalcenia o charakterze
otwartym — nie sg one wyraznie od siebie oddzielone, przenikaja si¢. Uczen
ma od razu dostep do wielu obszaréw wiedzy, dostosowanych oczywiscie
do jego mozliwosci poznawczych w danym wieku. Bernstein podkresla,
ze powigzania mi¢dzy ideg ksztalcenia zintegrowanego a poszczegdlnymi
treSciami muszg by¢ opracowane systematycznie i spéjnie. W przeciwnym
wypadku skutecznos$¢ edukacyjna tego programu bedzie niewielka™.

W komentarzu do podstawy programowej edukacji wezesnoszkol-
nej E. Gruszczyk-Kolezynska® zwrdcila uwage na precyzyjne planowa-
nie pracy. Wedlug niej programy nauczania opracowane w konwencji
ksztalcenia zintegrowanego sg na zbyt wysokim poziomie ogélnosci, dla-
tego nauczycielom trudno jest szczegbélowo zaplanowaé i realizowaé pro-
ces nauczania — uczenia si¢. Innego zdania jest M. Zyliﬁska, ktora twier-
dzi, ze ,podstawy programowe niec muszg tak drobiazgowo (jak to ma
miejsce dzisiaj) opisywaé wszystkich celéw nauczania, mogg by¢ tak skon-
struowane, aby mozna bylo wybiera¢ z nich okreslone zagadnienia™.

Obecnie metodyczne aspekty pracy z dzie¢mi ujete sg w idei kon-
struktywistycznie zorientowanej dydaktyki, ktéra kladzie duzy nacisk na
to, aby osoby bezposrednio zaangazowane, czyli uczniowie, nauczycie-

3M. Zytko, Integracja tresci ksztatcenia, ,,Edukacja i Dialog”, 95(1998)2, s. 27.

4Tamze, s. 27

> E. Gruszczyk-Kolczynska, Komentarz do podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej,
[w:] Podstawa programowa z komentarzami, Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkot (wersja
podpisana przez Ministra Edukacji Narodowej i opublikowana w Dzienniku Ustaw RP, Nr 4, z dnia
15 stycznia 2009)

© M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mdzgowi, Torun 2013, s. 258.
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le i rodzice mialy wickszy wplyw na warunki, w jakich zachodzi proces
uczenia sie. Konstruktywisci, postrzegajacy nauke jako indywidualny pro-
ces budowania wlasnej wiedzy, wskazuja na role uczacej si¢ jednostki.
Wspélczesne badania’ pokazujg, ze w przedszkolu i edukacji wezesno-
szkolnej zbyt malo si¢ rozmawia z dzie¢mi, nie ma czasu na dyskusje pro-
blemowe, dzielenie si¢ przezyciami, odwolywanie si¢ do wlasnych doswiad-
czef, wyrazenie watpliwosci czy tez samodzielne formulowanie pytai. Duze
znaczenie w tym obszarze odegrala metodyka L.S. Wygotskiego.

W dyskursie pedagogicznym pojawiajg si¢ pytania o edukacje 1 0 jej
ksztatt. W ostatnich latach gwaltowne 1 szybkie zmiany w edukacji wezesno-
szkolnej spowodowaly wiele niejasno$ci i watpliwosci organizacyjnych
oraz dydaktyczno-wychowawczych, zwigzanych z pracg nauczyciela
z dzie¢mi w klasach I-III. Ustawa o zmianie ustawy o systemie o§wiaty
oraz o zmianie niektérych innych ustaw z dnia 19 marca 2009 r. (Dz.U.
Nr 56, poz. 458 z pézn. zm.) wprowadzila obowigzek szkolny dla szescio-
latkéw. Jednym z zalozef obnizenia wieku szkolnego jest maksymalne
zblizenie standardéw nauczania, wychowania i opieki w klasach I-III
szkoly podstawowej do tych, jakie dzieci maja, korzystajac z wychowa-
nia przedszkolnego. W zwigzku z tym stopniowo zmieniane prawo o§wia-
towe zbliza nauczanie, wychowanie i opicke w szkole podstawowej do
standardéw obowigzujacych w wychowaniu przedszkolnym?®. Zgodnie
z zalecanymi warunkami 1 sposobami realizacji podstawy programowe;
dla klas I-III sale lekcyjne powinny sktadaé si¢ z cz¢sci edukacyjnej i re-
kreacyjnej. Jesli tylko wielko$¢ sali na to pozwala, wskazane jest wyrazne
oddzielenie cze¢ci, ktdra bedzie wyposazona w tawki (stoliki) 1 krzesetka
dla uczniéw, od czg¢sci, w ktdrej beda znajdowaly si¢ zabawki, dywan,
migkkie poduszki do odpoczynku lub pufy do siedzenia, ,skrzynia skar-
béw”, w ktérej dzieci moga przechowywaé materialy konstrukeyjne, pla-
styczne oraz rozwijajace wyobrazni¢. Bardzo wazna jest mozliwosé za-
gospodarowania i ozdabiania sali przez samych uczniéw, wedlug ich
pomyslow. Zdarza si¢, ze nauczyciele robig to sami, np. ozdabiajgc sale
zamawiajg prace plastyczne u znajomych plastykow. W takiej klasopra-
cowni — chociaz pigknie wyglada —uczniowie nie odczuwaja zadowole-
nia ze swojego wkladu i wysitku w jej urzadzanie. Wszystko zaaranzo-
wane jest na ,pokaz”, brak jest wytworéw dziecigcych i 0zdéb, ktdre one
akceptuja, kacikdw zainteresowan itp. Sale, w kt6rych odbywaja sie zaje-
cia, maja by¢ wyposazone w pomoce dydaktyczne, przedmioty potrzebne

7 Tamze, s. 259. Por. badania przeprowadzone pod kierunkiem Haliny Sowinskiej przez grupe
poznanskich pedagogdw.
8 Ustawa o systemie oswiaty z dnia 30 sierpnia 2013 r. (Dz.U., 2013, poz. 1265).
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do zajel, sprzet audiowizualny, komputery z dostgpem do Internetu, gry
i zabawki dydaktyczne, kaciki tematyczne (np. przyrody), biblioteczke itp.
Wazne jest, aby wszystkie §rodki dydaktyczne znajdowaly si¢ w miej-
scach tatwo dostepnych dla dzieci, a zaprojektowane kaciki zaintereso-
wah odzwierciedlaly ich aktywno$¢ poznawczg i codzienng dziatalnosé.
Problem sprawiajg zbyt liczne klasy, zwlaszcza w duzych aglomeracjach
miejskich. Aby zapobiec wystgpowaniu nadmiernej liczby oséb w kla-
sach, wprowadzony zostal przepis, zgodnie z ktérym od wrze$nia 2014
roku liczba uczniéw oddzialéw klas I nie moze przekroczyé 25. Ustawa
z 20 lutego 2015 roku (art. 61 ust. 3a—3¢) daje mozliwos$¢ zwigkszenia
liczby uczniéw o dwie osoby (nie wigcej). Jezeli liczba uczniéw w od-
dziale zostanie zwigkszona, w szkole zatrudnia si¢ asystenta nauczycie-
la, ktéry wspiera wychowawce prowadzajacego zajecia dydaktyczno-
-wychowawcze.

W klasach I-III szkoly podstawowej zajgcia powinien prowadzié
jeden nauczyciel, szczegdlnie ze wzgledéw adaptacyjnych. Przydzielenie
zaj¢é z edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania fizycznego, zajeé
komputerowych i jezyka obcego nowozytnego dyrektor szkoly moze
powierzy¢ innym nauczycielom, majacym odpowiednie kwalifikacje. Za-
jecia z edukacji zdrowotnej mogg byé realizowane z udziatem specjalisty
z zakresu zdrowia publicznego lub dietetyki, pielegniarki lub higienistki
szkolnej. Réwnoczes$nie przepisy prawa o§wiatowego daja mozliwos¢ pla-
nowania i prowadzenia zaj¢é edukacyjnych w elastyczny sposéb, poprzez
rezygnacj¢ z 45-minutowych lekeji. W praktyce szkolnej nauczyciele nie
zawsze z tego korzystaja. Zalezy to od wielu czynnikéw, m.in. od organi-
zacji pracy calej szkoly, liczby zatrudnionych nauczycieli w placowee.
Osiaganie celéw zalozonych w podstawie programowej wymaga prze-
strzegania zalecen dotyczacych warunkéw 1 sposobéw realizacji progra-
mu, a organizacja pracy dzieci nawigzuje do podziatu zaje¢ w przedszko-
lu. Czas na zapisywanie dzialai czy treSci polonistycznych w zeszycie
zostal okre§lony do 1/4 czasu przeznaczonego na edukacje polonistyczna
1 matematyczng i jest on stopniowo wydtuzany do klasy III. W zaloze-
niach programu edukacji zintegrowanej nie ma podziatu czasu edukacyj-
nego na wyrazne odcinki. M. Zytko’ uwaza, ze nauczyciel powinien cla-
stycznie dysponowac czasem, dzielac go w dowolny sposéb ze wzgledu na
potrzeby uczniéw. Zwraca takze uwage na bogate tradycje w historii mysli
pedagogicznej, ujecie koncepeji ksztalcenia zintegrowanego, szczegdlnie
koncepgji szkot alternatywnych z poczatku XX wieku (O. Decroly, C. Freinet,
M. Montessori).

9 M. Zytko, Integracja tresci ksztalcenia, art. cyt.
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Cickawa teorig jest obecnie neurodydaktyka, czyli nauczanie i ucze-
nie si¢ przyjazne mézgowi. M. Zylifiska" twierdzi, ze dobrze zorganizo-
wana nauka moze i powinna byé Zrédlem glebokich przezyé, fascynacji
i inspiracji, poniewaz wtedy ,,rozw6j daje rado$¢”. Stawiajgc natomiast na
pierwszym miejscu zewngtrzne wymagania, zastepujac fascynacje gotowy-
mi schematami i odpowiedziami z zero-jedynkowego klucza, pomijajac
jakze wazne zainteresowania uczniéw, niszczymy w szkole najsilniejszy,
choé bardzo delikatny mechanizm motywujacy i usamodzielniajacy dzieci
do poznawania §wiata. Szkolne nauczanie wcigz jeszcze jest postrzegane
jako pas transmisyjny, gdzie jedna strona jest aktywnym nadawcg, a dru-
ga pasywnym odbiorca. Blad tradycyjnej metodyki polega na skupieniu
si¢ na procesach nauczania, czyli na tym co robi nauczyciel. M. Zylifiska
podkresla, ze dzigki metodom neuroobrazowania mozemy dzi§ spojrzeé na
edukacij¢ z perspektywy ucznidw i proceséw zachodzacych w ich glowach.

Swietlica szkolna — zmiany

Uregulowanie na poziomie ustawowym zasad funkcjonowania $wie-
tlicy wprowadza szczegblowe rozwigzania dotyczgce zapewnienia uczniom
pozostajacym dluzej w szkole zajeé Swietlicowych, ktére powinny by¢
organizowane systematycznie, z uwzglednieniem potrzeb edukacyjnych
1 rozwojowych uczniéw oraz ich mozliwosci psychofizycznych. Zajecia
Swietlicowe majg przede wszystkim rozwijac dziecigce zainteresowania
i uzdolnienia, umozliwi¢ atrakcyjne spedzanie czasu wolnego od nauki.
Swietlica szkolna stanowi miejsce do rozrywki, relaksu, zabaw i gier, uczy
samodzielnosci 1 podejmowania wielu nowych wyzwan. Rozporzadze-
nie z dnia 29 kwietnia 2014 roku wprowadzilo obowigzek stworzenia
dzieciom korzystajacym z zajeé Swietlicowych mozliwosci 1 warunkéw
do odrabiania prac domowych''. Nauczyciel pracujacy w Swietlicy we
wspolpracy z rodzicami ma obowigzek monitorowal czas pracy dzieci
przeznaczony na zadania domowe.

Klasy taczone

W polskim systemie szkolnym obok szkél o pelnej strukturze organi-
zacyjnej, w ktérych proces ksztalcenia realizowany jest w klasach jedno-
rodnych wickowo, funkcjonujg szkoty o niepelnej strukturze organizacyj-
nej, gdzie zajecia dydaktyczno-wychowawcze sg realizowane w systemie
laczenia klas. Polega to na tworzeniu sytuacji, w ktérej nauczyciel, w tym

10 M. 2ylifiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, dz.cyt., s. 240-241.

" Nowelizacja rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlinych typach szkét z dnia
29 kwietnia 2014 r.
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samym miejscu i czasie, pracuje z dwoma, najczesciej najblizszymi ze-
spolami klasowymi, a tre$ci poznawcze, ksztalcace i wychowawcze sa
zawarte w dwéch réznych programach nauczania'?. Taki sposdb organi-
zacji pracy szkoly pojawil si¢ juz w okresie migdzywojennym. Przepisy
Ustawy z 1932 roku stworzyly formalno-prawne podstawy realizacji pro-
cesu ksztalcenia w szkole podstawowej poprzez taczenie dwéch kolejnych
klas®®. Nie jest to zatem nowy system organizacyjny, ale taki, ktory prze-
chodzi r6zne ,roszady” organizacyjne. Wspdlczesnie przez klasy faczone
w szkolach podstawowych nalezy rozumie( te, o ktérych mowa w § 5 ust. 7
zalacznika nr 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
21 maja 2001 roku w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola
oraz publicznych szkél (Dz.U. Nr 61, poz. 624, z pézn. zm.). Organizacj¢
nauczania w klasach aczonych dopuszcza si¢ jedynie w szkotach dzialaja-
cych w szczegélnie trudnych warunkach demograficznych lub geograficz-
nych. Zgodnie z § 3 ust. 12 Rozporzadzenia ministra edukacji narodowe;
i1sportu z 12 lutego 2002 roku w sprawie ramowych planéw nauczania
w szkolach publicznych (Dz. U. Nr 15, poz. 142, z p6zn. zm.) jezeli
w szkole jest organizowane nauczanie w klasach {gczonych, dyrektor pla-
cowki dostosowuje odpowiednio ramowy plan nauczania, uwzgledniajac
mozliwosci pelnej realizacji przyjetych programdéw nauczania. W takich
klasach nauczyciele prowadza wszystkie zajecia dydaktyczne wedlug usta-
lonego przez dyrektora ramowego planu nauczania (uwzgledniajgcego
plany dla réznych klas).

Raport Kuratorium O$wiaty w Krakowie dotyczacy organizacji pra-
cy w systemie klas taczonych w szkolach podstawowych wojewédztwa
malopolskiego! przedstawia wyniki badafi przeprowadzonych w dniach
od 10 maja do 4 czerwca 2012 roku. Wykazaly one, ze prawie wszyscy dy-
rektorzy szkél za zasadnicza przyczyne utworzenia klas faczonych uwa-
zajg malejaca liczbe uczniéw. W 73,5% szkét nauczyciele prowadzacy
zajecia w klasach faczonych pracuja w oparciu o zmodyfikowane badz
przyjete do realizacji programy nauczania oferowane przez innych auto-
row, jednak nie wszystkie programy uwzgledniaja specyfike pracy w kla-
sach laczonych. Niepokéj budzi stosunkowo duza ilo$é odpowiedzi dy-
rektoréw wskazujaca na brak ich odpowiedzialno$ci za metodyczne
przygotowanie nauczycieli do prowadzenia zaj¢é, np. zbyt male kompe-
tencje dotyczace tworzenia wlasnych programéw nauczania, wieloletnie

127, Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 1995, s. 13-20.

12 Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, nr 38 z 1932 r., poz. 389; Dziennik Urzedowy M.W.R.
i0.Pz1933r.Nr 14, poz. 194.

14 B. Borysewicz, Z. Dziedzic, Raport dotyczacy organizacji pracy w systemie klas taczonych w szko-
fach podstawowych wojewddztwa matopolskiego, Krakéw, czerwiec 2012.
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przyzwyczajenie do pracy w klasach taczonych bez konieczno$ci modyfi-
kacji programéw, brak w ofercie dostgpnych programéw nauczania, do-
stosowanych do specyfiki pracy w klasach laczonych, wybér programéw
przez nauczycieli i dopuszczenie ich do uzytku wtedy, gdy nie bylo jesz-
cze zalecefi do faczenia zajel, pracujgce samodzielnie klasy o malej li-
czebnosci, brak wytycznych i wzorcéw (poza tym prawo o§wiatowe nie
precyzuje zasad lgczenia tego typu klas). Z raportu wynika wniosek, ze
ze wzgledu na gorsze warunki ksztalcenia uczniowie szkét z klasami
laczonymi nie maja takiego samego dostepu do edukacji jak ich rowie-
$nicy bedacy uczniami pozostalych szkél 1 ich status jako uczniéw jest
nizszy. Nauczanie w klasach Iaczonych obejmuje wszystkie obowigzko-
we zajecia edukacyjne. Najliczniejszg grupe sposrdd klas Iaczonych sta-
nowig uczniowie klas: II/III (25%), IV/V (29%) 1 V/VI (19%).

W przypadku nauczania tresci z edukacji wezesnoszkolnej, jezyka
polskiego, jezyka obcego, historii, matematyki, przyrody i zajeé artystycz-
nych bezwzglednie konieczne jest podjgcie takich dziatan, ktérych efek-
tem bedzie zmiana organizacji pracy w szkole oraz stworzenie uczniom
réwnych szans edukacyjnych. W prezentowanym raporcie zwrocono takze
uwage na duzg rozpictos¢ wieku, poniewaz do oddzialu przedszkolnego
moga uczgszezaé cztero-, pigcio- 1 sze$ciolatki. Wskazane byloby profe-
sjonalne wsparcie nauczycieli poprzez zorganizowanie doskonalenia za-
wodowego z zakresu metod i form pracy z dzieckiem w klasie faczone;.
Powazne watpliwosci wzbudza réwniez fakt, ze programy nauczania dla
klas faczonych tylko w 6% zostaly opracowane przez nauczycicli danej szko-
ly, zatem poziom przygotowania metodycznego nauczycieli np. w zakresie
konstruowania autorskich programéw nauczania, planéw pracy edukacyj-
nej czy opracowania scenariuszy zaje¢ nalezy uznaé za niezadowalajacy.
Szkoly z klasami {agczonymi stwarzaja uczniom mozliwo$¢ ksztalcenia
w poblizu domu rodzinnego, co ze wzgledu na bezpieczenstwo i zakres
opieki jest dla nich bardzo wazne.

Zdaniem R. Peczkowskiego'®, od momentu pojawienia si¢ sformali-
zowanego systemu nauczania w klasach taczonych do czaséw nam wspol-
czesnych jego istota nie ulegla zmianie. Niewielkiej modyfikacji poddano
jedynie obszar rozwiazan organizacyjnych i metodycznych, ale nie mozna
rokowaé o skutecznodci tych dziatafi, gdyz sa one pozbawione weryfikacji
empirycznej. Powszechnie uwaza sig, ze szkoly pracujace w systemie klas
laczonych to placowki, ktére nie posiadaja odpowiedniego wyposazenia
technicznego, takze w nowoczesne §rodki i materialy dydaktyczne, bra-

1> R. Peczkowski, Funkcjonowanie klas tagczonych w polskim systemie edukacji, Rzeszéw 2010,
s. 115-116.
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kuje w nich réwniez bibliotek szkolnych, zaplecza socjalnego dla uczniow
i nauczycieli. Opinie te sg czgsto wykorzystywane jako argument w dys-
kusjach dotyczacych koniecznosci likwidaciji tych szkél i przenoszenia
ucznidéw oraz nauczycieli do wigkszych placowek, lepiej wyposazonych,
a zarazem stwarzajacych wigksze mozliwosci wyréwnania szans eduka-
cyjnych. Z przeprowadzonych badafh wynika, ze powyzsze opinie sg po-
zbawione racjonalnych przeslanek. Wspolczesna szkola pracujgca w sys-
temie klas faczonych to instytucja spelniajaca podstawowe warunki
formulowane wobec obiektéw o$wiatowych, to miejsce gwarantujace pro-
wadzenie dzialalno$ci edukacyjnej. W wielu przypadkach warunki pracy
dydaktyczno-wychowawczej nauczycieli pracujacych w systemie klas
laczonych sg zdecydowanie lepsze niz te, ktére spotkaé mozna w szko-
tach, ktdre nie stosuja tego systemu nauczania. Podobnie przedstawia si¢
sytuacja w przypadku kadry pedagogicznej. Whrew powszechnym po-
gladom i przedstawionym powyzej refleksjom, nauczyciel podejmujacy
prace w systemie klas faczonych jest wszechstronnie przygotowany i spet-
nia warunki niezb¢dne do pracy dydaktyczno-wychowawczej w zmie-
niajacej sie bardzo dynamicznie rzeczywistosci edukacyjnej. O jako$ci
procesu ksztalcenia decyduje wigce nie tylko formalne przygotowanie na-
uczyciela, ale przede wszystkim jego postawa wobec bardzo trudnej i od-
powiedzialnej pracy w klasach laczonych. Ma ona wplyw nie tylko na
kreowany wizerunek szkol z klasami tgczonymi, ale takze na koncowe
efekty procesu ksztalcenia oraz te ktdre sg osiggane w codziennej prakty-
ce edukacyjnej.

Z badan sondazowych przeprowadzonych przez Peczkowskiego
wynikaja nastgpujace wnioski:

a) zdecydowana wigkszo§¢ badanych nauczycieli — ponad 83% — pre-
zentowala negatywne postawy wobec nauczania w klasach laczonych.
Jedynie nieco ponad 12% deklarowalo swoje pozytywne nastawienia do
pracy w tym systemie. Okolo 5% badanych nie potrafilo okresli¢ swojego
stosunku do pracy w klasach faczonych i1 byli to najczesciej nauczyciele,
kt6rzy rozpoczynali pracg zawodowg w tym systemic;

b) pozytywnymi cechami tego sposobu organizacji procesu ksztalce-
nia w opinii badanych nauczycieli, bez wzgledu na ich osobisty stosunek,
jest mala liczebno$¢ grup uczniowskich i zwigzana z nig mozliwos¢ in-
dywidualizacji pracy; mozliwo$¢ ksztaltowania umiejetnosci samodziel-
nej pracy (faza cicha) oraz wspdlpracy w zespole uczniowskim (faza glo-
$na); pozytywne interakcje w zespole nauczycielskim pracujgcym w danej
szkole. W opinii badanych nauczycieli szkoly pracujace w systemie klas
laczonych, ze wzgledu na swoja wielko$é, sa wolne od patologii szkolne;
(przemocy, agresji, narkomanii, nikotynizmu itp.). Fakt ten to efekt bra-
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ku, typowej dla szkét duzych, anonimowosci uczniéw i nauczycieli. W szko-
tach matych uczniowie i nauczyciele tworzg zwarta spolecznosé, w ktérej
wszyscy sie znaja, a kazdy przejaw lamania norm spolecznych jest na-
tychmiast likwidowany. W takich placowkach nie wystepuje zjawisko
narastania zachowan negatywnych, najpierw ukrytych w strukturach nie-
formalnych, potem jawnych w strukturach formalnych;

¢) do negatywnych cech pracy w klasach taczonych, formutowanych
przez wszystkich nauczycieli bez wzgledu na ich osobisty stosunek, nale-
zy zaliczy¢ fakt realizacji przez jednego nauczyciela w tym samym miej-
scu 1 czasie dwoch programéw nauczania w dwdch zespotach (klasach)
uczniowskich. Ponadto duzym problemem jest brak wsparcia merytorycz-
nego i metodycznego ze strony nadzoru pedagogicznego oraz znikome
mozliwosci doksztalcania i doskonalenia w obszarze nauczania w kla-

sach faczonych (brak oferty programowej, odleglo$¢ od osrodkéw akade-
mickich)®.

Tendencje w ksztatceniu nauczycieli

Standardy wypracowane przez amerykanska Narodowa Rade Dosko-
nalenia Nauczycieli” podkreslajg potrzebe doskonalenia nauczycieli pod-
czas ich codziennej pracy z uczniami, czyli — o ile to mozliwe — w szkole.
W mysl wypracowanych standardéw organizuje si¢ male zespoly nauczy-
cieli Scile ze sobg wspélpracujacych. Przywéddztwo w rozumieniu kre-
owania szkolnych lideréw, kierujacych stalg poprawa metod nauczania
oraz tworzenia zasobéw wspierajacych uczenie si¢ dorostych i wspélpra-
ca z nimi to rowniez gléwne priorytety. Standardami proceséw doskona-
lenia s ewaluacja i korzystanie z badaf. Priorytety powstaja na podsta-
wie informacji o uczeniu si¢ uczniéw i badan naukowych. Planowanie,
a dokladniej strategie uczenia sig¢, sa dobierane odpowiednio dla réz-
nych celéw. Jezeli chodzi o uczenie sig, to wykorzystywana jest wiedza na
temat nauki poszczegdlnych jednostek i warunkéw zachodzacych zmian.
Tworzone s warunki do rozwijania umiej¢tnosci integracji oraz wspol-
dziatania nauczycieli. Wedlug raportu McKinseya, ktéry zacheca do czer-
pania wzordw z dzialan prowadzonych w systemach szkolnych wykazu-
jacych najwigkszy postep w badaniach PISA, polskie szkoly powinny
wykorzystywal doskonalenie wewnatrzszkolne polegajgce na coachingu
i pracy w szkole w malych grupach nauczycieli, wspdlpracujacych ze sobg
w zakresie stosowanych metod nauczania. Systematyczna integracja i wza-
jemna pomoc nauczycieli w planowaniu nauczania, kolezefskie hospita-

®Tamze, s. 117.
17 Standards for Staff Development, The National Staff Development Council, Dallas 2001.
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cje swoich zaj¢é, analiza wynikow uczenia si¢ ucznidéw stanowig waru-
nek skutecznego nauczania'®.

W praktyce polskiej szkoly dyrektor, na ktérym spoczywa odpowie-
dzialno§¢ za wdrazanie reformy i podnoszenie kompetencji zespotu, zna
najlepiej potrzeby swojej rady pedagogicznej w zakresie doskonalenia
zawodowego, jest odpowiedzialny takze za organizacje doskonalenia ka-
dry pedagogicznej. Sam moze tez korzystal z réznych form szkolenia,
ma réwniez prawo wyboru podmiotu prowadzgcego szkolenia. Do tych
form nalezg zwykle placéwki doskonalenia nauczycieli, ktére s3 ujete w usta-
wie o systemie o$wiaty. Rozporzadzenie MEN jasno okresla ich role i za-
dania®. Do obowiazkowych zadan publicznych placéwek tego typu o za-
siggu ogblnokrajowym prowadzonych przez ministra wlasciwego do spraw
oSwiaty 1 wychowania nalezy migdzy innymi wspieranie publicznych pla-
céwek doskonalenia, poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym
poradni specjalistycznych, oraz bibliotek pedagogicznych, w zakresie
wynikajacym z kierunkow realizacji przez kuratorow oSwiaty polityki
oSwiatowej pafnstwa, ustalanych przez ministra wlasciwego do spraw
o$wiaty i wychowania. Zgodnie z art. 35, ust. 2, pkt 1 ustawy z dnia 7 wrze-
$nia 1991 roku o systemie o$wiaty, zwanych dalej ,kierunkami polityki
o$wiatowej”, nalezy wspiera¢ publiczne placéwki doskonalenia, poradnie
psychologiczno-pedagogiczne, w tym poradnie specjalistyczne, biblioteki
pedagogiczne oraz nauczycieli-doradcéw metodycznych w organizowaniu
1 prowadzeniu:

a) wspomagania szkél 1 placéwek, o ktérych takze mowa w przepi-
sach, w sprawie szczegblowych zasad dzialania publicznych poradni psy-
chologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycz-
nych oraz w przepisach w sprawie szczegblowych zasad dzialania
publicznych bibliotek pedagogicznych,

b) sieci wspdlpracy 1 samoksztalcenia dla nauczycieli oraz dyrekto-
row szkol 1 placdwek, o ktérych mowa takze w przepisach, w sprawie
szczegblowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-
-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych, oraz
w przepisach w sprawie szczegblowych zasad dzialania publicznych bi-
bliotek pedagogicznych.

Sieé wspolpracy i samoksztalcenia to zespdt 20-25 nauczycieli z r6z-
nych szkél lub przedszkoli, ktérzy w zorganizowany sposéb wspol-

'8 Raport McKinseya. Jak najlepiej rozwijajace sie systemy szkolne stajg sie jeszcze lepsze, Fundacja
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2012, s. 47, 51, [w:] Jako$¢ edukacji. Réznorodne
perspektywy, (red.) G. Mazur, Krakéw 2012.

19 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 pazdziernika 2012 r. zmieniajgce rozporzadze-
nie w sprawie placéwek doskonalenia nauczycieli.
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pracuja ze sobg. Sieé to uczaca si¢ spolecznoéé zawodowa, ktorej wszyscy
czlonkowie sa zaangazowani w proces uczenia si¢, uczg si¢ zatem zespo-
lowo — z innymi i od innych. Podstawa uczenia si¢ sg problemy wynika-
jace z prakeyki, nauczyciele uczg si¢ dzialajac 1 dzialaja uczac si¢. Miarg
efektywnosci uczenia si¢ s3 postepy ucznidow. Integracja uczestnikow jest
fundamentem pracy sieci. Do wspdlnej pracy nad problemami i meryto-
rycznymi zadaniami niezbedna jest przede wszystkim atmosfera wzajem-
nego zaufania. Sie¢ skupia osoby specjalizujace si¢ w okre$lonych tema-
tach, gotowe dzieli¢ si¢ i pomagaé innym. Sieci s3 juz od kilkunastu lat
powszechnie stosowanym rozwigzaniem w zakresie doskonalenia kwali-
fikacji zawodowych w krajach Europy Zachodnie;.

Platforma internetowa Doskonalenie w sieci jest narz¢dziem przy-
gotowanym do realizacji proceséow doskonalenia nauczycieli i wspoma-
gania pracy szkol. Powstala w ramach projektu Europejskiego Funduszu
Spolecznego ,,System doskonalenia nauczycieli oparty na kompleksowym
wspomaganiu szkol” platforma jest udostgpniana nieodplatnie przez
Osrodek Rozwoju Edukacji wszystkim placéwkom systemu o$wiaty w celu
realizacji dzialaf zmierzajacych do podnoszenia jakosci pracy polskich
szkol 1 przedszkoli. Lata 2013-2015 to proces nicustannego rozbudowy-
wania i ulepszania platformy. Na platformie publikowane s3: oferty do-
skonalenia, sieci wspdlpracy i samoksztalcenia, dobre praktyki wspoma-
gania, blogi uzytkownikéw, fora 1 grupy dyskusyjne, repozytorium
otwartych zasobéw edukacyjnych, materialy filmowe, wyklady, publika-
cje merytoryczne i raporty, ankiety, a takze kursy e-learning. Poczta we-
wnetrzna 1 fora pozwalaja na komunikacje wewnatrz platformy bez mala
20 tysigey uzytkownikoéw. Wszyscy oni, zaleznie od pelnionej roli, maja
dostep do publikowanych na platformie informacji (kilka tysiecy mate-
rialéw, w tym publikacje artykuléw), moga braé takze udzial w szkole-
niach asynchronicznych. Platforma jest zaréwno narzedziem wspoma-
gania pracy szkoly — od momentu diagnozy, przez planowanie i realizacje,
az do podsumowania procesu — jak 1 pozwala na prowadzenie na niej
pracy sieci wsparcia i samoksztatcenia®.

W ramach kontynuacji tematyki dotyczacej nauczycieli S. Dylak
przedstawil konstruktywizm jako obiecujaca perspektywe ich ksztalcenia.
Autor twierdzi, ze ,Konstruktywizm jest ostatnio najbardziej znaczacym
trendem w edukacji, odnoszonym do dynamicznej relacji migdzy tym,
jak nauczyciele ucza, a jak uczg si¢ uczniowie. W moim przekonaniu
popularnos¢ konstruktywizmu wynika nie tyle z tego, ze niesie ze sobg
rewolucyjne idee pedagogiczne, ale stad, ze jest wartoSciowa formulg teo-

20 http://www.doskonaleniewsieci.pl/o-platformie.aspx?mm=229 (dostep: 20.05.2015).
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retyczng, zespalajaca i nazywajaca przekonania o niezaleznosci poznawcze;
podmiotu poznajacego. Moze on stuzyé zatem jako atrakeyjna kategoria dla
wszystkich mysli 1 dazen pojawiajacych si¢ w historii edukacji, ktére stawialy
na aktywnego ucznia oraz nauczyciela organizujgcego mu Srodowisko ucze-
nia si¢. To jest przede wszystkim dialog sokratejski, w pewnym sensie tez
uczenie si¢ z obrazéw J.A. Komenskiego, idee pedagogiczne J. Korczaka,
M. Montessori, O. Declory, a przede wszystkim W.H. Kilpatricka 1 J. De-
weya”?!. Nalezy w tym miejscu przypomnieé, ze Erosem poznania w rozu-
mieniu tragedii greckiej (Sokrates), gdzie istotg dzialania nauczyciela staje
si¢ troska, by kontakt z wiedza byl stymulujacy, aby moglo si¢ rozwijaé pra-
gnienie braku. Wyzwaniem dla pedagogiki staje si¢ uwiklanie podmiotu
w proces wychowania i doprowadzenie do jego autonomicznego domagania
si¢, nie tylko w pogoni za zakladanym podmiotem wiedzy?.
Konstruktywistyczny nauczyciel to taki, kt6ry przede wszystkim in-
spiruje 1 akceptuje autonomi¢ uczniéw oraz ich inicjatywe w uczeniu sie.
Stwarza klimat i pobudza uczgcych do stawiania pytan, do projektowa-
nia dzialafi odpowiadajacych na te pytania. Nauczyciel prezentujac za-
dania do wykonania, postuguje si¢ terminologia z nauk poznawczych,
jak np. sklasyfikuj, uporzadkuj, analizuj, utwérz, skonstruuj. J. Pankra-
itius z Uniwersytetu w Las Vegas (University of Nevada) opracowal mo-
del zaloze konstruktywistycznych dla nauczycieli. Model ten szczegblo-
wo dalej opisat S. Dylak®. Jego podstawowe zalozenia to: nie ma jednego,
najlepszego modelu nauczania; stawanie si¢ nauczycielem to proces roz-
ciggniety w czasie; kandydaci do tego zawodu musza by¢ zainteresowani
wlasnym uczeniem si¢ 1 mieé poczucie osobistej odpowiedzialnosci za
ten proces. Znaczenia 1 interpretacje dotyczace nauczania sg rekonstru-
owane, a nie zastepowane przez przyswajanie nowych wiadomosci; uczacy
si¢ aktywnie konstruujg i restrukturyzuja wiedze, aby nadaé sens doswiad-
czanemu $wiatu. Uczenie si¢ wymaga zatem czynnosci badawczych do-
tyczacych pojel, zdarzen, teorii. D. Waloszek stwierdza, ze w poszuki-
waniu alternatyw ,Bawimy si¢ w reformowanie o§wiaty, szkoly, zmiany
sa bowiem powierzchowne, nie si¢gaja w glab rzeczywistych problemow
do zreformowania, jak chociazby finanse o§wiaty, kompetencje nauczy-
ciela. Weiskamy nauczycielom <sprawdzone na Zachodzie> wzorce, bez
analizy mozliwosci kulturowych ich zastosowania, na zasadzie proste;
aplikacji; czasami jest to stan hybrydyczny, wskazujacy na pomieszanie

21 Por. S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujaca perspektywa ksztatcenia nauczycieli, file:///C:/Users/
Marcin/Downloads/konstrukcja/pdf (dostep: 18.06.2015).

22 Por. K. Wec, Psychoanaliza w dyskursie edukacyjnym. Radykalnos¢ humanistyczna teorii i prakty-
ki pedagogicznej. Konteksty nie tylko lacanowskie, Torun 2012, s. 317.

2 Por. S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa ksztatcenia nauczycieli, dz. cyt.
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kompetencji, odpowiedzialnosci i obowigzku z prawem, wolnosci z po-
winnoscig, swobody wyboru z nakazem ,dla dobra og6lnego”. W efekcie
takiego pomieszania pedagogike moze uprawiaé kazdy, bez wzgledu na
kwalifikacje, pod pedagogike moze wpisal si¢ kazdy, kto swoj los chee
zwiazal ze szkolg (wystarczy krdtki kurs i mozna zwaé si¢ pedagogiem)”™.
Szczegblnego znaczenia nabieraja wyzej cytowane stowa w kontekscie zmian
proponowanych przez MEN. Nauczycielem w przedszkolu lub szkole pod-
stawowej bedzie mogl zostaé absolwent jakiegokolwiek kierunku studiow
z tytulem licencjata. Warunkiem objecia stanowiska jest ukoficzenie kursu
kwalifikacyjnego w zakresie nauczanego przedmiotu lub prowadzonych za-
je¢. MEN tlumaczy te zmiany konieczno$cig dopasowania przepisow do
nowych standardéw ksztalcenia nauczycieli, ktére weszly w zycie w 2012
roku. Propozycja Ministerstwa spotkala si¢ z ostra krytyka Srodowiska aka-
demickiego zrzeszonego w Konferencji Rektordw Akademickich Szkol. Rek-
torzy napisali wprost, ze projekt rozporzadzenia w tej formule nie powinien
si¢ ukazal. Szczegdlng uwage zwracajg oni na przygotowanie nauczycieli
edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, wskazujac, iz nie jest mozliwe,
aby uzyskali oni nalezyte kwalifikacje w trakcie tylko trzyletnich studiéw?®.
M. Zyliﬁska poszukujgc odpowiedzi dotyczacej funkcjonowania
dzisiejszej szkoly, stwierdza, ze trudno zrozumiel, dlaczego dziewigtna-
stowieczny model szkoly nie jest kwestionowany w XXI wicku. By¢ moze
wymyslanie szkoly na miare naszych potrzeb i oczekiwan przychodzi nam
z takim trudem, bo wszyscy przeszliSmy przez szkole niebywale skutecz-
nie niszczaca kreatywno$é. Badacze mézgu méwig o uprzywilejowanych
szlakach neuronalnych, ktérych rezultatem jest trudnos¢ zejscia z raz
wydeptanej Sciezki. Ciagle reformowanie obecnego modelu, mimo du-
zych nakladéw, nie przynosi oczekiwanych efektéw. M. Spitzer twierdzi,
ze: ,Najlepsi nauczyciele powinni pracowaé w przedszkolach i edukacji
wezesnoszkolnej, to tutaj bowiem powstaja fundamenty, od kt6rych zale-
zy, jaka budowla bedzie mogla w przyszlo$ci na nich powstaé. Bledy po-
pelnione w pierwszych latach nauki nigdy nie pozostaja bez konsekwen-
¢ji, poniewaz bez wiary w siebie nie mozna w zyciu wiele osiggnac.
Najlepsze, co moze przydarzy¢ si¢ dzieciom na poczatku ich szkolnej ka-
riery, to nauczyciel, ktéry uwierzy w ich mozliwosci, stworzy odpowiednie
srodowisko edukacyjne, zaproponuje cickawe zadania i1 bedzie wspierat
wszelkie starania. Czasami trzeba cierpliwie czekal na to, aby wykonana
przez dziecko praca zaczela przynosi¢ oczekiwane efekty. Bezustannie

24 D. Waloszek, Pytania o edukacje, Zielona Géra 2003, s. 17.
25 http://www4.rp.pl/artykul/1207074-Wystarczy-kurs--by-zostac-nauczycielem.html (dostep:
24.07.2015).
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ponaglajac, wytykajac bledy, testujac i poréwnujac z innymi, uzyskuje si¢
efekt przeciwny do oczekiwanego. Zamiast wzmacniaé naturalna cheé
uczenia si¢ 1 poznawania §wiata, niszczy si¢ ja .

Podobne stanowisko prezentuje S. Palka?, ktéry uwaza, ze etap edu-
kacji wezesnoszkolnej pelni istotng role w dalszej karierze szkolnej
uczniéw. W zwigzku z tym praca nauczycieli klas I-III ma priorytetowa
warto$¢, a istotne znaczenie ma stan ich przygotowania merytoryczne-
go 1 metodycznego oraz rodzaj i zasdb wiedzy nauczycielskie;.

Jaki ma by¢ zatem idealny nauczyciel? To pytanie dzisiaj nabiera
szczegolnego znaczenia. Warto w kontekscie postawionego pytania wspo-
mniel postaé wielkiego pedagoga, inspiratora dzialafi nauczycielskich
J.-W. Dawida, ktérego ,dusza nauczycielstwa” jest wcigz aktualna i trwala.

Zakonczenie

Pruski XIX-wieczny model szkoly funkcjonuje do dzisiaj w polskich
placowkach. Glosne dzwonki, 45-minutowe lekcje, rytm oparty na postu-
szenstwie i dyscyplinie, watpliwa dydaktyka typowo behawiorystyczna, nie-
przemyslany i niejednolity system oceniania czyli stopnie, symbole, ciggle
sprawdzanie, testowanie majg si¢ dobrze i calkiem niezle funkcjonuja. To
wszystko powoduje, ze poglebia si¢ przepasé oddzielajaca szkole od real-
nego $wiata, a wyniki uczniéw pozostawiaja wiele watpliwosci. Wzrasta
liczba dzieci z depresja szkolna, nerwicami, lekami, fobiami, zaburzenia-
mi zachowania. Konstruktywizm jako koncepcja réznorodna stwarza mozli-
wosci rozwoju 1 pracy. Wychodzi zatem na wprost oczekiwaniom dzisiej-
szym potrzebom. Ksztalcenie zintegrowane jest wartoSciowa koncepcja, ale
bardzo trudng, a nawet niezrozumialg dla wielu nauczycieli, budzi watpli-
wosci 1 niejasnosci, a sama réznorodnos¢ podejs¢ behawiorystycznych, hu-
manistycznych, konstruktywistycznych, emancypacyjnych pobudza do gle-
bokich refleksji nad dalszym losem edukacji wezesnoszkolne;.
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Abstrakt

Koncepcja ksztalcenia zintegrowanego ma bogate tradycje w historii
mysli pedagogicznej, szczegdlnie w koncepcji szkét alternatywnych z po-
czatku XX wieku (O. Decroly, C. Freinet, M. Montessori). W Polsce kon-
cepeja ta zostala wdrozona do klas I-1II zgodnie z reforma szkolnictwa
w 1999 roku. W poszukiwaniu najlepszych rozwigzaf metodycznych, or-
ganizacyjnych trwa dyskusja nad modelem systemu ksztalcenia dzieci.
Obecnie metodyczne aspekty pracy z dzie¢mi ujmowane s3 w oparciu o ide¢
konstruktywistycznie zorientowanej dydaktyki, ktora kladzie duzy nacisk
na to, aby na warunki w jakich zachodzi proces uczenia si¢ w wigkszym
stopniu wplyw mialy osoby bezposrednio zaangazowane, czyli ucznio-
wie, nauczyciele i rodzice. Konstruktywisci, postrzegajacy nauke jako in-
dywidualny proces budowania wlasnej wiedzy, wskazuja na role uczace;
si¢ jednostki.

W artykule podkreslone zostalo znaczenie neurodydakeyki, czyli kon-
cepcji nauczania i uczenia si¢ przyjaznego mozgowi. Szkolne nauczanie
wcliaz jeszcze jest postrzegane jako pas transmisyjny, gdzie jedna strona
jest aktywnym nadawca, a druga pasywnym odbiorcg. W polskim syste-
mie szkolnym obok szkél o pelnej strukturze organizacyjnej, w ktérych
proces ksztalcenia realizowany jest w klasach jednorodnych wiekowo,
funkcjonuja szkoly o niepelnej strukturze organizacyjnej, gdzie zajgcia
dydaktyczno-wychowawcze s3 realizowane w systemie laczenia klas.
Ostatnia cze$¢ artykutu dotyczy ksztalcenia nauczycieli. Dobér nauczy-
cieli do pracy z dzie¢mi stanowi fundament, od ktérego zalezy dalsze
funkcjonowanie dziecka w szkole.

Stowa kluczowe: edukacja wezesnoszkolna, ksztalcenie zintegro-
wane, zalecane warunki i sposoby realizacji podstawy programowej, neu-
rodydaktyka, klasy Iaczone, ksztalcenie nauczycieli.
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Early Childhood Education Upon Problems
and New Solutions

Abstract

The idea of an integrated education has a rich tradition in the history
of educational thought, especially in the form of the conception of alterna-
tive schools dating from the early 20* century (O. Decroly, C. Freinet,
M. Montessori). In Poland, it has been implemented for Classes I to I1I in
line with the educational reforms of 1999. The search for the best solu-
tions with regard to both choice of method and organizational issues has
engendered a discussion about the right model for the educational system
as it pertains to children. Currently, methodological aspects of working
with children reflect an orientation towards constructivist ideas about te-
aching, with great emphasis placed on the fact that the conditions under
which learning occurs are to a large extent influenced by the people direc-
tly involved: namely students, teachers and parents. Constructivists, who
view learning as a process of individually building one’s own knowledge,
point to the role of the individual learner.

This article stresses a conception found in current neuro-didactics:
that of teaching and learning in ways suited to how the brain itself works.
School teaching is still currently seen as a conveyor belt, where one side is
the active sender and the other a passive recipient. In the Polish school sys-
tem, alongside schools with a full organizational structure, in which the
educational process is being implemented in classes that are homogeneous
with respect to age, we find schools that are functioning with an incomplete
organizational structure, where teaching that aims to meet the demands of
the educational system has to be realized through combining classes. The
last part of the article concerns the training of teachers. The selection of
teachers to work with children is, after all, the primary foundation on which
the further functioning of the child in school depends.

Keywords: primary education, integrated education, reccommended
conditions for and ways of implementing the basic curriculum, neuro-
didactics, combined classes, teacher-training.

Adres do korespondencji/Address for correspondence
mgr Agata Tatara

Akademia Ignatianum w Krakowie
agata.tatara@interia.pl



