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0Od rysunkow do plastyki

Czynnosci prowadzace do powstania wytwordw z dziedziny sztuk
plastycznych sg okreSlane technikami plastycznymi i z poczgtkiem XX
wieku, obok dominujgcych do tej pory technik rysunkowych, w szerszym
zakresie wprowadzane byly do szkolnej edukacji. Niosto to ze soba wyko-
rzystywanie bardziej zréznicowanych narz¢dzi, materialow 1 tym samym
bogatszych srodkéw wyrazu. Poczatkowo przedmiot nazywano rysunka-
mi, kolejno wychowaniem plastycznym (od roku szkolnego 1962/1963), od
roku 1979/1980 przyjal nazwe plastyka’.

Po latach do$wiadczen w zakresie zmieniajacych si¢ do konica XIX
1 kontynuowanych jeszcze w kolejnych latach XX wieku koncepciji:
® od hotdowania pogladom wiasciwym 6wczesnemu akademizmowi;
® poprzez rysunek oparty na wymiarowym i odrecznym kopiowaniu
wzorow (uzycie kratek i stygm?);

" E. Piwowarska, Edukacja plastyczna uczniow w polskiej szkole podstawowej XIX-XX wieku, Czesto-
chowa 2003, s. 13-48.

2 Metoda stygmografii (stygmat —znak) to sposéb rysowania polegajacy na taczeniu liniami otwo-
row lub punktéw wedtug podanego wzoru. Tamze, s. 18.
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® pdzniej kopiowanie wzoréw geometrycznych za pomoca przyboréw
do kreslenia i mierzenia (odrzucenie siatek i stygm);

@ nastepnie wprowadzenie rysunku opartego na odrecznym (tzw. ,,z wol-
nej rgki”) przerysowywaniu ornamentéw o motywach geometrycznych;
® az do koncepgji zwigzanej z systemem ,,s16jd ™.

Nowa koncepcja, uznana w poczatkach XX wieku za nowoczesna,
promowala rysunek z natury, a wigc poznawanie przyrody, odtwarzanie
przedmiotéw i scen bliskich dzieciom (bez gotowych wzordw i narzedzi
kreslarskich). Metody pracy, wspierane dodatkowo technikami innymi
niz tylko rysunkowe, opieraly si¢ na bezposredniej obserwacji lub two-
rzeniu z pamigci. Koncepcja ta, aktualna jeszcze w latach powojennych?,
rozwijala zmysl obserwacji w oparciu o analize przedmiotéw znajduja-
cych si¢ w najblizszym otoczeniu ucznia. Dominowaly w niej dwie meto-
dy aktywnosci plastycznej: rysowania przedmiotéw ogladanych podczas
pracy, a wiec obserwacji bezposredniej i rysowania w oparciu o weze$niej
zapamigtane przedmioty rzeczywiste, czyli obserwacji posrednie;j.

Zmieniajace si¢ koncepeje, od odtwoércezej funkeji rysunku poprzez
bardziej kreatywne wychowanie plastyczne do ,,plastyki” nastawionej na
wyzwalanie aktywnych 1 twérczych postaw u uczniéw, rowniez i dzisiaj
w edukacji wezesnoszkolnej, w ramach systemu ksztalcenia zintegrowa-
nego (od 1999 roku) i w treSciach podstawy programowej z 2014 roku
realizujg zadania szkoly, a wsrdéd nich: zapewnienie dziecku ekspresji
plastycznej i dzialalnosci tworczej. Uczen konczacy klase 11T zdobywa
m.in. wiadomosci i umiejetnoéci w zakresie percepcji, recepcji i ekspresji
sztuki. Obok innych, realizowanych w ramach edukacji plastycznej tresci,
jego dzialalno$¢ tworcza (w zakresie ekspresji przez sztuke) polega na
umiejetnosci ilustrowania scen i sytuacji (realnych i fantastycznych) inspi-
rowanych wyobraznia, basnig, opowiadaniem, muzyka. Dodatkowo ko-
rzysta z narzedzi multimedialnych, a w dzialalnosci tworczej postuguje sie
ytakimi §rodkami wyrazu jak: ksztalt, barwa, faktura w kompozycji na plasz-
czyznie 1 w przestrzeni (stosujac okre$lone materialy, narzedzia 1 techniki
plastyczne), [réwniez] realizuje proste projekty w zakresie form uzytko-

wych, w tym stuzace ksztaltowaniu wlasnego wizerunku i otoczenia...™.

3 System ,,sl6jd” (zreczny w palcach) realizowat cel utylitarny, dla ktérego dziatalnos¢ plastyczna pole-
gajaca na wykonywaniu rysunku (przynajmniej z dwoch stron) modelu przedmiotu wigzata sie z jego
wykonaniem. Tamze, s. 22.

4H. Fojcik, Koncepcja wychowania plastycznego w Polsce w latach 1918-1939, tradycje —uwarun-
kowania — inspiracje, Cieszyn 1996.

° Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej, | etap edukacyjny: klasy I-Ill. Edukacja wcze-
snoszkolna. Zatacznik 2, Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 18 czerwca 2014,
poz. 803, s. 13.
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Podstawa programowa zawiera zestaw celow ksztalcenia, wynikajacych
z nich ogdlnych zadan szkoly oraz wykaz wiadomosci i umiejetnosci
ucznia, nie wskazuje natomiast nauczycielowi, w jaki sposdb ma je reali-
zowa(l 1 osiggnaé. To jego kompetencje merytoryczne 1 praktyka beda
decydowac o przygotowaniu i przeprowadzeniu ucznia z nauczania zin-
tegrowanego do nauczania przedmiotowego w klasach IV-VI szkoly pod-
stawowej’.

Aktywizowanie do twdérczosci plastycznej

M. Tyszkowa twierdzi, ze ,aktywnos¢ jest podstawowg wlasciwo-
$cig istot zywych, sposobem ich istnienia™, a ,,przejscie od stanu aktywno-
§ci slabszej do bardziej intensywnej nazywamy procesem aktywizacji lub
aktywizacja™. W nauczaniu szkolnym aktywno$é ma sprecyzowany kie-
runek, ktory jest wyznaczony przez okreslony cel. Ten z kolei poprzez
stopiefi rozbudzanej ciekawosci i efektywna realizacje motywuje do
wickszego wysitku i dziatania’. Dodatkowo osigganie przez ucznidéw
satysfakcji z samodzielnie wykonywanych zadan, poczucie bezpieczeni-
stwa 1 podnoszenie samooceny poprzez doceniany wysilek sprzyja pro-
cesowi ich aktywnego uczenia si¢.

Jak twierdzi B. Sliwerski, akty pedagogiczne jako oddziatywania
$wiadome, dobrowolne i celowe nie moga by¢ bezmyslne'’. Nauczyciel
jako osoba odpowiedzialna za proces dydaktyczny wspiera swoich uczniéw
w zdobywaniu wiedzy i umieje¢tnosei na drodze dochodzenia do samo-
dzielnych wnioskéw, w doskonaleniu umiejgtnosdci oraz ksztaltowaniu
tworczej postawy. Edukacja plastyczna uczestniczy w tym procesie po-
przez wykorzystywanie réznorodnych metod nauczania (szczegdlnie
metody zaj¢é praktycznych, opartych na dzialaniu), form pracy, zrézni-
cowanych §rodkéw dydaktycznych'! oraz technik plastycznych. Aby zaje-
cia plastyczne byly atrakcyjne, nauczyciele naprzemiennie wykorzystuja
do pracy tworczej réznorodne techniki plastyczne, zaréwno plaskie, jak
i przestrzenne. Do pierwszych zalicza si¢ techniki rysunkowe, malarskie,
dekoracyjne, graficzne (odbitkowe) i mieszane, a do drugiej grupy prze-
strzenne i pdlprzestrzenne. Dodatkowo proces edukacyjny oparty glow-
nie na aktywnosci praktycznej dzieci, wzbogaca tematyka obrazujaca sceny

Tamze,s. 11.

7M. Tyszkowa, Aktywnosc i dziafalnosc dzieci i mtodziezy, Warszawa 1990, s. 6.

8 Tamze, s. 13.

?K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowac uczniow: ,Burza mézgow” i inne techniki w edukacji,
Poznan 2002, s. 18-19.

10B. Sliwerski, Myslec jak pedagog, Sopot 2010, s. 74.

1. Adamek, Podstawy edukagji wczesnoszkolnej, Krakéw 1997, s. 59-67, 87-90, 102-106.
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i sytuacje realne, fantastyczne, inspirowane wyobraznig, tekstami literac-
kimi czy muzyka. Podejmowane na plastyce dzialania maja na celu obok
rozwoju sprawno$ci manualnej nauke nie tylko patrzenia, ale i dostrze-
gania wlaSciwosci przedmiotéw $wiata realnego (ksztalty, barwy, wiel-
kosci, proporcje, potozenie, pickno itd.), a takze rozbudzanie aktywnosci
1 postawy tworczej, twbrczego myslenia. Odwoluja sie¢ zaréwno do zapa-
migtanych faktéw, pokazu materiatu ilustracyjnego, bezposredniej obser-
wacji nieozywionych przedmiotéw (martwa natura), przyrody, jak i dzia-
fan poprzedzonych wczesniejsza obserwacja (obserwacja posrednia —
przedmioty usunigte z pola widzenia).

Nauczyciel, ktdry wykorzystuje ,,metody wspierania edukacyjnego wy-
12 aby stal si¢ wiarygod-
nym, rozumiejgcym proces tworczy, doceniajgcym trud uczniéw, winien obok

stepuje w roli réwnoprawnego partnera uczniéw”
wiedzy teoretycznej posiadaé réwniez doswiadczenie plastyczne.

Prowadzone badania

Metoda praktycznej dzialalnoci uczniéw towarzyszy zdecydowa-
nej wickszosci aktywnosci na plastyce. Zajecia®, na ktdérych obok tematy-
ki najczgsciej dostosowanej do podejmowanej programowo problematy-
ki, nauczyciele beda realizowaé z dzie¢mi zréznicowane dzialania twércze
opierajace si¢ na réznorodnych czynnoSciach (techniki plastyczne) czy
tez stosowaniu rozmaitych narzedzi, atrakcyjnych materialéw i sposo-
béw ich obrébki wzmacniajg proces edukacyjny. Uczniowie w toku zajel
bogatych w réznorodne do$wiadczenia plastyczne, nie tylko zdobywaja
wickszg sprawno$¢ manualng, ale ksztalcg wyobraznie, staja si¢ kreatyw-
ni, uczg si¢ dostrzegad istniejace w Swiecie zaleznosci (np. wielkos¢, pro-
porcje, polozenie, kolory, trzeci wymiar), buduja w sobie potrzebe obco-
wania 1 tworzenia picknego otoczenia (poczucie estetyki).

Jak przebiega we wspolczesnej szkole na poziomie edukacji wezesno-
szkolnej proces aktywnosci plastycznej opartej na metodzie praktycznej
dzialalno$ci uczniéw? Na to pytanie poszukiwano odpowiedzi w bada-
niu sondazowym. Zastosowana technika ankiety'* skicrowanej do nauczy-
cieli pozwolila uzyskaé odpowiedzi dotyczace: czestotliwosci realizowa-
nych przez nauczycieli godzin plastyki, typoéw zajec plastycznych oraz
podejmowanej tematyki, popularnosci technik plastycznych oraz proble-
méw dostrzeganych przez badang grupe podczas przygotowania zajeé

2 Tamze, s. 69.

12 J. Karbowniczek, Organizacja i planowanie pracy pedagogicznej nauczyciela klas Il w systemie
zintegrowanych (czes¢ 1), Kielce 2003, s. 23.

4 Materiat badawczy: odpowiedzi pisemne 84 nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej z Powiatu
Czestochowskiego.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

z wykorzystaniem nicktérych technik plastycznych w klasach I-111 szkot
podstawowych. Dane dotyczace wybranych pytan ankiety umozliwily sfor-
mulowanie wnioskéw koficowych.

Wickszo$¢ nauczycieli (63,9%) zapytanych o liczbe realizowanych
w tygodniu godzin, na ktdrych dzieci podejmujg dzialalno$¢ plastyczna
odpowiedziala, ze tygodniowo przeznacza na t¢ aktywnos¢ okolo jedna
godzing, co trzeci badany (30,2%) wigcej niz jedng godzing, ale nie wie-
cej niz dwie, a znikomy procent nauczycieli (5,9%) wigcej niz dwie go-
dziny. Z uzyskanych danych wynika, ze nauczyciele stosujg si¢ do zale-
cefi ramowego planu nauczania i wszyscy realizuja wymagany czas
przeznaczony na edukacje plastyczng, a niektorzy po§wigcajg na ten ro-
dzaj pracy uczniéw wigcej niz jedna godzing tygodniowo.

Jednym z probleméw podjetego postepowania badawczego bylo py-
tanie dotyczace czgstotliwosei projektowanych — w ciggu roku szkolnego
— przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej typéw zajeé plastycznych.
Analiza zebranych danych (tabela 1) pozwala wnioskowaé, ze najczescie;
polowa i niewiele ponad polowa respondentéw organizuje zajecia pla-
styczne odwolujace si¢ do zapamigtanych faktéw i oparte na bezposred-
nim pokazie materiatu ilustracyjnego cz¢sciej niz raz w miesigcu. Zaje-
cia tego typu prowadzi 610 razy w roku co trzeci badany. Réwnie czesto
jak wyzej wymienione, przez co trzeciego nauczyciela, sg projektowane
zajecla, na ktorych dzieci ilustrujg obserwowang przyrode. Dzialania
oparte na bezpos$redniej obserwacji nicozywionych przedmiotéw, np. ry-
sowanie martwej natury proponuje dzieciom 2-5 razy w roku okoto 40%
respondentéw, natomiast czg¢ciej niz raz w miesiacu okolo co czwarty
badany. Najnizsze wskazania, §wiadczace o najrzadziej wprowadzanych
na plastyce typach zaj¢é, dotycza aktywnosci twérczej wezedniej poprze-
dzonej obserwacja (przedmiot po uprzednim pokazie jest usunigty z pola
widzenia, a nastgpnie rysowany z pamigci).

Najwicksza grupa nauczycieli najczgsciej odwoluje sie na zajeciach
plastycznych do zapamigtanych przez dzieci faktéw oraz pokazywanego
materiatu ilustracyjnego. Najrzadziej uczniowie podejmujg takie dziata-
nia tworcze jak: aktywno$é bezposrednio poprzedzona obserwacja czy
tez oparta na bezpo$redniej obserwacji przedmiotéw.

15W trzyletnim okresie nauczania w klasach I-IIl szkoty podstawowe]j — edukacja plastyczna: 95 go-
dzin, [w:] Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 grudnia 2014 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie ramowych planow nauczania dla szkot podstawowych, Dziennik Ustaw
Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 31 grudnia 2014, poz. 1993, s. 1.
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Tabela 1. Czgstotliwo$¢ realizowanych przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej
typdw zajel plastycznych

Typ zajec

Czgiciej
niz raz

W miesigcu

6-10

razy

w roku

2-5
razy
w roku

Raz
w roku

Nie-

realizowane

Zajecia
odwolujace si¢ do
zapamigtanych
faktéw

48

57,1%

28

33,3%

6| 7,1%

2 | 2,4%

0,0%

Zajgcia oparte
na bezposrednim
pokazie materialu
ilustracyjnego

39

46,4%

25

29,8%

18 | 21,4%

2| 2,4%

0,0%

Zajgcia oparte
na bezposredniej
obserwacji przyrody

27

32,1%

26

31,0%

22 1262%

9 110,7%

0,0%

Zajgcia oparte
na bezposredniej
obserwacji
nieozywionych
przedmiotéw,
np. martwa natura

20

23,8%

15

17,9%

34 | 40,5%

9 110,7%

7.1%

Zajecia poprzedzone
obserwacja
(przedmiot
usuniety

z pola widzenia

1 rysowany z pamicci)

19

22,6%

18

21,4%

26 | 31,0%

10 | 11,9%

11

13,1%

Zrédlo: opracowanie wilasne
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Nauczyciele wskazali w ankiecie czestotliwo$é, z jaka realizujg w roku
szkolnym na zajeciach plastycznych poszczegdlne grupy tematyczne. Anali-
za danych uzyskanych na podstawie pisemnych odpowiedzi (tabela 2) wyka-
zala, ze wigkszo§¢ nauczycieli sigga po tematy realne czeciej niz raz w mie-
sigcu, a okolo co czwarty respondent 610 razy w roku szkolnym. Taka sama
czestotliwo$é zajeé, na ktérych uczniowie realizujg tematyke fantastyczna,
przewiduje prawie polowa badanych nauczycieli. Takze niewiele ponad po-
lowa respondentéw bardzo czesto wyzwala aktywno$¢ tworcza dzieci teksta-
mi literackimi lub muzyka. Najrzadziej w toku rocznych zajeé dzieci rysuja
martwa natur¢ — przedmioty nieozywione. Okolo 40% nauczycieli realizuje
takie zajecia 2-5 razy w roku, a okolo co piaty respondent nieco czesciej.

Tematami najczgsciej podejmowanymi w dzialalnoSci plastycznej
s3 treSci odwolujace si¢ do wydarzen realnych, czesto inspirowanych
tekstami literackimi oraz muzyka. Rzadziej nauczyciele planujg na za-
jecia tematy nierealne (fantastyczne), a najrzadziej wybieraja rysowa-
nie gotowych przedmiotéw podlegajacych bezposredniej lub posrednie;j
obserwacji (martwa natura).

Tabela 2. Czgstotliwos¢ realizowanej przez nauczycieli tematyki na zajgciach plastycznych

Typ zajec Czgsciej 6-10 2-5 Raz Nie-

niz raz razy razy w roku | realizowane
w miesigcu | w roku w roku

Tematy realistyczne | 58 |69,0%| 24 |28,6%| 2 | 24%| 0 | 0,0% | 0 | 0,0%

Tematy inspirowa- | 45 |53,6%| 18 |21,4%| 18 |21,4% 3 |3,6% | 0 | 0,0%

ne, np. tekstem lite-

rackim, muzyka

Martwa natura 16 |19,0%| 22 126,2%| 33 |39,3%| 10 |11,9% | 3 | 3,6%

(przedmioty

nieozywione)

Tematy fantastyczne | 21 {25,0%| 39 |46,4%| 19 |22,6% 5 | 6,0% | 6 | 0,0%

Zrédlo: opracowanie wilasne
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Techniki plastyczne i ich wykorzystywanie w edukacji wigze si¢ ze zroz-
nicowanymi dzialaniami, prowadzgcymi do powstania produktu finalnego,
jakim jest praca plastyczna. Dodatkowo aktywnos¢ ta zmusza ucznia do po-
dejmowania decyzji odnoszacych si¢ do organizowania przestrzeni, plano-
wania dzialaf, faczenia materialow czy wlaSciwego uzycia narzedzi. Rézno-
rodno$¢ doswiadczen w zakresie technik plastycznych sprzyja zwigkszeniu
atrakcyjnosci dzialafi tworczych 1 uruchamia wyobrazni¢. Z danych zawar-
tych w tabeli 3 wynika, ze zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli najczedcie;
realizuje zadania plastyczne za pomocy technik rysunkowych. Dla duzej,
prawie 60% grupy respondentéw techniki malarskie stanowig — po rysunko-
wych — kolejng grupe technik. Techniki dekoracyjne i z niewiele mniejsza
liczbg wskazan techniki mieszane (faczone) nauczyciele umiescili na trzeciej
1 czwartej pozycji. Najrzadziej w podejmowanej przez dzieci aktywnosci
tworczej stosowane sg techniki przestrzenne (rzezbiarskie) i graficzne (tech-
niki odbitkowe, inaczej druku powielanego).

Tabela 3. Popularno$¢ technik plastycznych stosowanych na zajeciach w klasach I-111
w szkolach podstawowych, okre$lona na podstawie uszeregowania ich przez nauczy-
cieli w skali od 1 (najczgsciej) do 6 (najrzadziej) stosowanych!®

Techniki plastyczne 1 2 3 4 5 6

Rysunkowe 86,2% | 6,9% 1,0% 2,1% 2,1% 1,7%
Malarskie 73% | 59,9% | 18,0% | 6,6% 8,3% 0,0%
Mieszane (faczone) 6,2% | 159% | 32,2% | 29,4% | 9,0% 7,3%
Dekoracyjne 2,8% 152% | 39,1% | 36,3% 6,6% 0,0%
Graficzne (odbitkowe) | 2,1% 1,0% 7,6% 55% | 20,8% | 63,0%
Przestrzenne 1,0% 3,1% 5,2% 118% | 56,7% | 22,1%

Zrodlo: opracowanie wlasne

6 Dane w tabelach uwzgledniajg w obliczeniach pojedyncze przypadki, w ktérych nauczyciele
niektorym technikom plastycznym wyznaczyli, w podanej skali, réwnolegte miejsca, za: E. Piwo-
warska, Techniki przestrzenne w edukacji elementarnej, Warszawa 2014, s. 146.
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Kolejne pytanie dotyczylo przyczyn, dla ktérych nauczyciele tak rzad-
ko stosuja techniki plastyczne na zajeciach zintegrowanych. Z tabeli 4
wynika, ze zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw upatruje je w ograni-
czonej ilosci czasu, a wige wigkszej czasochfonnosci pracy ze wskazany-
mi technikami plastycznymi oraz w braku specjalistycznych pracowni.
Do istotnych dla wigckszosci badanych przyczyn naleza: problemy zwig-
zane z przygotowaniem zaj¢C z uzyciem tych technik oraz mata dostep-
no$¢ materialéw do ich przeprowadzenia. Niektorzy nauczyciele upa-
truja przeszkéd w zbyt liczebnych klasach (ok. 39%), a takze dostrzegaja
trudnosci w postugiwaniu si¢ narz¢dziami i materialami podczas two-
rzenia prac plastycznych (ok. 36%). Prawic wszyscy respondenci uznali,
ze ich wiedza dotyczaca technik plastycznych jest wystarczajaca, tylko
nieliczni dostrzegaja w niej braki.

Tabela 4. Problemy dostrzegane przez nauczycieli podczas przygotowania zajeé z nie-
wykorzystywanymi lub rzadko wykorzystywanymi technikami plastycznymi

narze¢dziami i materialami

Dostrzegane problemy Wskazania nauczycieli

Malo czasu 66 78,6%
Brak specjalistycznych pracowni 65 77,4%
Trudnosci w przygotowaniu zajeé 53 63,1%
Niedostepne materialy 47 55,9%
Zbyt liczebne klasy 33 39,3%
Trudno$ci w operowaniu 30 35,7%

Zbyt trudne dla dzieci 10 11,9%
Brak posiadanej wiedzy 4 4,8%
na temat technik plastycznych

Inne 4 4,8%

Zrbdlo: opracowanie wlasne
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Analiza danych wskazuje na duzg potrzebe¢ wydzielenia w szkolach
specjalistycznych pracowni plastycznych, umozliwiajacych podejmowa-
nie z dzieémi zréznicowanej dzialalno$ci tworczej, swobodne operowa-
nie narzedziami oraz materialami plastycznymi.

Whnioski z badan

Z artykule odniesiono si¢ jedynie do wybranych probleméw zwigza-
nych z planowaniem i prowadzeniem w edukacji wezesnoszkolnej zajel
z wykorzystaniem aktywnosci plastycznej uczniéw. Analiza zebranego
materialu badawczego pozwolila na sformutowanie wstgpnych wnioskéw.

W toku calorocznego nauczania na zajeciach plastycznych uczniowie:
®  najezgdeiej tworzg prace w oparciu o zapamictane fakty oraz material
ilustracyjny;
® najrzadziej tworzg prace plastyczne poobserwacyjne czy tez opiera-
jace si¢ na bezposredniej obserwacji przedmiotow;
©® najczedciej realizujg tre$ci odwolujace si¢ do wydarzen realnych,
czesto inspirowanych tekstami literackimi lub muzyka;
® rzadziej tworzg prace o tematyce nierealnej (fantastycznej), a naj-
rzadziej trescig ich dzialalnosci tworczej jest martwa natura,
®  najczeciej realizuja zadania plastyczne, korzystajac z technik rysunko-
wych i malarskich, a najrzadziej z technik przestrzennych i graficznych.

Reasumujgc nalezy podkreslié, ze nauczyciele dostrzegaja potrzebe
organizowania w szkolach specjalistycznych pracowni plastycznych,
umozliwiajacych realizacj¢ zréznicowanych zadan twoérczych.

Warto réwniez zwrocié wickszg uwage na intensyfikowanie w kla-
sach mlodszych zajeé, na ktérych jest ksztalcony zmysl przestrzenny (tech-
niki przestrzenne), tak istotny dla widzenia trzeciego wymiaru (np. ro-
zumienie zadah z matematyki — geometrii).

Dodatkowy wniosek dotyczacy zajeé, na ktérych dzieci obserwuja
material ilustracyjny rodzi pytanie, czy tak czesto podejmowana dzialal-
nos¢ polegajaca na kopiowaniu czy tez inspiracji gotowymi obrazami nie
wplywa na obnizenie samooceny miodych twércow. Sygnal, ze ilustracje
w ksigzkach lub pochodzace z innych Zrédel stanowia na plastyce pew-
nego rodzaju wzorzec, moga by¢ z czasem traktowane przez dzieci jako
niedoscigniony ideal, do ktérego majg dazy<¢. A przeciez we wspblczesnej
edukacji stawia si¢ na kreatywnos¢, a nie na powielanie gotowych sche-
matéw. Bowiem to, co jest jedyne w swoim rodzaju, nosi znamiona nie-
powtarzalnosci, a wiec miesci si¢ w definicji twérczo$ci. Dlatego ograni-
czenie zajel, na ktérych dzieci korzystaja z gotowych wzorcéw, jest
potrzebg wspdlczesnej edukacji stawiajacej na tworcze umysly — twor-
czych ludzi, ktérych cechuje dzialanie dajace nowe, oryginalne wytwo-
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ry", powstajace jak pisze H. Read w wyniku dzialalno$ci tworczej beda-
cej funkejg wyobrazni'®.
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Abstrakt

Zaprezentowana w niniejszym artykule problematyka odnosi si¢ do
planowania przez nauczycieli zajeé plastycznych w klasach I-III opar-
tych na metodzie praktycznej dzialalnosci uczniéw. W cz¢sci teoretycz-
nej krétko przedstawiono koncepcje nauczania przedmiotu, nazywanego
na poczatku rysunkiem, péZniej wychowaniem plastycznym i w koicu
plastyka. Wskazano czynniki wplywajace na proces aktywizowania twor-

7 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 297.
'8 H. Read, Wychowanie przez sztuke, Wroctaw 1976, s. 42.
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czosci plastycznej ucznidéw. W postgpowaniu badawczym zastosowano
w ramach metody sondazu technike ankiety skierowanej do nauczycieli,
aby uzyskal odpowiedZ na postawiony gléwny problem badawczy: jak
przebiega we wspdlczesnej szkole, na poziomie edukacji wezesnoszkol-
nej proces aktywnosci plastycznej, oparty na metodzie praktycznej dzia-
talnosci uczniéw? Pisemne wskazania nauczycieli pozwolily ustali¢ wy-
nikajace z problemu gléwnego odpowiedzi dotyczace: czgstotliwosci
realizowanych przez nauczycieli godzin plastyki, typéw zajel plastycz-
nych oraz podejmowanej tematyki, popularnosci technik plastycznych oraz
probleméw dostrzeganych przez badana grupg podczas przygotowania
zaj¢é z wykorzystaniem niektorych technik plastycznych.

Analiza prezentowanych wynikéw pozwala wysunaé wnioski, ze
uczniowie w ramach aktywnosci plastycznej w szkole:
® najczedciej tworzg prace w oparciu o zapamigtane fakty oraz mate-
rial ilustracyjny, natomiast najrzadziej prace plastyczne poobserwacyjne
czy tez opierajace si¢ na bezposredniej obserwacji przedmiotéw;
® najczesciej realizuja treSci odwolujace sie do wydarzen realnych, cz¢-
sto inspirowanych tekstami literackimi lub muzyka, rzadziej natomiast
tworzg prace o tematyce nicrealnej (fantastycznej), a najrzadziej treScig
ich dziatalno$ci tworczej jest martwa natura,
® najczgdciej realizuja zadania plastyczne w oparciu o techniki rysun-
kowe 1 malarskie, a najrzadziej techniki przestrzenne i graficzne.

Podsumowujac, nauczycicle dostrzegaja potrzebe organizowania
w szkolach specjalistycznych pracowni plastycznych umozliwiajacych re-
alizacje zréznicowanych zadaf twérczych. Warto zintensyfikowaé zaje-
cia, na ktérych jest rozwijany zmyst przestrzenny, tak istotny dla widze-
nia trzeciego wymiaru. Postuluje si¢ ograniczenie zaj¢é, na ktérych dzieci
korzystaja z gotowych wzorcéw na rzecz dzialaf aktywizujacych wyobraz-
ni¢ uczniéw 1 tworzenie wlasnych rozwigzan.

Stowa kluczowe: nauczyciel, uczefi, aktywnosé, planowanie, plastyka.

Arts and Crafts Classes in Years I-lIl,
Based on Methods Featuring Pupils’ Practical Activities

Abstract

The issue to be analysed here concerns teachers’ planning of arts and
crafts classes in Years I-II1, with specific reference to methods featuring
pupils’ practical activities. A theoretical part briefly presents the concepts
involved in teaching a subject that was initially defined as drawing, then
as arts and crafts education, and finally as arts and crafts classes. It points
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out the factors that influence the process of stimulating pupils” artistic
activities. The technique used in the course of this study, as determined
by the scope and methods of the survey, was a questionnaire directed at
teachers. Its aim was to answer the question that had been formulated as
the main research problem: What is the process of artistic activity like in
contemporary schools at early-school level, when based on methods fe-
aturing pupils’ practical activities? Recommendations set down in wri-
ting by teachers allowed some answers to be formulated that were rele-
vant to the principal research problem here: the frequency of arts and
crafts classes conducted by teachers, the types of class and their subject
matter, the popularity of arts and crafts techniques, and the problems no-
ticed by respondents examined while preparing classes using some of tho-
se same techniques.

Analysis of the findings of the study enables us to then state that pu-
pils, in the context of engaging in arts and crafts activities in school:
® mostfrequently create their drawings on the basis of memorized facts
and illustrative material, and least frequently create so called after-obse-
rvation drawings or works based on direct observation of objects;
® most frequently realize contents that refer to real events, often inspi-
red by literary texts or by music, but rarely create works that concern unreal/
fantasy matters and most rarely pursue stilllife painting as their field of
artistic activity:
® most frequently perform artistic tasks based on drawing and pain-
ting techniques, and very rarely use three-dimensional and graphic tech-
niques.

It can be concluded that teachers see a need to organize art studios in
specialist schools, such as would enable various creative tasks to be per-
formed. It would also be worth increasing and expanding classes aimed at
developing pupils’ sense of space, as this is highly important for the per-
ception of three-dimensional forms. There is also a call to limit classes
where children use ready-made patterns, and to replace these with activi-
ties that stimulate their imaginations and encourage them to invent their
own solutions.

Keywords: teacher, child, activity, planning, art education.
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