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Dziecko w wieku wezesnoszkolnym charakteryzuje wysokie tempo
przetwarzania rzeczywistosci oraz duze mozliwosci rozwojowe wykorzy-
stywane dla zrozumienia otaczajacego Swiata 1 jego zjawisk. Typowa cecha
tego okresu rozwojowego jest pami¢é mechaniczna, a takze coraz wigk-
sza zdolno$¢ do zapamigtywania stow, liczb, czynnosci itp. Uczniowie
zaczynaja funkcjonowaé w realnym $wiecie zewnetrznym. Chetnie wy-
razaja wlasne przezycia w r6znych formach aktywnosci — migdzy innymi
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w nauce poprzez zabawe, w pracy, ktéra ma wymiar edukacyjny, ale row-
niez w systematycznym rozwoju jezykowym — w tym takze w pozyskiwa-
niu 1 komunikacji w jezyku polskim oraz angielskim. Kazda forma edu-
kacji, jesli ma stuzyé rozwojowi dziecka, pomagaé mu w stawaniu si¢
coraz bardziej samodzielnym i niezaleznym, zasluguje na uznanie. Taka
wlasnie jest edukacja wezesnoszkolna. Celem pracy nauczyciela w tym
przypadku jest nie tylko przygotowanie ucznia do zycia we wspolcze-
snym $wiecie, ale nade wszystko wprowadzenie go w $wiat hermeneu-
tyczny, zwracajac szczegblng uwage na wykreowanie pelnowarto$ciowej
jednostki jako najwyzszego stadium podmiotowosci, a zatem wykreowa-
nie jednostki autonomicznej, samodzielnej, zdolnej do reprezentowania
siebie, potrafigcej rozwiazywal problemy, wspéldzialaé z innymi, otwar-
tej, kreatywnej, celowej w podejmowaniu zadan i dzialah. W tym okresie
ksztaltuja si¢ rowniez fundamenty dla nauki w starszych klasach. Dzieci
s3 Swiadome swojego kregu kulturowego i jego oddzialywania, uczg sie
rowniez dostrzegal oraz doceniac inne kultury, stajgc si¢ wobec nich bar-
dziej otwarte.

Od niedawna w literaturze przedmiotu mozna zauwazy¢ wyrazne
zainteresowanie uczniem zdolnym oraz jego ksztalceniem. Wspolczesnie
zagadnienia te s3 poruszane nie tylko w podrecznikach akademickich,
ale takze na konferencjach i seminariach naukowo-metodycznych orga-
nizowanych przez rézne uczelnie wyzsze w naszym kraju. Psycholodzy
i pedagodzy od duzszego czasu rozwazaja istote ksztalcenia uczniéw zdol-
nych. Z ich refleksji wynika, ze ten nurt nauczania powinien si¢ opieraé
na idei pedagogiki twérczosci 1 psychologii myslenia. Widoczna jest tak-
ze rozbiezno$¢ pogladéw na temat struktury zdolnosci, skladnikéw 1 ro-
dzajéw zdolnosci oraz modeli zdolnosci. Obecnie praca z uczniem zdol-
nym wymaga wlasciwej strategii oraz reorganizacji réznych elementéw
systemu dydaktycznego (w odniesieniu do celéw, tresci, metod, form orga-
nizacyjnych pracy i srodkéw dydaktycznych), a dzialania edukacyjne w szkole
probuje si¢ ukierunkowaé na ksztaltowanie zdolnosci uczniéw poprzez
tworcze myslenie, rozwigzywanie probleméw, kreatywnos$¢ dziatan, eks-
ploracj¢ $wiata, do§wiadczenia. Ujecie réznych propozycji ksztalcenia
uczniéw zdolnych nie jest zatem proste i fatwe. Tacy Uczniowie sa indywi-
dualistami, przejawiajg swoiste umiej¢tnosci 1 tym samym wymagaja od-
rebnego toku ksztalcenia. Szkola polska kladzie szczegdlny akcent na edu-
kacje dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — ale raczej
niepelnosprawnych badz z trudno$ciami — zapominajac o uzdolnionych.

Od roku szkolnego 2014/2015 nauczyciele realizujg w szkotach ko-
lejna — Nowg Podstawe Programowa, ktéra zawiera w swojej strukturze
wylgcznie klasg trzecig, pomija natomiast klas¢ pierwszg i drugg. W zwiaz-
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ku z tym istnicje konieczno$¢ konstruowania wlasnych, innowacyjnych
programéw nauczania, dzieki ktérym nauczyciele beda mogli elastycz-
nie realizowaé tresci edukacyjne z dzie¢mi w klasach I-III. Jednym z ta-
kich przedsigwzi¢C jest zaproponowany przez Zespdl Ekspertow, Pra-
cownikéw Nauki oraz Nauczycieli Praktykdow Program nauczania dla 1
etapu edukacji wezesnoszkolnej — klasy I-III Doswiadczam — Rozumiem
— Wiem autorstwa E. Domagaly-Zysk, M. Knopik, T. Knopika, B. Ku-
charskiej przy wspolpracy A. Kosno, E. Lisiak, M. Wilczuk. Stanowi on
niezwykle cenng i merytorycznie wartoSciowa propozycje realizacji tredci
zgodnych z nowa podstawa programowg dla uczniéw klas I-III oglo-
szong 30 maja 2014 roku.

Uklad programu jest poprawny i zgodny z zasadami konstruowania
autorskich programéw nauczania. Jego tytul jest kompatybilny z zawar-
to$cig wystepujacych w nim tresci edukacyjnych. Program Doswiadczam
— Rozumiem — Wiem sklada si¢ z nastepujacych czesci: 1. Zalozenia
psychopedagogiczne programu; 2. Cele programu nauczania; 3. Tresci
ksztalcenia edukacyjnego; 4. Sposoby osiggania celéw; 5. Opis zalozonych
osiagniec ucznia, propozycje kryteriéw oceny i metod sprawdzania osia-
gnieé; 6. Uwagi dotyczgce realizacji programu; 7. Literatura; 8. Scenariu-
szeikarty pracy.Strukture prezentowanego programu otwiera wstep, ktéry
wyraznie podkresla jego praktyczng przydatno§é w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej nauczyciela klas I-111, ze szczegdlnym akcentem na dzie-
cigce zdolnosci.

Charakterystyka poszczegdlnych czesci programu

1. Zalozenia psychopedagogiczne programu zostaly sprecyzowane
jasno, wyraziscie, konkretnie i przejrzyscie. Autorzy kompetentnie uza-
sadniajg potrzebe innowacyjnego przygotowania programu nauczania dla
klas I-III, opartego na koncepcji inteligencji sprzyjajacej powodzeniu
zyciowemu jednostki Roberta Sternberga, biorac pod uwage szkole jako
placowke stwarzajaca mozliwos¢ zaspokojenia potrzeb uczniéw zdolnych
1 rozwijania ich potencjalu poznawczego. Sukces ucznia uwarunkowany
ma byé harmonia miedzy trzema rodzajami inteligencji: analityczna, prak-
tyczng 1 twbrcza. Tak wypracowany sukces w efekcie moze uczynié dziecko
zdolne szczgsliwym. Dalej podkresla si¢ znaczenie strategii uczenia sig,
zwlaszcza tej poszukujacej, eksponujacej oraz praktycznej, wykorzystanie
nowych pomocy multimedialnych w procesie edukacyjnym, kompetentne
wspieranie uczniéw utalentowanych, aktywna postawe ucznia na zajeciach
zintegrowanych. Interesujgce jest takze wprowadzenie ich w naturalny spo-
s6b poznawania $wiata, kontakt z naturalnymi pomocami, konstrukty-
wistyczne podejscie do wlasnego zycia, mozliwos¢ uczenia si¢ ,,wsze¢dzie
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i wszystkiego” (M. Parmentier), elastyczno$¢ i systematyczno$é wspol-
pracy szkoly z rodzicami.

2. Cele programu zostaly okre$lone zgodnie z zalozeniami nowe;
podstawy programowej. Autorzy rozpoczynajg od diagnozy, przechodzac
do okreslenia potencjalu zdolnosci. Cele zostaly oparte na koncepeji inte-
ligencji sprzyjajacej powodzeniu zyciowemu R. Sternberga. Rozwéj jed-
nostki jest w niej traktowany jako zréwnowazony trening trzech grup
zdolnosci: analitycznych, praktycznych i twérczych. W sklad kazdej gru-
py wchodza kompetencje kluczowe z punktu widzenia celéw edukacji
wczesnoszkolnej. Zastosowana zostala cieckawa typologia dziecigcych
kompetencji w oparciu o koncepcje Sternberga. Okres§lonemu typowi in-
teligencji odpowiadajg wlasciwe kompetencje. W niniejszym programie
podzielono tradycyjnie cele na ogélne 1 szczegblowe. Istotnym walorem
tego programu jest propedeutyczno$¢ — czyli kompetentne przygotowa-
nie uczniéw w klasach I-III do kolejnego etapu edukacyjnego w klasach
IV-VL. Przyjeto to za posredni cel skonstruowanego dokumentu.

3. Tresci ksztalcenia edukacyjnego zostaly przedstawione w sposéb
nowatorski i bardzo ciekawy w postaci pieciu pél, tak zwanych ,,mro-
wisk”. ,Mrowiskom” przyporzadkowano treSci programowe z poszcze-
g6lnych obszaréw edukacyjnych. Cickawa propozycje stanowia réwniez
proponowane scenariusze (stanowigce obudowe), ktére odpowiadaja
,mrowiskom”. ,Mrowiska” harmonijnie korespondujg z modelem inte-
ligencji sprzyjajacej powodzeniu zyciowemu Sternberga. Dalej dokona-
no charakterystyki poszczegdlnych obszaréw edukacyjnych w obrebie
w»mrowisk”. Oryginalnos¢ i pomyslowos¢ edukacyjna Autoréw w zakre-
sie zaprezentowanych pél oceniam bardzo pozytywnie, zwlaszcza ze
mréwka to symbol pracowitosci (powinna by¢ bliska dziecku), a praca to
jedna z podstawowych dziatalnoSci ucznia w wieku wezesnoszkolnym.
Metafora ,,mrowiska” motywuje do wspdlnoty, samodzielnosci, aktyw-
nosci, a zarazem wolnosci i efektywno$ci w dzialaniu.

4. Sposoby osiagania celéw. Operacjonalizacj¢ celéw w programie
Doswiadczam — Rozumiem — Wiem przedstawiono w postaci efektow edu-
kacyjnych uczniéw w III cz¢sci. Autorzy umiejetnie podzielili osiggnigcia
na podstawowe 1 ponadpodstawowe, zwracajac uwage na potrzeby oraz
mozliwosci rozwojowe ucznidéw. Obudowa programu jest bardzo bogata
i innowacyjna dla poszczegdblnych klas. Istotne jest to, ze program mozna
juz realizowad, korzystajac z nowego, obowigzujacego podrecznika ,,Nasz
Elementarz” dla klasy I. Autorzy programu proponujg atrakcyjne i uroz-
maicone metody pracy nauczyciela z uczniami, ksztaltujgce kompetencje
intra- 1 interpersonalne, matematyczne, myslenie tworcze oraz myslenie
naukowe. S to gléwnie metody aktywizujace, w ktérych aktywnos¢ ucznia
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przewyzsza aktywno$¢ nauczyciela. Metody te dopasowano w programie
do rozwijania poszczegdlnych kompetenciji dziecigeych. Stanowia one
duzg warto$¢ merytoryczng tego programu.

5. Opis zalozonych osiggni¢é ucznia, propozycje kryteriéw oceny
i metody ich sprawdzania. Przygotowany zostal bardzo solidnie i inno-
wacyjnie. Warto podkreslié, ze system oceniania w klasach I-III w pol-
skich szkotach nie jest ujednolicony, staje si¢ bardzo nudny dla uczniéw.
Autorzy programu proponuja ocen¢ opisowg na zakoficzenie roku szkol-
nego, oceng ustna dwa razy w roku szkolnym, ale nalezy pamigtal przede
wszystkim o tym, ze dziecko powinno by¢ oceniane prawie kazdego dnia
i nie tylko stownie. Ocena stowna wecale go nie satysfakcjonuje. Wedlug
tego programu, z dzie¢mi na co dziefi wspdlpracuje ,,mréwka Eureka”,
moze warto zatem pomysle¢ o tym symbolu. Mozna przygotowal w kla-
sie np. tablice korkowg i przypinaé poszczegdlnym dzieciom mrowki za
ich aktywnos¢ na zajeciach zintegrowanych. Dziecko, ktére zgromadzi
6 mrowek, moze otrzymacé 6 jako stopien lub mozna zaproponowac co$
innego roéwnie atrakcyjnego. Zapewne tym sposobem zmotywujemy
ucznidéw do pracy. Wszystkie pozostale formy kontroli biezacej oceniam
wysoko, zwlaszcza portfolio gromadzone w teczkach sukcesu. Bardzo war-
toSciowa wedlug mnie jest analiza wlasnych prac dziecka czyli samo-
ocena jego postepow oraz zaproponowane przez Autoréw programu 4 po-
zlomy opanowania kompetencji.

6. Uwagi dotyczace realizacji programu. Program ma by¢ realizo-
wany na zajeciach zintegrowanych z dzieé¢mi w klasach I-1II wedlug 10
konkretnych 1 wyraziScie zasygnalizowanych zasad—regul.

7. Literatura. Przydatna dla nauczyciela klas I-1I1.

8. Scenariusze zaj¢é zintegrowanych klasach w I-1I1.

Scenariusz stanowi trwaly zapis przygotowania zajeé, stuzy nie tyl-
ko do wlasciwego ich przeprowadzenia, ale takze moze by¢ wykorzysty-
wany w innej klasie lub w nastepnym roku szkolnym. Zawarte w nim
propozycje s3 uaktualniane, wykorzystujac do§wiadczenia oraz dostoso-
wujgc je do nowej sytuacji. Scenariusz jest swolstym tworczym pomy-
slem nauczyciela. Dotyczy przebiegu pracy dydaktyczno-wychowawczej
z dzie¢mi, stanowi rozwinigcie planu edukacyjnego zajeé w klasach I-11IL
Autorom scenariuszy chodzi o to, aby znalez¢ takg formg zapisu, ktéra
oddaje obraz pracy edukacyjnej z dzieémi w ciagu jednego dnia z r6z-
nych obszaréw edukacyjnych. Projektowanie scenariuszy w edukacji weze-
snoszkolnej przez nauczycieli praktykéw jest bardzo zréznicowane. Za-
lezy od ich do§wiadczenia zawodowego, wiedzy metodycznej, dotyczacej
dydaktyki ogdlnej, a zwlaszcza dydaktyki szczegblowej poszczegblnych
obszaréw edukacyjnych, ktére maja wlasng metodyke, a takze kompeten-
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¢jl oraz przygotowania rzeczowego i merytorycznego do zajgé zintegrowa-
nych. Przedstawione do zaopiniowania scenariusze, w liczbie 50 s3 prze-
znaczone dla klasy I. Stanowia obudowe Programu nauczania dla I etapu
edukacyjnego (klasy I-111) Doswiadczam — Rozumiem — Wiem. Zapre-
zentowano w nich zaplanowane zadania nauczyciela i czynnosci uczniéw,
zwrbcono szczegdlng uwage na samodzielnosé dzieci, ich aktywno$¢ edu-
kacyjna, kreatywno$¢ w dzialaniach oraz innowacyjnos¢ tresci edukacyj-
nych. Scenariusze te z pewnoscig beda stanowily cenng pomoc dla na-
uczycieli prakeykdw juz w trakcie ich wdrazania do lubelskich szkét
postawowych. Oryginalne 1 urozmaicone zajecia, elastycznos¢ dziecig-
cych dzialan, wizualne i nowoczesne §rodki dydaktyczne, w tym multi-
medialne — tablety, tablica interaktywna i inne — §wiadczg o niezwykle
warto$ciowych kompetencjach 1 pomystach Autoréw tego programu.

Istotne jest, ze w programie zwr6cono szczegdlna uwage na twércze
mySlenie dziecka, jego samodzielno$¢ i swoisto$é dzialaf, na wigczenie
w tok zaje¢ wspomnianych wezesniej trzech rodzajow inteligencii sprzyjaja-
cych powodzeniu zyciowemu, na naturalizm, indywidualizacj¢ procesu na-
uczania, dialog edukacyjny, wzajemne, harmonijne relacje nauczyciela
z klasa oraz na sposob autoprezentacji. Nalezy podkresli¢ zastosowanie
w programie polaczenia w pary uczniéw w trakeie zajel z jezyka angiel-
skiego. Cenne s3 dla mnie warunki skutecznego planowania pracy, umie-
jetnos¢ podejmowania krytycznej analizy zaprezentowanego materiatu
dydaktycznego oraz tworzenie innowacyjnych, alternatywnych rozwig-
zaf. W scenariuszach wskazano na sposoby rozwigzywania probleméw,
polozono akcent na holistyczne ujecie procesu edukacyjnego w pracy
z dzie¢mi w szkole. Szczegolng uwage zwrécono na tworczg aktywnosé
jednostki w procesie wychowania i nauczania, z naciskiem na stosowanie
metod aktywizujgcych, czynnoSciowych, tworczych. Dziecko odczuwa
potrzebe bycia ,ciggle zaangazowanym” w szkolng prace, a wige chee
obserwowad, poszukiwal, eksplorowal, majsterkowaé, dziataé, tworzy¢,
manipulowaé. Metody aktywizujace ukierunkowane sg zatem na pod-
miot czyli ucznia, rozwijanie jego umiejetnosci, wiedzy 1 kompetencji
poprzez wlasne dos§wiadczenia, badania i poszukiwania. W niniejszych
scenariuszach spotykamy si¢ z wieloma ciekawymi rodzajami propono-
wanych przez Autordéw metod aktywizujgcych. Pojawiaja si¢ one w teorii
i praktyce dydaktyk szczegélowych w edukacji wezesnoszkolnej oraz
w glottodydaktyce. Widoczne jest szczegdlne ukierunkowanie przez Au-
torow programu na jak najbardziej innowacyjne metody aktywizujace
1 zastosowanie ich w pracy z dzie¢mi w klasie I.

Program Doswiadczam — Rozumiem — Wiem stanowi probe ambit-
nego przedsiewzigcia podjetego przez Autoréw. Przedstawiony dokument
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i jego tresci stanowig pewng ,,inno$¢”, uzupelniajg braki w programach
nauczania, a co najwazniejsze ich warto$¢ w odniesieniu do samego dziec-
ka w praktyce edukacyjnej jest wrecz niecoceniona.

Sadzg, ze program Doswiadczam — Rozumiem — Wiem stanie si¢ dla
nauczycieli praktykéw cennym Zrédlem egzemplifikujacym teori¢ oraz
uzupelnieniem dotychczasowych opracowan na rynku wydawniczym.
Wszystkie scenariusze przeznaczone dla klasy I stanowig kompendium
wiedzy ujetej w sposdb holistyczny i interdyscyplinarny, sa klarownie
opracowane. Zaletg niniejszego opracowania jest jego zwarto$¢, logiczno$é
1czytelno$¢. Prezentowany program czyta si¢ z wielkg przyjemnoscia,
a mys$li w nim wyrazone s3 kompetentnie sprecyzowane przez wszystkich
Autoréw. Obejmuja nowe doktryny i tendencje pojawiajace si¢ w eduka-
¢ji wezesnoszkolnej. Teksty Swiadcza o wysokim stopniu zrozumienia
podejmowanej problematyki, a takze opisywania oraz interpretacji ogdlnych
i szczegbdlowych zjawisk, znajdujacych swoje odbicie zardwno w teoril,
jak 1 praktyce edukacyjne;.






