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Artykul zawiera analiz¢ wybranych publikacji edukacyjnych skiero-
wanych do dzieci uczacych sie czyta¢, a takie do uczniéw poglebia-
jacych wiedzg o jezyku. Celem analizy jest odpowiedz na pytania:
Jakie jezykowe rytualy fatyczne sa obecne w analizowanych tekstach?
Jak jest minimalizowany lub maksymalizowany dystans poznawczy,
jezykowy i spoteczny miedzy uczestnikami dyskursu edukacyjnego?
Prezentowane w artykule ujgcie deskryptywne dotyczy jezykowych
i stylistycznych sposobéw kreowania wspélnoty fatycznej przede
wszystkim w kontakcie z dzie¢mi uczacymi si¢ czytad, a takze z samo-
dzielnie czytajacymi uczniami. Analiza zmierza do wskazania $rod-
kéw, keére stuzg budowaniu wspélnoty fatycznej, oraz do uchwycenia
specyfiki rytualéw fatycznych w zaleznosci od statusu odbiorcy.

ABSTRACT
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The paper includes an analysis of selected educational publications
addressed to children who learn to read, as well as to learners who
develop their knowledge about language. The aim of the analysis is
to answer the following questions: What linguistic phatic rituals are
present in the analysed texts? How can cognitive, linguistic and social
distance be minimalised or maximalised among the participants of an
educational discourse? A descriptive approach presented in this paper



refers to linguistic and stylistic manners of forming a phatic commu-
nity, first of all in communication with children who learn to read
and with learners who can read on their own. The analysis intends
to indicate the means that serve to develop a phatic community and
to capture the characteristic features for the phatic rituals due to the
recipient’s status.

Wstep

Przedmiotem analizy sa teksty, keére stuza konstruowaniu interakeji autora z od-
biorca, bedacym dzieckiem i/lub samodzielnym czytelnikiem. Wspélnym tematem
ksigzek wybranych do analizy jest edukacja jezykowa. W tej kategorii miesci sig: za-
checanie do nauki czytania za pomocg wybranych metod, a takze dopingowaniedo
samodzielnego doskonalenia jezyka polskiego za posrednictwem wybranych podrecz-
nikéw i/lub samouczkéw. Poddane analizie metatekstowe fragmenty wspomnianych
samouczkow, podrecznikéw, ksigzek rekomendowanych jako pomocnicze w nauce
czytania, z racji nadanej im formy listdw, zaproszeni czy wstepdw, stanowia specyficz-
ny dialog z czytelnikiem. Istotg analizy sa zachowania jezykowe i stylistyczne — rytuaty
fatyczne, dzigki ktdrym autorzy kreuja kontake z odbiorcami. Specjalisci zajmujacy si¢
jezykowym savoir-vivie’em (m.in. Marcjanik 2007, 2009) zwracaja uwage na formy
adresatywne w komunikacji pisemnej, postugujac si¢ zaréwno metoda deskryptywna,
jak i normatywna. Wskazane ujecia badawcze Malgorzata Marcjanik charakeeryzuje
nastepujaco:

Oznacza to, ze punktem wyjscia przedstawionych badar jest rejestrowanie zachowan
grzeczno$ciowych wspétezesnych Polakéw we wskazanych typach komunikacji. Na-
stgpnym krokiem badawczym — kwalifikowanie opisanych zachowan jako zgodnych
badz niezgodnych z norma obyczajowa, oraz takich, ktdre sa nowoscig w polskim oby-
czaju, w zwiazku z czym mozna tylko prognozowaé ich adaptacj¢ do polskich norm
(Margjanik 2007: 8).

Celem artykutu jest deskrypcja rytuatéw fatycznych', tj. opis jezykowych zacho-
wan grzeczno$ciowych i stylistycznych waloréw narracji edukacyjnej w podrecznikach
skierowanych do uczniéw i/lub dorostych posrednikéw lekeury.

Przez rytuaty fatyczne rozumiem jezykowe srodki stuzace tworzeniu wigzi migdzy nadawca a odbiorca.
O specyfice jezykowych rytuatéw tworzenia wigzi interpersonalnej pisze Beata Drabik (2010).
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Inicjalne rytuaty fatyczne w publikacjach edukacyjnych

W tej czgéci artykutu zwracam uwage na sposéb komunikowania si¢ autora
z dzieckiem w wieku wczesnoszkolnym, a dla uzupelnienia i poréwnania sukce-
sywnie przechodze do deskrypcji rytuatéw fatycznych obecnych w podrecznikach
czy samouczkach adresowanych do uczniéw wyzszych klas szkoty podstawowej
i szkét ponadpodstawowych.

W publikacjach edukacyjnych adresowanych do dzieci inicjatywe w budowa-
niu wspdlnoty fatycznej’ przejmuja autorzy, ktérzy siggaja zaréwno po sprawdzone
rozwigzania stylistyczne oraz gatunkowe, jak i po niekonwencjonalne sposoby kom-
ponowania oraz wyrédzniania tekstu. Pula gatunkéw edukacyjnych jest obszerna i nie-
jednorodna. Pisze na ten temat Jolanta Nocoti:

Podstawowy dydaktyczny gatunek pisany to podrecznik szkolny (takze w wersji mul-
timedialnej), a obok niego: zeszyt ¢éwiczen, wypisy, skrypt, zbiér zadasi, podrecznik
akademicki, plansza dydaktyczna. Do gatunkéw dydaktycznych nalezatoby takze za-
liczy¢: poradniki metodyczne, rozklady materiatu, plany wynikowe, konspekty i pro-
jekty dydaktyczne, egzaminy, testy, sprawdziany, artykuly metodyczne, konferencje
metodyczne itd. [...] W szeroko rozumianym dyskursie edukacyjnym (wykraczajacym
poza ramy szkoly) funkcjonuja jeszcze inne gatunki, np. kursy doksztalcajace, ksigzko-
we publikacje do samodzielnego uczenia si¢ (tzw. samouczki), edukacyjne programy
komputerowe — réwniez prymarnie nastawione na uczenie i/lub uczenie si¢ (Nocori

2009: 39).

Do niewystgpujacych samodzielnie gatunkéw, ktdre plasujg si¢ w materiatach edu-
kacyjnych, nalezg listy, zaproszenia i wstepy. Ich funkcjg jest inicjowanie kontaktu
i kreowanie wspélnoty fatycznej. W artykule okreslam te inicjalne gatunki, formy
adresatywne i inne grzecznosciowe wyznaczniki stylu jako rytuaty fatyczne.

Listami skierowanymi do nieczytajacego dziecka, ucznia rozpoczynajacego nauke
czytania, a takze do rodzicéw, postuzyla sic Barbara Zakrzewska w opisie metody
sylabowej (Zakrzewska 2008) i metody czytania treningowego (Zakrzewska 2012).
Prakeyczna cz¢$¢ publikacji Cheg dobrze czyrac (Zakrzewska 2008) zostata poprzedzo-
na m.in. LISTEM DO DZIECKA®, w ktérym autorka bezposrednio zwraca si¢ do

2 Dla ukonstytuowania si¢ wspdlnoty fatycznej w sytuacji edukacyjnej wazne sa m.in. sposoby
nawiazania kontaktu czy jezykowe mechanizmy tworzenia relacji interpersonalnych. Zdaniem B. Drabik
wspélnota taka obejmuje bardzo szerokie spektrum zjawisk, wéréd ktorych autorka wskazuje zaréwno
$rodki werbalne, jak i np. $rodki niewerbalne i zachowania nicjezykowe, ktére stuza poglebieniu juz
istniejacej wigzi albo jej destrukgji (Drabik 2010: 8).

3 Zachowuje oryginalna pisowni¢ wersalikami. Uznaje ja za edytorskie rozwiazanie stosowane wtedy,
kiedy nie ma pewnosci, jak zapisa¢ stowo dziecko/Dziecko. Uzasadniona bytaby wielka litera dla uhonoro-
wania kazdego jednostkowego odbiorcy.
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adresata — dziecka, uzywajac zaimkéw 7j, Twdj oraz inicjalnie usytuowanego czasow-
nika w trybie rozkazujacym — Wizaj!, a takze czasownikéw w 2. osobie liczby pojedyn-
czej — masz, lubisz.

Witaj! Ksiazka, ktéra masz w reku, jest napisana z mysla o Tobie. Ma ona od samego
poczatku poméc Ci w nauce szkolnej. Juz w klasie pierwszej. Ma zapewni¢ Ci umie-
jetno$¢ dobrego czytania, a przez to rados¢ i sukces. Znajduja si¢ w niej wiersze krétkie
i dtugie, pogodne, mite, a wiec takie, jakie lubisz (Zakrzewska 2008: 9)*.

Kontynuujac list, autorka wprowadza do tekstu narracjg pierwszoosobowa w licz-
bie mnogiej (czytamy, robimy), czyli tzw. ,my” inkluzywne: ,W poczatkowym okresie
nauki che¢tnie czytamy sylabami. Robimy to spontanicznie” (Zakrzewska 2008: 10).
Wskazany zabieg pozwala wlaczy¢ odbiorce w $wiat nadawcy i/lub weiagnaé go w au-
torskie rozwazania. Frazy chemmie czytamy sylabami oraz robimy to spontanicznie impli-
kuja, ze dziecko podejmuje nauke czytania ubezpieczane przez dorostego towarzysza.
Dzieki takiej inicjatywie nabywa i doskonali nowa umiejetno$é. Wybrane funkgje re-
torycznie stosowanej liczby mnogiej charakteryzuje Adam Wolaniski. W dalszej anali-
zie nawigzuj¢ do tej klasyfikacji.

Figura taka postugujemy si¢ dla osiagniecia rozmaitych zabiegéw retorycznych. Po
pierwsze, mozemy dzigki jej stosowaniu wlaczaé odbiorce w §wiat nadawcy lub wcia-
ga¢ czytelnika do naszych rozwazas (tzw. ,my” inkluzywne). Po drugie, konstrukcja
ta pozwala nam podkreslaé¢ powszechnos$é okreslonych opinii. Po trzecie w korcu,
mozemy ja wyzyska¢ w jej pierwotnej funkgji (tzw. liczba mnoga skromnosci, tac. plu-
ralis modestiae), ktéra pozwala nam — samotnemu autorowi — schowa¢ si¢ za forma
»my”, by nie eksponowaé nadmiernie swojej osoby czy wlasnych dokonan (Wo-
lafiski 2008).

Zakrzewska wypowiada si¢ takze w swoim imieniu (proponuje), pamigtajac jednak
0 obecnosci matego odbiorcy, co potwierdzajg czasowniki w drugiej osobie (wykonaj,
zobaczysz, pracuj): ,Zanim zaczniesz czytaé wiersze, proponuje Ci maty sprawdzian
z zakresu réznych liter: drukowanych i pisanych. Wykonaj te ¢wiczenia, nawet jesli
beda Ci si¢ wydawaly tatwe. Sq one ciekawe i inne od znanych Ci dotychczas. Zoba-
czysz. Pracuj w skupieniu i doktadnie” (Zakrzewska 2008: 10).

Opisywana przez Zakrzewska metoda nauki czytania bazuje na autorskich wier-
szach, w ktdrych zapisie naprzemiennie stosowane sa dwa kolory: czerwony i zielony,
wyrdzniajace sylaby nast¢pujace po sobie w wersie. O istocie tej metody autorka infor-
muje adresata bezposrednio (korzystasz; abys mdgt skupié sig; bys przeczyrat): ,Wszystkie

* Pogrubienia w cytatach poczynione zostaly na potrzeby tego artykutu, chyba ze zostalo wskazane inne

ich zastosowanie.
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utwory sg tu zapisane w szczegdlny sposéb, inaczej niz w ksigzkach, z ktérych na co
dzieri korzystasz w szkole. Naprzemiennie, dwoma kolorami zostaly wyszczegélnione
sylaby, aby$ mégl skupid si¢ najpierw na mniejszej czastce, a potem bys z tatwoscia
przeczytat caly wyraz” (Zakrzewska 2008: 9).

Do nauki ta sama metoda zache¢ca réwniez Joanna Krzyzanek w ksiazce Pieski
Tereski. Czytam sylabami. We wstgpie zatytutowanym Droga Czytelniczko i Drogi Czy-
telniku! autorka metaforyzuje abstrakcyjng kombinacje kolorowych sylab (najpierw
sylaba niebieska, nastgpnie sylaba czerwona), piszac: ,,Strony wygladaja wigc jak po-
letka z makami i chabrami” (Krzyzanek 2017: 3). Literacki samouczek do dosko-
nalenia umiej¢tnosei czytania nazywa biletem do krainy sylab®, zwracajac uwage na
konstrukeje liter i ich nastgpstwo w wyrazach. Dialogowy charakter opisu podkreslajg
czasowniki w 2. osobie liczby pojedynczej (trzymasz, znajdziesz si¢). Autorka ptynnie
przechodzi do narracji pierwszoosobowej (podzielilismy, oznaczylismy), by nie ekspo-
nowacé swojej jednostkowej obecnosci:

Trzymasz w dloniach ksiazke, ktéra jest biletem do krainy sylab. Wkrétce znajdziesz
si¢ tam, gdzie kétka, kreski, laseczki, kropki, kreseczki, ogonki faczg si¢ i tworza litery.
Te za$ przytulaja si¢ do siebie, tworzac wyrazy. PodzieliliSmy je na sylaby i oznaczyli-
$my kolorami: czerwonym i niebieskim (Krzyzanek 2017: 3).

Jagoda Cieszyniska w poradniku dla rodzicéw i nauczycieli Kocham wuczyé czy-
ta¢ zawarla obserwacj¢ dotyczacq tworzenia wiczi emocjonalnej miedzy dorostym
a dzieckiem:

»Wspotczesny $wiat odebrat dorostym ich dotychczasows pozycje osoby wprowa-
dzajacej dziecko w zycie. [...] Dlatego tak wazne sa chwile wspélnej nauki czytania,
ktére pozwalajg odnalezé czas na bycie razem” (Cieszyriska 2012: 103).

Podreczniki, dzigki ktérym w niekonwencjonalny sposéb mozna posias¢ oraz
(u)doskonali¢ umiej¢tnos¢ czytania, uwzgledniaja wyniki badan neurobiologicznych
(np. Zylifiska 2013; Spitzer 2021), szanujac potrzebe docierania do oséb, ktére na
rézne sposoby poznaja $wiat. W ksiazce 3, 2, 1, 0... Start. Czytanie treningowe Barba-
ra Zakrzewska w inicjalnym tekscie pt. Wez czytanie w swoje rece! propaguje czytanie
treningowe. Jej wdrozenie uzaleznia od odpowiedzi na kilka bezposrednich pytari (np.
Czy jeste$ zadowolony ze swego czytania? Czy czytasz szybko i ze zrozumieniem? Czy czy-
tasz dobrze i uczysz si¢ dobrze?), ktore — razem ze §rodkami leksykalno-gramatycznymi

> Metodg sylabowa (inaczej — symultaniczno-sekwencyjna) proponuja takze Aleksandra Plec i Marzen-

na Skoczylas — wspdtautorki ksiazki Elementarz. Teksty do czytania metodyg sylabowq. Autorki nie zawarly
w Elementarzu objasnieri skierowanych do adresata ¢wiczeri. Informacje zatytutowang Od autorek napisaty
z my$la o dorostym odbiorcy — posredniku w nauce czytania metoda sylabowa: ,Ksiazka, kt6ra trzyma-
cie Pafistwo w reku, przeznaczona jest dla dzieci rozpoczynajacych nauke czytania i dla tych, keérym ta
umiejetno$¢ sprawia wiele probleméw” (Plec, Skoczylas 2007: 2 s. oktadki).
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(np. ci, o tobie, twojej; czytasz, jestes zadowolony, koticzysz, masz, uczysz sig, wez) — na-
dajg wypowiedzi charakter dialogowy, aby odbiorca podczas czytania mdgt w takim
dialogu partycypowad:

Nie wiem, w jakiej jeste$ klasie. Moze w poczatkowej, a moze w starszej. Moze juz
kosiczysz szkole podstawowa. To niewazne, na jakim etapie nauczania jestes. Wazne —
jak czytasz. Czy jestes zadowolony ze swego czytania? Czy czytasz szybko i ze zrozu-
mieniem? Czy czytasz dobrze i uczysz sie dobrze? Jesli tak nie jest, jesli z czytaniem
masz trudnosci, kto§ starszy musi ci pomagaé, to wez od zaraz czytanie w swoje rece!
Przewodnikiem i przyjacielem bedzie ksiazka, ktdra napisatam z mysla o tobie, twojej
nauce i przysztosci: 3, 2, 1, 0... Start! Czytanie treningowe (Zakrzewska 2012: 5).

Ten sam dialogowy charakter utrzymuje Zakrzewska w Liscie do ucznia, w ktérym
zestawia czytanie treningowe z treningiem fizycznym dla wyeksponowania roli syste-
matyczno$ci w nauce czytania: ,3, 2, I, 0... Start! to zawotanie, ktére towarzyszy¢
ci bedzie w czytaniu treningowym. Bo czytanie treningowe ma charakter sportowy”
(Zakrzewska 2012: 6). Takze wtedy, gdy charakteryzuje proces czytania, bezposrednio
zwraca si¢ do jednostkowego odbiorcy (czy wiesz, ze...; twoje oko; jest ci on potrzeb-
ny; zle przeczytales; nie wszystko dobrze zrozumiates; daje ci szanse, zebys je poprawit),
wplatajac w narracj¢ konstrukcje nominalne:

Czy wiesz, ze...

...podczas czytania twoje oko wykonuje az trzy rodzaje réznych ruchéw:

— ruch postgpowy — od lewej do prawej strony wzdtuz czytanego tekstu,

— ruch zwrotny — od kofica jednej linii do poczatku nastepnej; te dwa ruchy wystepuja
w prawidlowym czytaniu,

— ruch wsteczny, ktéry umozliwia powrét do tego, co juz zostato przeczytane. Jest ci
on potrzebny wtedy, gdy zle przeczytale$ i nie wszystko dobrze zrozumiales. Ruch
wsteczny oczywiscie opdznia czytanie, ale daje ci szanse, zebys je poprawit (Zakrzew-
ska 2012: 8).

W instrukgji poswigconej czytaniu treningowemu Zakrzewska wprowadza takze
narracj¢ pierwszoosobowa w liczbie pojedynczej (chyba ze poprosze cig) i mnogiej (roz-
poczniemy). ,My” inkluzywne pokazuje, ze dziecko ma dorostego opickuna (my =
uczen + autorka): ,,Czytanie treningowe rozpoczniemy od wyrazéw bardzo prostych,
sktadajacych sie z jednej sylaby dwuliterowej. Czytaj zawsze wersami, czyli w ukladzie
poziomym, chyba ze poprosze cie¢ o inny sposéb czytania” (Zakrzewska 2012: 12).

Taki sposéb budowania relacji jezykowych migdzy dorostym nadawcg a czytel-
nikiem w wieku szkolnym przypomina przemyslana, systematyczna i kompetentna
pomoc, ktéra potencjalny odbiorca moze przyja¢ lub odrzuci¢. Rekomendacja meto-
dy czytania treningowego pozostawia mtodemu odbiorcy decyzj¢ o doskonaleniu tej
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umiej¢tnosci: ,Zamiast czytania w dowolnym tempie — czytanie na czas. Zamiast
czytania dowolnie dlugich tekstéw — czytanie krétkich list wyrazowych. Zamiast
porazki w czytaniu — czytanie z sukcesem! [pogrubienia pochodzg od Barbary Za-
krzewskiej]” (Zakrzewska 2012: 5). Zachgcajac potencjalnych uczniéw do treningu,
autorka perswazyjnie informuje ich o badaniach naukowych na temat czytelnictwa
w Polsce: ,Musisz wiedzie¢, ze w Polsce — zgodnie z badaniami naukowymi — kilkana-
$cie procent dzieci i mlodziezy niemajacych wad wzroku i stuchu, czgsto bardzo inte-
ligentnych, nie moze opanowa¢ umiejetnoséci czytania i pisania, uczac si¢ metodami
obowiazujacymi w szkole” (Zakrzewska 2012: 5).

W ksigzce 3, 2, 1, 0... Start. Czytanie treningowe zaimki zostaly zapisane matymi
literami (np. 7y, (z my$la) o tobie, (zaleina) od twoich, twoja (nauka), ci, ciebie). Nie
musi to by¢ decyzja autorki, lecz wydawcey, np. w Cheg dobrze czytac (Zakrzewska
2008) przestrzegany jest zapis zaimkéw duzymi literami. Forma zwracania si¢ do od-
biorcy przybiera posta¢ nieoficjalna, poufaly, co ilustruje m.in. zdanie ,Wazne jest,
co ci teraz powiem!” (Zakrzewska 2012: 6). Styl narracji przypomina pogawedke,
ktérej zréznicowanie intonacyjne jest mozliwe dzicki obecnosci wybranych srodkéw
sktadniowo-interpunkcyjnych: pytand, wykrzykniend, wielokropkéw sygnalizujacych
zawieszenie glosu, my$lnikéw wprowadzajacych kolejne punkty w formie réwnowaz-
nikéw zdan.

W kartach pracy Rozumiem, co czytam, doskonalacych ,,podstawowa umiejetnosé,
ktéra pozwala na poznawanie §wiata i zycia za pomoca ksigzek” (Dedza 2009: 2), El-
zbieta De¢dza zamiescita dwa krétkie listy do odbiorcéw. Pierwszy (z inicjalng formutg
Szanowny uczniu!) zachowuje zaréwno formy 2. osoby liczby pojedynczej (,,Siggnates
po te ksiazke, a wigc z pewnoscia potrafisz czytac”), jak i frazy pierwszoosobowe (2ycz¢
Ci, GRATULUJE!). Drugi list (z nagtéwkiem Szanowni Rodzice i Nauczyciele!) prze-
chodzi od refleksji pierwszoosobowych (,Przekazuj¢ Waszym dzieciom ksiazke”) do
dominujacej narracji trzecioosobowej (np. ,Uktad tresci w ksiazce jest tak pomyslany,
aby poradzit sobie z nig kazdy czytajacy uczen w wicku od 7 do 11 lat”; ,Waznym
atutem ksigzki jest catkowite odejscie od kanonu lektur szkolnych”). Oba listy zamyka
podpis autorki.

W dalszej czgsci analizy, aby w petni odpowiedzie¢ na pytanie — jak jest mini-
malizowany lub maksymalizowany dystans poznawczy, spoleczny i jezykowy micdzy
uczestnikami dyskursu czytelniczego — przywoluj¢ przyktady z podrecznikéw i/lub
samouczkéw adresowanych do zréznicowanych wiekowo odbiorcédw: gimnazjalistow,
licealistéw i dorostych.

W podreczniku dla odbiorcy w wieku gimnazjalnym Halina Kara$ interakcje
z odbiorcg (odbiorcami) rozpoczyna okrzykiem: Witajcie Przyjaciele!. Forma rozkaz-
nika oraz stowo Przyjaciele skracaja dystans autor—odbiorca, a takze uprawomocniaja
stosowanie zaimka Wy w dalszej czgsci listu. Autorka naprzemiennie stosuje narracje
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pierwszoosobowa w liczbie pojedynczej (zapraszam) i mnogiej (poznajemy) oraz narra-
¢j¢ trzecioosobowg (jest podrézqg):

Oddajac Wam nowy podrecznik do jezyka polskiego, zapraszam do wspdlnych po-
drézy jezykowych. Czytanie jest bowiem swoistego rodzaju podréza, nieraz cickawsza
i bardziej interesujaca od wedréwek po obcych krajach. Swiat i innych ludzi poznaje-
my zwykle poprzez jezyk, a zatem jezyk, ktéry nas otacza i pozwala porozumied sig
z innymi, bedzie przedmiotem naszych refleksji (Karas 2005: 5).

Ten bezposredni charakter deskrypcji zachgca do podjecia lektury nazwanej po-
drézq jezykowq. Analizowany fragment nie jest nasycony $rodkami interpunkeyjno-
-skladniowymi, ktére m.in. stuza dialogicznosci, ale autorka jednoznacznie deklaruje
wspdlne dziatania w warstwie leksykalnej (poznajemy; jezyk, kidry nas otacza; bedzie
przedmiotem naszych refleksji). Dystans nadawca—odbiorca minimalizuje tzw. pluralis
modestiae, czyli liczba mnoga skromnosci, ktéra pozwala ,nie eksponowa¢ nadmiernie
swojej osoby czy wlasnych dokonant” (Wolaniski 2008). Ukrycie si¢ nadawcy w formie
»my” jest preferowanym rozwigzaniem w dyskursie edukacyjnym.

Z kolei Zaproszenie, zamieszczone przez Haling i Tadeusza Zgétkéw w publika-
i Mowig, wigc jestem. Podrecznik jezyka polskiego dla licealistow, przyjmuje postaé
dyskursu naukowego. Narracja, ktéra opiera si¢ na ugruntowanej wiedzy autoréw
i niepodwazalnosci prezentowanych opinii (Wolariski 2008), nastawiona jest na jed-
nokierunkows transmisje informacji (np. rozpoczynamy nasz podrecznik; czynimy tak;
mamy wszakze swiadomosé; nasze zaproszenie; zapraszamy). Liczba mnoga narracji jest
uzasadniona w najbardziej oczywisty sposéb — partycypacja w tworzeniu tekstu duetu
autordw, ktérzy — w niekedrych fragmentach — ukrywajg swojg obecnos¢ w dyskursie
edukacyjnym, stosujac m.in. strong bierna, formy nieosobowe czy wyrézniki graficzne
(pogrubienia).

Rozpoczynamy nasz podrecznik nie od tradycyjnego wstgpu czy przedmowy, lecz od
zaproszenia. Czynimy tak przede wszystkim ze wzgledu na stowa, jako ze jest to pod-
recznik skoncentrowany na sztuce stowa [tu i w dalszej czgéci cytatu pogrubienia po-
chodza od autoréw podrecznikal.

Zaproszenie pochodzi od prosié. Nie ma zatem w sobie elementéw nakazu czy pole-
cenia, lecz zawiera raczej uprzejma propozycje. Jednocze$nie stowo zapraszam wymaga
dopowiedzenia: do czego lub na co. Otéz nasze zaproszenie odnosi si¢ do refleksji nad
jezykiem i rozumnym jego uzywaniem. W zasadzie chodzi o jezyk polski, czyli ojczysty
(Zgotkowie 2001: 7).

Piszac dalej o adresatach podrecznika, Zgétkowie postuzyli si¢ wyrazami i wyra-
zeniami typu: spofecznosé; spotecznos¢ szkolna na poziomie licealnym; nauczyciel jako
przewodnik ucznidw po zagadnieniach polszczyzny uzywanej sprawnie i rozumnie oraz
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traktowanej jako dobro narodowej kultury; wigkszos¢ uczniow; kazdy z naszych odbior-
cow (uczer liceum, osoba spoza szkoty) (Zgdtkowie 2001: 8). Te neutralne okrelenia
ilustrujg oficjalny charakter kontaktu oraz naukowy styl wypowiedzi. Autorzy kierujg
swoj podrecznik do odbiorcéw, ktérych czeka nauka refleksyjnego podejscia do jezyka
ojczystego 1 jezykédw w ogéle. Taka refleksja dotyczy tez samych nadawcéw, ktérzy
swoja obecno$¢ zaznaczaja wyrazeniem wigkszos¢ z nas czy 1. osobg liczby mnogiej
(mamy swiadomos¢, zapraszamy): ,Mamy wszakze §wiadomo$é, ze polszczyzna jest
tylko jednym ze sktadnikéw cywilizacyjnej mapy $wiata, a ponadto ze wigkszo$é z nas
ma blizszy lub luzniejszy kontakt z innymi jezykami, zwanymi — nie najszczesliwiej —
obcymi. Dlatego zapraszamy do refleksji nad polszczyzna w kontekscie tych innych
jezykéw” (Zgodtkowie 2001: 7).

Dystans spoteczny zostal takze wyeksponowany w Liscie do Rodzicéw zamieszczo-
nym przez Zakrzewska w ksiazce 3, 2, 1, 0... Start. Czytanie treningowe (Zakrzewska
2012). Autorka postuzyta si¢ w nim rzeczownikami Pasistwo, Rodzice, konotujacymi
szacunek i ofijalno$¢ kontaktu: ,Niski poziom umiejetnosci czytania to w konse-
kwencji brak sukceséw dziecka w nauce, niech¢é¢ do pracy i szkoly, niewiara we wlasne
sity, regresja indywidualna i spoleczna. Jezeli Padistwa dziecko — inteligentne i zdol-
ne — ma z czytaniem trudnosci, z kedrymi sobie nie radzi, to czas najwyzszy, zeby mu
pomdc” (Zakrzewska 2012: 10).

Pozadany sposéb zwracania si¢ do dorostego adresata, ktérego darzy si¢ szacun-
kiem, jednoznacznie i zarazem obrazowo scharakteryzowata Maltgorzata Marcjanik,
piszac: ,niedobrze rozmawia ze mna méj mlody przetozony, kiedy kieruje do mnie
i mnie podobnych, tj. majacych tytuly naukowe o0séb, pismo zawierajace formy typu
Wasze nwagi wwzglednimy w sprawozdanin koricowym. Niedobrze dlatego, ze powinien
uzy¢ formy mniej partnerskiej zawierajacej wigeej szacunku i dystansu: Pasistwa nwa-
gi...” (Marcjanik 2006: 232).

Robert Fulghum w ksiazce Wizystkiego, co naprawde trzeba wiedzied, nauczytem sig
w przedszkolu (w przektadzie Ireny Dolezal-Nowickiej) odautorski wstep zatytutowat
Do czytelnika od aurora (Fulghum 1991: VII-IX), wskazujac pierwszeristwo adresata.
Rolg zbiorowego odbiorcy autor wyeksponowat zaraz w dwéch pierwszych akapitach
tak zatytulowanego wstepu (nim ruszycie naprzid; udziele wam; bedziecie czytad; czy-
tajcie), a w nastgpnych opisal proces gromadzenia wlasnych do§wiadczedd. W anali-
zowanym tekscie przewaza narracja pierwszoosobowa (dam, napisatem, zmienitem,
odpowiedziatem, staratem sig, muszg wam wyznad); zdarzaj si¢ bezposrednie zwroty do
zbiorowego odbiorcy oraz fragmenty utrzymane w trzeciej osobie: ,Na przyktad, to
prawda, iz zycie bez wyksztalcenia niewiele jest warte, ale prawdg jest tez, ze ignoran-
cja bywa czesto blogostawieristwem [...]7 (Fulghum 1991: VIII).
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Podsumowanie

Podreczniki i samouczki analizowane pod katem rytualéw fatycznych spelniajq
funkcje opisane przez autorki Kryteridw oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezy-
kowym (dalej: Kryteria). Z Kryteriéw wynika, ze podrecznikowe monologi powinny:

1. przyjmowaé swoista bezosobowa posta¢ (wowczas w tekscie dominujg formy
trzecioosobowe, nicosobowe i nominalne);

2. by¢ dialogizowane i ujawnia¢ wewnatrztekstowe relacje migdzy autorem (na-
dawca) a uczniem (odbiorca) — m.in. poprzez uzycie form 1. os. liczby mnogiej i form
2. os. liczby pojedynczej lub mnogiej (Gasiorek, Hacia, Klosifiska, Krzyzyk, Nocoa,
Synowiec 2013: 9).

Z analizy wynika, ze drugi sposéb budowania relacji interpersonalnych dominuje
w tekstach adresowanych do odbiorcy w wieku wezesnoszkolnym, a takze w szkole
podstawowej czy gimnazjalnej. Zdaniem autorek Kryteridw, warto pokazywaé relacje
autor—odbiorca, pamigtajac réwnoczesnie, ,,aby dialogowos¢, wyrazona $rodkami je-
zykowymi, nie sprawiala wrazenia mato funkcjonalnej maniery stylistycznej, nie razita
tez sztucznoscig oraz byta dostosowana do wieku ucznia” (Gasiorek, Hacia, Klosiniska,
Kirzyzyk, Nocos, Synowiec 2013: 9).

Autorzy wybranych publikacji po§wigconych metodom nauczania czytania i samo-
dzielnej nauce jezyka respektuja wymogi stylistyczne i zachowuja formuly grzecznos-
ciowe odpowiadajace relacji bezposredniej (ja autor — #y czytelnik), ,tak jak zgodnie
z polska etykieta osoba dorosta zwraca si¢ do osoby niedorostej. Dotyczy to zaréwno
tytutdw [...], jak i form zawartych w tekstach [...]” (Marcjanik 2009: 125).

W analizowanych materiatach moina zaobserwowa¢ skracanie dystansu miedzy
do$wiadczonym nadawcg a dziecigcym odbiorca. Przy czym nadawca pamigta, ze czg-
sto bezposrednim odbiorcy takze jest czytelnik dorosly, kedry dobiera leketure dzie-
cku, dokonuje jej oceny pod wzgledem tresciowym, estetycznym oraz stylistycznym.
Dlatego nadawcy przestrzegaja zaleceri normatywnych dotyczacych: form zwracania
si¢ do adresata, grzecznosciowego zapisu zaimkdw oraz doboru rzeczownikéw nazy-
wajacych odbiorcéw (np. Czyrelnik, Czytelniczka, Czytelnicy, Nauczyciele, Uczniowie,
Paristwo, Przyjaciele, Rodzice). Sposéb kreowania wspdlnoty fatycznej wyraznie zmie-
nia si¢ w podreczniku do edukacji jezykowej na szczeblu licealnym. Kontake przybiera
charakter oficjalny, a styl narracji — odpowiada wymaganiom edukacyjnym i (popu-
larno)naukowym.

W kreowaniu wspélnoty fatycznej w wypadku mlodszego odbiorcy wazne jest po-
stugiwanie si¢ §rodkami typowymi dla dialogu, bazowanie na stownictwie i schema-
tach sktadniowych obecnych w rejestrze potocznym polszezyzny i ujawnianie w tekscie
pozytywnych relacji migdzy autorem (nadawca) a dzieckiem (odbiorca). Taki sposéb

aranzowania relacji interpersonalnych jest dostosowany do wieku odbiorcy. Obecnosé

90

—



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

rytualéw fatycznych w inicjalnych czgsciach publikacji stuzy np. prezentacji motywéw
napisania ksigzki, wyjasnieniu metody pracy z materiatami ¢éwiczeniowymi, a takze
pokazuje warsztat autora i jego troske o potrzeby odbiorcy.

Autorzy, posiadajac wiedzg z zakresu psychologii i edukacji lingwistycznej, a takze
neurobiologii, buduja ptaszczyzng kontakeu dostosowana do potencjalnego odbiorcy.
Przejawem wspdtpracy z milczacym odbiorcy jest stosowanie przez nadawcg dialogizo-
wanych monologdw, w ktérych wystepuja takie formy, jak: ,my” inkluzywne, pluralis
modestiae, czasowniki w 2. osobie liczby pojedynczej lub mnogiej. Autorzy zapraszaja
do $wiata przez siebie wykreowanego w sposéb nicoficjalny lub oficjalny. Za pomocy
$rodkéw jezykowych sa w stanie relacj¢ fatyczng uczynié przyjazng i swobodna, albo
zdystansowana, ale zyczliwa.

W swoistym dialogu edukacyjnym nadawcy z odbiorca najwazniejszy jest wlasnie
odbiorca. To on uczy si¢ czytaé, a takze — postugiwad si¢ mowa i jezykiem tak, aby
uzyskac biegto$¢ i skuteczno$¢ w zdobywaniu informacji, w przekazywaniu wlasnych
przemyslen. Warto podkresli¢, ze poddane analizie wybrane metatekstowe warstwy
podrecznikéw, samouczkéw czy poradnikéw sktaniaja odbiorcéw do refleksji nad je-

zykiem i rozumnym jego uzywaniem.
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