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Wzorce jako narzedzia tfransmisji oddziatywan

wychowawczych
Patterns as Tools for the Transmission of Educational
Influence
StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
[
pedagogika,  Definiujac wychowanie jako proces pedagogiczny w zakresie oddzia-
wychowanie,  tywania na sfer¢ osobowosci jednostki, zaklada si¢, ze prowadzony

dziecko, osobowo$¢,
tozsamos$é, wzorzec,
pole wartosci

jest on jako dziatanie intencjonalne i nieintencjonalne przez za-
wodowych i niezawodowych wychowawcédw oraz dzialanie samo-
ksztalceniowe. Wszystkie te dziatania mozna traktowad jako trans-
misj¢ wartosci przy uzyciu narzedzi ksztaltowania prawidlowych
parametréw tozsamo$ciowych, ktérymi sg wzorce identyfikacyjne
(wzorce postgpowania), w sktad ktérych wchodza wzorce osobo-
we i wzorce zachowan. W artykule zamieszczono opis tych wzorcéw
i ich interpretacje jako pola wartosci, w obrebie ktérych prowadzona
jest okreslona gra spoleczna wyznaczajaca rodzaje wplywow wzor-
cé6w na tozsamo$¢ jednostki. Pola wartosci wzorcéw przenikajg si¢
i dzigki temu jest mozliwa ich eksploracja w poszukiwaniu nowych
wzorcéw i w poszerzaniu przestrzeni poznawczych. Wspélczesnie,
w epoce zdominowanej przez Internet, dziecko jest zanurzone w ga-
laktyce wzorcéw, w tym narzuconych instytucjonalnie, sugerowa-
nych przez wychowawcéw oraz wlasnych, odkrytych samodzielnie.
Sposréd nich tylko wzorce akceptowane przez dziecko sa uaktyw-
niane w procesach transmisji oddziatywan wychowawczych opartych
na imitacji, identyfikacji i internalizacji. W artykule przedstawiono
charakterystyke tych oddziatywan z perspektywy pedagogiki wycho-
wania i w powiazaniu z réznymi rodzajami stosowanych wzorcéw.
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pedagogy,  Defining upbringing as a pedagogical process of influencing an indi-
upbringing, child,  vidual’s personality, it is assumed that the process is carried out as an
personality, identity,  intentional and unintentional activity by professional and non-profes-
role model, field of  sional educators, and also as a self-educational activity. All these ac-
values  tivities can be perceived as a transmission of values using the tools of
forming correct identity parameters, which are identification patterns
(behaviour patterns) that include role models and models of behaviour.
The article contains a description of these models and their interpre-
tation as a field of values within which a specific social game is played,
determining the types of influence of the patterns on the identity of
an individual. The fields of values of the patterns permeate each other,
which is why it is possible to explore them in search for new patterns
and in extending the cognitive space. Today, in the era dominated by
the Internet, the child is submerged in a world of patterns, including
those institutionally imposed, those suggested by educators, and the
ones the child discovered on their own. Among these, only the patterns
accepted by the child are activated in the processes of transmission of
educational influence based on imitation, identification and internali-
sation. The article presents the characteristics of this influence from the
perspective of the pedagogy of upbringing and in relation to different
types of patterns used.

Wprowadzenie

Wychowanie to $wiadomie planowana dziatalno$¢ spoteczna, ukierunkowana na
wywolanie zamierzonych zmian osobowosci jednostki zgodnie z przyjetym mode-
lem wychowawczym. Jest to intencjonalny proces pedagogiczny prowadzony przez
zawodowych wychowawcéw, swiadomych realizowanych celéw i przygotowanych do
petnienia swojej funkcji, jak réwniez przez niezawodowych wychowawcéw (np. ro-
dzicéw), dla kedrych jest to proces nie w pelni zrozumialy i dlatego najczesciej nie
zdaja oni sobie sprawy ze stuszno$ci wlasnych poczynan wychowawczych. Ztozonos¢
wychowania wynika z tego, ze w dzialalnosci tej nie chodzi tylko o zrozumienie i za-
pamietanie pozadanych wychowawczo norm postgpowania, lecz takze o pelng ich
akceptacje i uzewngtrznienie w osobowosci'.

! W literaturze pedagogicznej (Sliwierski 2001: 25; Zarzecki 2012: 35-36; Zuk 2016: 189-190) spoty-
ka si¢ okrelenia: wychowanie dyrektywne (bezposrednie) i wychowanie niedyrekeywne. W wychowaniu
dyrektywnym zaklada sig, ze wychowawca jest w petni odpowiedzialny za rozwéj wychowankéw, wie,
czego oni potrzebuja i w jakim kierunku powinno podaza¢ oddziatywanie wychowawcze. Wychowanie
niedyrektywne to wspomaganie wychowankéw w ich osobistym rozwoju. Oznacza to konieczno$¢ liczenia
si¢ z naturalnym i spontanicznym rozwojem dzieci i mtodziezy w procesie wychowawczym, a tym samym

14
—



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

Zakres oddziatywania na sfer¢ osobowosci jednostki jest tym kryterium, ktére od-
réznia wychowanie od socjalizacji. Anna Brzezifiska (2000: 228) przyjmuje, ze wycho-
wanie odnosi si¢ do zamierzonych dziatai wychowawczych, podczas gdy socjalizacja
obejmuje catoksztatt wptywow i oddzialywan zewngtrznego otoczenia spolecznego na
wychowanka, w tym oddziatywai wychowawczych, ktdre nie s3 w petni intencjonalne
(czgsto mogg by¢ w duzym zakresie niezamierzone i nieformalne, a nawet niezgodne
z zatozonymi celami wychowawczymi). Ksztatcenie osobowosci jednostki w procesie
wychowania ma pomdéc jej w zrozumieniu siebie i budowaniu wlasnej tozsamosci,
a poprzez nig uksztattowaé postawe wobec siebie i otaczajacego $wiata. Moze si¢ ono
odbywa¢ jako dziatanie zinstytucjonalizowane i obligatoryjne (szkota), czy tez natu-
ralne, nieintencjonalne (rodzina, blizsze i dalsze $rodowisko spoteczne), lub jako sa-
moksztalcenie, ktére w swojej istocie jest spontaniczne i nie poddaje si¢ planowanym
celom wychowawczym.

Wspélczesnie intencjonalne wychowanie jest rozpatrywane jako interakcja dwupod-
miotowa. Inicjatorem zmian, ktére maja pojawi¢ si¢ u wychowanka, czyli strong aktyw-
na i sprawcza, jest wychowawca (instytucjonalny lub naturalny), a jednoczesnie wycho-
wanek jest réwniez jednostka aktywna w takim znaczeniu, ze dziatania wychowawcy
odbiera w sposéb indywidualny (Gurycka 1979; Dryll 2013). Wplywy wychowawcze
sa filtrowane przez osobowo$¢ wychowanka i rejestrowane jako indywidualne do-
$wiadczenia z danych sytuacji wychowawczych. Oznacza to, ze jednostka poddaje si¢
zewngtrznym oddzialywaniom wychowawczym tylko w takim zakresie, w jakim jest
to zgodne z warto$ciami uznawanymi w obrebie jej indywidualnej tozsamosci i konsty-
tuujacych ja narracji. W pedagogice pojecie wartosci odnoszone jest najczesciej do tego,
co uwazane jest za wazne w ksztatceniu i formowaniu mtodego cztowieka. Wartoscia jest
to, do czego on dazy, jak postepuje, oraz $wiadomo$é tego, jak powinien postgpowaé
(Olearczyk 2005: 170).

Wychowanie samoksztatceniowe (autowychowanie) wynika z checi pracy nad soba
w procesie poszukiwania wartoéci sensu. Jest to podjecie przez wychowanka trudu by-
cia wychowawca samego siebie. W procesie autowychowawczym interakeja jest jedno-
podmiotowa. Wychowanek sam inspiruje poszukiwanie wartosci, zapoznaje si¢ z nimi
i decyduje o ich przyswojeniu lub odrzuceniu. W dziataniach autowychowawczych
»hie tworzy wartosci, ale je odkrywa dla siebie” (Lipiec 1990: 18).

Caly proces wychowania mozna traktowad jako faficuch powiazanych ze sobg tego
rodzaju interakcji i wéwczas wychowanie nalezy rozumieé jako pewien typ relacji
transmisji wartosci, ktéra ma okreslong przesztosé i przysztos¢ (Katra 2014: 108; Ku-
czyniski, Parkin, Pitman 2016: 143). Istotny jest wymiar czasu. Wezesniejsze interakeje

podmiotowego ich traktowania. W tym przypadku w wychowaniu istotng rolg spetnia aktywnos¢ wycho-
wanka w samodzielnym poszukiwaniu wzorcéw wychowawczych.
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wyznaczajg aktualne poczucie tozsamosci jednostki. Terazniejszym interakcjom towa-
rzyszy emocjonalne przekonanie, ze ta relacja bedzie trwad nadal, a zachodzace zmiany
moga okaza¢ sic w przysztoéci bardziej lub mniej trwale w procesie poznania siebie.
Jest wiec to proces statyczny w sensie zmian zachodzacych w terazniejszosci, a jedno-
cze$nie ma charakter dynamiczny, jako zjawisko zmieniajace si¢ w czasie przysztym
w zaleznosci od wieku jednostki, stopnia rozwoju jej tozsamosci, zmian cywilizacyjno-
-kulturowych (Katra 2019: 34).

Celem artykutu bylo znalezienie odpowiedzi na pytania: jakie wartosci, nor-
my i wzorce s propagowane we wspétczesnym $wiecie?, oraz: jak stosowanie norm
i wzorcéw pozwala na okreslenie i planowanie w pedagogice istniejacych potrzeb wy-
chowawczych? Metodologiczne badania polegaly na przeprowadzeniu poglebionej
oraz krytycznej analizy i interpretacji literatury pedagogicznej zwiazanej z wartoscio-
waniem aspektéw wychowawczych i niesionych przez nie wzorcéw. Powstal swoisty
katalog kategorii i pojg¢ uzytecznych w tworzeniu podstaw prakeycznej dziatalnosci
edukacyjnej.

Prezentowane opracowanie, w zalozeniu autorki, ma dla czytelnika stanowi¢
wyzwanie do podjecia poszukiwai w twérczym kreowaniu whasnych implikacji
wychowawczych.

Wzorce identyfikacyjne

W literaturze pedagogicznej pojecia ‘wzord’ i ‘wzorca® czgsto traktowane sg syno-
nimicznie. Definicje stownikowe wskazujg jednak na nieco odmienny zakres obu po-
je¢. Wedtug Stownika jezyka polskiego pod redakcja Witolda Doroszewskiego (1969),
‘wzér’ to osoba lub rzecz, ktéra warto nasladowad, natomiast ‘wzorzec’ to zespét cech,
zasad uznanych za wlasciwe i godne nasladowania. Jak okreslata to Helena Radlinska
(1961: 369), wzorzec ,przez swe sktadniki obiektywne wzbogaca i przetwarza wzér
spoteczny, powstajacy samorzutnie jako obraz godny szacunku i nasladownictwa. Im
bardziej wzorzec liczy si¢ z warto$ciami wzoru — tym tatwiej wzér uzupetnia”. Wzo-
rzec ma zatem charakter normatywny i nosi w sobie cechy idealne. Takie skojarzenie
wzorca z ideatem wystepuje w procesie socjalizacji i wychowania dzieci i mtodziezy.
Wzorzec to zwykle co$ pozytywnego, godnego nasladowania, a takze cel, do ktérego
nalezy dazy¢. W tym wlasnie ujeciu pojecie wzorca jest interpretowane w dalszej czgéei
artykutu.

W wychowawczym ksztalceniu osobowosci dziecka fundamentalng role pelnia
narz¢dzia kreowania parametréw tozsamos$ciowych, ktdrymi sg normatywne modele
(wzorce) aksjologicznie wartosciujace pojedyncze lub liczne punkty odniesienia dla
indywidualnych przekonan, zainteresowar, sposobéw myslenia, czy tez samooceny.
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Funkcjonujac w okreslonych kregach wychowawczych otoczenia spolecznego, po-
szukujac nowych atrakeyjnych punktéw odniesienia dla wartosci, dziecko przyjmuje
proponowane mu wzorce identyfikacyjne, ktére sa dla niego atrakcyjne i z keérymi
chcee si¢ utozsamiaé (Znaniecki 1973). Stan wzorcéw identyfikacyjnych jest wartos-
cig podstawowg dla kazdej formacji kulturowej. Pozwala oceni¢ obowiazujacy system
wartosci, etyczne wskazniki postgpowania i w ten sposdb poznaé gléwne elementy
konstrukeyjne danej kultury (Swiderska-Wlodarczyk 2015: 41).

Dla dziecka wzorce s3 z zatozenia pozytywnym zwierciadtem rzeczywistosci i zréd-
tem spelnienia jednostkowych oczekiwad w poszukiwaniu wartosci do okredlenia sa-
mego siebie (Nikitorowicz 2009: 502). Uzytkowanie wzorcéw jest wiec powiazane
z konstruowaniem zintegrowanej wewnetrznie i zewnetrznie tozsamosci. Mozna przy-
ja¢ tezg, ze budowanie tozsamosci nie jest mozliwe bez odniesienia si¢ do wzorcéw
jako niezbednych narzedzi kreowania prawidlowych parametréw tozsamosciowych.

W obrebie tych wzorcéw identyfikacyjnych wyréznia si¢ dwa rodzaje: wzorce oso-
bowe oraz wzorce zachowan.

Wzorzec osobowy jest to opis lub wyobrazenie jakiej$ osoby, ktérej postepowanie
i czyny uwaza si¢ za godne nasladowania (Okori 2007: 357). Moze to by¢ wspétezes-
nie zyjacy, wybitny pod jakims$ wzgledem czlowicek, cztonek danej zbiorowosci uzna-
wany za wzér w zakresie petnionej roli spotecznej, bohater powiesci, filmu, widowiska
telewizyjnego lub wylansowany przez serwisy spotecznosciowe idol mlodziezowy lub
celebryta. Jak okresla to Maria Ossowska (2000: 13) ,,wzorcem osobowym dla danej
jednostki czy danej grupy jest postaé ludzka, ktora powinna by¢ lub jest faktycznie
dla danej jednostki lub dla danej grupy przedmiotem aspiracji”. W pedagogice wzo-
rzec osobowy jest utozsamiany z autorytetem osoby reprezentujacej we wspélnocie
wszystko to, co zostalo pozytywnie zweryfikowane przez do§wiadczenie wielu pokolert
(Hajduk 2001: 23). Tak wyrézniony wzorzec Jézef Gérniewicz (1997: 56) okreslit
jako kulturowy wzorzec osobowy. Scharakteryzowat go jako utrwalone w $wiadomo-
$ci spolecznosci lokalnej wyobrazenie o tym, jak powinien zachowywaé si¢ cztowiek
tej wspdlnoty w réznych sytuacjach i jaki powinien by¢. Wzorzec taki pozostaje stabil-
nym elementem w zmiennym zyciu spotecznym grupy i dotyczy bardziej wyobrazen
etycznych, niz realnego zycia.

Wzorzec osobowy bazuje na realnie lub fikcyjnie istniejacej postaci oraz na repre-
zentowanych przez nig pozadanych spolecznie atrybutach. Atrybuty te to zbiér warto-
$ci, ktdre uruchamiajg transmisje wpltywéw wychowawczych wzorca®. Wartosciami sg
odrebne sygnaty wychowawceze o réznym znaczeniu i hierarchii waznosci, ktére wraz

2 Do okreslenia wzorcéw bezosobowych stosowane sa réwniez terminy: wzorce postgpowania, wzorce
kulturowe, wzorce alegoryczne.

*  Warto$ci zawiadujg rozmaitymi dziedzinami aktywnosci podmiotu: jego mysleniem, dziataniem

w roli zawodowej, rodzinnej, wobec przyjaciét, znajomych, wrogéw, dziatalnosci zorientowanej zaréwno

17



z taczacymi je interakcjami tworza pole wartosci wzorca osobowego. Pola wartosci
wzorcéw osobowych sa jednowymiarowe. Tym jedynym wymiarem jest odniesienie
wszystkich warto$ci do osoby i jej biografii. Bezosobowa form¢ ma natomiast wzorzec
zachowan. Jedynym elementem strukturalnym jest tutaj pole wartoéci, ktére wobec
braku elementu wiazacego jego wartosci (czyli osoby i jej biografii) ma bardziej rozbu-
dowana sie relacji migdzy tymi warto$ciami. Pole wartosci wzorca zachowar jest wige
wielowymiarowe, co daje wicksze mozliwosci eksploracji wzorca. Schematy strukeur
wzorca osobowego i wzorca zachowan pokazano na rysunku 1. Dziecko poznaje bliz-
sze i dalsze otoczenie spofeczne poprzez eksploracje pola wartosci wzorcéw osobo-
wych, a w starszym wieku réwniez wzorcéw zachowad. W miare nabywania eduka-
cyjnej sprawnosci wzorce zachowari stajg si¢ dominujace w procesach poznawczych.

Rysunek 1. Struktura wzorcéw identyfikacyjnych (W — wartosci); a) wzorzec osobowy (WO);
b) wzorzec zachowan (WZ)

a) b)

Zrédlo: opracowanie wlasne

Teoria pola zaklada istnienie niewidzialnych i niemierzalnych zwiazkéw przyczy-
nowosci‘. Dzigki temu konkretne pole posiada podmiotowos¢ sprawczg. Jak podkre-
$la John Martin (2010: 406), na plan pierwszy wysuwa si¢ metafora gry jako najle-
piej oddajaca specyfike logiki sprawczej wewnatrz pola. Dla pola warto$ci wzorcéw

na cele dorazne, jak i te dtugofalowe itp. (Kowalski 2021). W tej dziedzinie mozna zalozy¢ aksjologiczna
omnipotencjg: zdolno$¢ oddziatywania na wszystkie dziedziny ludzkiego bytu.

4 Teorie pola mozna okresli¢ mianem ,totalnej” w tym sensie, iz kompleksowo odnosi sie do rzeczywi-
c¢Pp ] p ¢ yw!

stosci i w taki tez sposob ja wyjasnia. Teoria ta uksztattowata si¢ w wyniku rozwoju zwlaszeza trzech nurtéw
naukowych: teorii Gestalt, teorii pola Kurta Lewina oraz koncepcji pola Pierre’a Bourdieu. Tym, co przede
wszystkim je taczy, jest upodmiotowienie pola, tzn. traktowanie go jako podmiotu sprawczego (Mielczarek
2017).
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identyfikacyjnych ma to istotne znaczenie, gdyz nabywanie cech osobowosciowych
moze by¢ ujmowane jako gra spoleczna realizowana poprzez dzialanie jednostki whas-
nie w obrebie pola wzorca. Reguly gry spotecznej modyfikowane sg w zaleznosci od
sposobu organizacji pola dla wzorcéw osobowych i wzorca zachowar, co ilustruje
rysunek 2. Status osoby jest determinanta przynaleznosci danego wzorca do grupy
wzorcéw osobowych relacyjnych i ilustracyjnych. Grupa wzorcéw osobowych relacyj-
nych to zbiér wzorcéw 0sd8b znaczacych dla dziecka’. Znaczacymi z reguly sa te osoby,
z ktérymi dziecko spotyka si¢ fizycznie, rzadziej sa to osoby, o ktérych jednostka ma
jedynie wiedz¢ posrednia. Relacje, ktdre tacza jednostke z postaciami znaczacymi, to
relacje uzgadniania, negocjowania, poréwnywania sig.

Rysunek 2. Rodzaje wptywow wzorcédw osobowych i wzorcéw zachowari na jednostke

A
Wplywy
interakcyjne Wplywy poznawcze
wartosciujace
odgfie?b?vli:nia " MECHANI%M MECHANIZM
personalnego .c)bservyac.J ' grozamiens
i oceniania

Wzorce osobowe Wzorce osobowe Wzorce zachowan
relacyjne ilustracyjne instruktazowe

Zrédto: opracowanie whasne

W dziecifistwie osobami znaczacymi sg przede wszystkim rodzice. Rozpoczecie
edukacji przedszkolnej, a nastepnie szkolnej, powoduje wlaczenie w krag wzorcéw
osobowych wychowawcdéw i nauczycieli. Natomiast w okresie adolescencji zdecydo-
wanie wzrasta znaczenie rowiesnikéw, co oznacza, ze wzorcami osobowymi relacyjny-
mi staja si¢ osoby wybrane, a nie tylko te, z ktdrymi kontakey interakcyjne przebiegaja
bez intencjonalnego wyboru. W tym okresie pojawiajg si¢ tez wzorce osobowe ilustra-
cyjne. Ta grupa wzorcéw osobowych (ilustracyjnych) dotyczy postaci historycznych,

> Jako osobe znaczacy okresla si¢ kazda osobe, ktérej opinie maja szczeg6lne znaczenie w ksztattowaniu

biegu zycia jednostki. Oddziatywanie osoby znaczacej zostawia trwaly oraz szczegélny $lad w strukeurach
psychicznych oraz zachowaniu jednostki i ma fundamentalne znaczenie dla przebiegu rozwoju psychospo-
fecznego, zaréwno w dziecifistwie, adolescengji, jak i w dorostosci. Z tego wzgledu mozna uznag, ze jest to
osoba wazna, przyczyniajaca si¢ do zmian rozwojowych innej osoby, lub innych oséb (Bakiera, Harwas-
-Napierata 2016).
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postaci fikeyjnych z filméw i ksiazek, oséb realnych o ustabilizowanej biografii oraz
0s6b wspétczesnych niewystepujacych w otoczeniu dziecka, lub z kedrymi dziecko nie
ma bezposredniego kontaktu personalnego.

W zaleznosci od rodzaju wzorca, wystgpuja rézne formy jego wplywu na jednost-
ke®. Wplywy interakcyjne relacyjnych wzorcéw osobowych to dynamiczny proces
asymilacji wartosci i tworzenia przekonan i norm poprzez kontakty interpersonalne
z osobg znaczacg oraz jednoczesnego podwazania tych wartosci. Transmisja wplywdéw
wartosciujacych to mechanizm statycznego przekazu wartosci ilustracyjnego wzorca
osobowosci (na podstawie obserwacji i oceny), w wyniku ktérego kolejna kulturowa
realno$¢ staje si¢ podobna do poprzedniej. Natomiast dla wzorcéw zachowari charak-
terystyczne sg instruktazowe wplywy wychowawcze generowane za pomoca mechani-
zm6w zrozumienia (oddziatywan poznawczych i myslowych).

Wyréznia si¢ trzy sposoby transmisji oddziatywan wychowawczych opartych na
wzorcach identyfikacyjnych: imitacja (nasladownictwo i modelowanie), identyfikacja
i internalizacja.

Imitacja jest to mechanizm psychologiczny charakterystyczny gléwnie dla wezes-
nego dziecifistwa. U dzieci szczeglnie dobrze rozwinigta jest umiejetno$é nasladowa-
nia wzorcdw osobowych znaczacych (polega na mechanicznym kopiowaniu zachowari
0s6b znaczacych). Jest to naturalny proces zdobywania pierwszych umiejetnosci spo-
fecznych. Jednak fatwo wymyka si¢ on spod kontroli wychowawcéw. Warunkiem sku-
tecznodci jest przyciaganie uwagi — dziecko uczy sig, obserwujac. Koncentracja uwa-
gi na znaczeniu obserwowanych zachowari prowadzi do wyksztatcenia umiejetnosei
modelowania, poprzez ktére jednostka uzewnetrznia sens rejestrowanych zachowan,
wychodzi poza wierne odtwarzanie i nabywa zdolnosci do stosowania ich symbolicz-
nych réwnowaznikéw.

Identyfikacja to pod$wiadoma, lub nie w petni u§wiadomiona operacja umystowa,
w wyniku ktérej jednostka przypisuje sobie cechy wzorca osobowego (w tym przypad-
ku moze to by¢ wzorzec osoby rzeczywistej, jak réwniez postaci fikcyjnej) i w ten spo-
s6b upodabnia si¢ do niego. Nastgpuje wlaczenie do whasnej osobowosci cech wzorca
i nadanie im wiasnego charakteru. W miare uptywu czasu w procesie identyfikacji
réznych wzorcéw moze utrwali¢ sie jeden wypadkowy wzorzec postepowania.

¢ W zaleznodci od tego, jaki aspekt oddziatywania stanowi przedmiot analizy, do ich opisu stosuje si¢

pojecia: ‘proces’ i ‘mechanizmy’. Dla zaakcentowania procesualnych wpltywéw dwustronnych (ze wzgledu
na ich trwanie w czasie i nastgpowanie po sobie ciagu interpersonalnych zmian) stosujemy pojecie ‘pro-
ces’. Natomiast dla podkreslenia sposobu, w jaki dokonuja si¢ jednostronne oddzialywania, uzywamy
okreslenia ‘mechanizm’, zwlaszcza ze pewne procesy (np. poznawcze, motywacyjne) sa niedostgpna dla
obserwatora czgécia zlozonego postgpowania wystepujacego migdzy punktem poczatkowym (wzorcem)
i koficowym rezultatem (zachowaniem odbiorcy).
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Internalizacja, z kolei, to asymilacja przez jednostke norm wartosci reprezentowa-
nych przez wzorce zwigzane z pojedyncza grupg spoteczna.

Galaktyka wzorcow

W przesztoéci w ksztattowaniu osobowosci dziecka fundamentalng funkcje petnity
wylacznie wzorce osobowe. Liczba dostgpnych wzorcéw osobowych byta ograniczona
i stabilna. Wzorcami osobowymi byli gléwnie ludzie z najblizszego otoczenia: rodzice,
krewni, osoby uznane za autorytety w danym $rodowisku. Bylo to konsekwencja tego,
ze $wiat cztowieka ograniczatl si¢ do najblizszego otoczenia spotecznego, jego warun-
kéw i zwyczajéw egzystowania.

Wspdtczesnie sytuacja jest duzo bardziej skomplikowana. Wystepujace zjawiska
globalizacji obejmujace degradacje dotychczasowych struktur spotecznych i narusze-
nie hierarchii wartosci, przy réwnoczesnym niebywatym rozwoju technologii dostar-
czania informacji. Wywolujg z jednej strony niepokdj wspdtczesnego cztowicka i lek
o przysztos¢ whasna i $wiata, a z drugiej wymuszaja poszukiwanie nowych wzorcéw
w strategii przetrwania. Nieograniczone zasoby informacyjne Internetu generuja
nieograniczong liczbg dostgpnych wzorcéw. Uzytkownik Internetu pozostaje wrecz
zanurzony w galaktyce tych wzorcéw. Sg to zaréwno wzorce osobowe, jak i wzorce
zachowan.

W obszarze horyzontéw poznawczych jednostka dysponuje kilkunastoma wzorca-
mi, a w niekedrych przypadkach jest tych wzorcéw nawet kilkadziesiat. Sg to wzorce
narzucone instytucjonalnie, sugerowane przez wychowawce (w okresie szkolnym) lub
pracodawce (w dorostosci) oraz wzorce whasne — odkryte i odszukane przez jednostke.
Najliczniejsza jednak grupa sa to inne wzorce, ktére dla jednostki sa niedostrzegalne
i stanowig swoiste tto dla jej indywidualnych wzorcéw uzytkowych — to tzw. czarna
materia galaktyki wzorcoéw. Sposréd wzorcéw dostgpnych dla jednostki mozna wy-
rézni¢ wzorce w pelni akceptowane, akceptowane czgdciowo, catkowicie odrzucone
oraz ignorowane (na przyktad z powodéw §wiatopogladowych, ideologicznych, czy tez
kulturowych). W obrebie wzorcdw akceptowanych (catosciowo lub czesciowo) wyste-
puja dwie grupy: wzorce preferowane, czyli te, ktérych pola wartosci w danej sytuacji
poznawczej sg analizowane i badane, oraz wzorce zawieszone, keérych pola wartosci
chwilowo nie podlegaja przetwarzaniu (mogg by¢ przetwarzane w przyszlosci).

Pola wartoéci wzorcdw przenikajg si¢ (rysunek 3). Penetrowanie obszaréw prze-
nikania si¢ pSl wartosci poszerza przestrzeri poznawcza. W ciagu zycia jednostka caly
czas prowadzi poszukiwania nowych wzorcéw poprzez eksploracje tych wspdlnych
obszaréw pdl wartosci. Porzadek badania moze by¢ rézny: w niektérych wypadkach
znajomo$¢ pewnej wartoéci moze prowadzi¢ do konkretyzujacego ja wzorca, w innych
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przypadkach dostrzezenie wzorca bedacego nosicielem danej wartosci — moze infor-
mowac o randze oraz istnieniu tej wartoéci (Nowak 2015: 71). W efekcie moze na-
stapi¢ akceptacja nowego wzorca i zamiana w hierarchii wzorcéw uzytkowanych.
Tendencje do poszukiwania i zmiany wzorcédw bywaja silniejsze w okresie dorastania
dziecka, niz w zyciu dorostym.

Rysunek 3. Przenikanie si¢ struktur wzorcéw identyfikacyjnych (WO — wzorzec osobowy;
WZ — wzorzec zachowan; W — warto$ci)

Zrédto: opracowanie wlasne

Konkluzja

Dla miodszych dzieci najwazniejsze jest przyswajanie wzorcéw osobowych zna-
czacych. Ten proces odbywa si¢ poczatkowo nieswiadomie i bezkrytycznie. W miare
dorastania poszerza si¢ zbidr wzorcéw oferowanych przez wychowawcéw, dazacych
do ukazania ich jako wartosciujacych wzorcédw identyfikacyjnych. Jednoczesnie nowe
wzorce skupiajg uwage krytyczng — mtodzi ludzie dokonujg uwaznego ogladu, szukajac
w narzuconych wzorcach stabych stron i niekonsekwencji. Krytyczna ich ocena skta-
nia do zastgpowania wzorcéw — formutowanych odgérnie i narzucanych z zewnatrz —
whasnymi. Dzi¢ki Internetowi mlody czlowick ma petng swobod¢ w samodzielnym
poszukiwaniu wzorcéw. Roman Leppert (2006: 99) podkresla, ze te wybory miodzie-
zy sa trudne do zdefiniowania i gleboko przeciwstawne. Przeszlo$¢ i historia sa dla
nowego pokolenia sprawa drugorzedna, zas wielkie postacie, jako symbole kultury, nie
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s juz traktowane jako wzorce osobowe. Bycie w opozycji jest dla miodziezy wazniejsze
niz podporzadkowanie si¢ programowanym wzorcom.

Obecnie dzieci i mlodziez angazujg si¢ w samodzielne poszukiwanie wzorcéw
identyfikacyjnych, kedre s dla nich atrakeyjne, a czesto ich wybér jest motywowany
jedynie przeciwstawieniem si¢ narzucanym wzorcom. W konsekwencji mtodziez moze
zwraca¢ si¢ na przyktad w kierunku wzorcéw dewiacyjnych, kedre sg osiagalne w prze-
strzeni medialnej i fatwiej jest si¢ z nimi identyfikowa¢ (Blachut, Gaberle, Krajewski
2004: 80-82, 100, 415). W ten sposéb mlody cztowiek pozostaje sam z bagazem
licznych wzorcéw, z ktdrymi nie zawsze jest w stanie sobie aksjologicznie poradzié.
Zagrozenie takiego stanu opisal Max Scheller (2004: 202). Jak stwierdzit: ,,0ddzia-
tywanie wzorcéw jest ciemne i tajemnicze. Wzorce thkwia i zmieniaja si¢ w glebinach
duszy kazdego cztowieka i kazdej grupy ludzkiej”. Wzorzec oddziatuje najsilniej wias-
nie wtedy, gdy miody cztowiek nie jest §wiadomy, co jest dla niego istotnym wzorcem
i jakie jest tego wzorca pochodzenie. Im wezesniej wzorzec zostaje wchloniety, tym
silniej oddziatuje na jego rozwdj i los — staje si¢ subiektywna kategoria aksjologiczna,
ktéra performuje tozsamos¢ jednostki (Nowak 2015: 70).

Sytuacja, kiedy wychowawca nie jest w stanie kontrolowa¢ wzorcéw, kedrymi
operuje wychowanek, wymaga zmiany strategii procesu wychowania. Nowa strategia
powinna opiera¢ si¢ na znajomosci psychiki dziecka, szacunku do jego osobowosci
i wykorzystaniu jego naturalnych potrzeb dzielenia si¢ wiedza z innymi. Rola wycho-
wawcy sprowadza si¢ do aranzowania réznorodnych sytuacji, w kedrych wychowa-
nek ma mozliwo$¢ swobodnej i partnerskiej rozmowy na temat wspétuczestnictwa
w tworzeniu celéw oraz ustalania obszaréw, w ktérych samodzielnie realizuje swoje
cele osobiste. Powodzenie tej strategii jest uwarunkowane wytworzeniem obopdlnej
potrzeby bycia w relacjach wychowawczych, ktére w nowoczesnym ujeciu polegaja
na negocjowaniu zachowari. Wynikiem tego procesu jest ujawnienie uzytkowanych
wzorcéw. Ten pierwszy etap jest jedynie wstgpem do dialektycznego ujecia sprzeczno-
$ci we wzorcach oczekiwanych przez wychowawcg i uzytkowanych przez wychowan-
ka. Wasnie ta sprzecznos¢ jest podstawowym mechanizmem zmian wychowawczych.
Radzenie sobie z tg sprzecznoscia, ktérej nie da si¢ uniknag, jest zadaniem nietactwym
i powinno by¢ traktowane jako problem do rozwiazania w nowej strategii wychowa-
nia. Sprzecznosci sa bowiem zjawiskiem naturalnym w zyciu cztowieka, a nie czyms
szkodliwym czy patologicznym.
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