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Wzory meskie i kobiece w kulturze wspotczesnej
a wartosci osobiste preferowane przez uczniow
klas trzecich szkoty podstawowej

Male and Female Role Models in Contemporary
Culture and Personal Values Preferred by Third-Grade
Pupils in Primary School

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
-

schematy r6l ~ Wystgpowanie kulturze wspéiczesnej egalitarnych schematéw rél
plciowych,  plciowych nie oznacza catkowitego wyparcia tradycyjnych wzoréw
kobieco$¢, kryzys  kobiecosci i meskosci. Wielos¢ wystgpujacych réwnolegle schema-
meskosci, socjalizacja  téw rél plciowych moze sprawié, ze uczniowie klas I11, znajdujacy sie
rodzajowa  u schylku okresu rozwojowego okreslanego mianem péznego dziecini-

stwa i stojacy u progu adolescencji — okresu waznego dla ksztattowa-

nia stabilnej tozsamosci moga by¢ zdezorientowani, ktére ze znanych

im wzorcéw meskosci i kobiecosci powinni urzeczywistniaé w zyciu.

Celem zaprezentowanych badan bylo poznanie wartoéci osobistych

preferowanych przez uczennice i uczniéw klas trzecich szkét podsta-

wowych. Problem gltéwny zawarty zostat w pytaniu: ,,Czy wéréd ucz-

niéw i uczennic klas III szkoty podstawowej istnieja réznice miedzy-

plciowe w zakresie preferowanych przez nich wartosci osobowych?”.

Postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego, narzedziem byla
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Lista Wartosci Osobistych opracowana przez Z. Juczyniskiego. W ba-
daniach wziglo udziat 311 uczniéw klas III z Matopolski. Wyniki
badari czg$ciowo potwierdzily postawiong hipotezg: Wsrdd uczniéw
i uczennic klas III szkoly podstawowej istnieja réznice migdzyplciowe
w zakresie preferowania tych wartosci osobistych, ktére tradycyjnie
uznawane s3 za typowe dla przedstawicieli ich plei.
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The presence of egalitarian gender role models in contemporary cul-
ture does not mean that traditional models of femininity and mascu-
linity have been completely superseded. The multitude of simultane-
ous gender role models may make third-grade pupils, who come out
of late childhood and stand on the threshold of adolescence — a critical
time for the formation of a stable identity, confused as to which of the
known patterns of masculinity and femininity they should follow in
their lives. The presented research aimed to explore personal values
preferred by male and female pupils of the third grade of primary
schools. The main problem was contained in the question: Are there
gender differences among male and female pupils of the third grade
of primary school in terms of their preferred personal values? The re-
search used the method of a diagnostic survey; the tool was the Person-
al Values List developed by Z. Juczynski. Also, 311 third-grade pupils
from the Lesser Poland region participated in the research. The analy-
sis of the collected research material showed that in such categories as
“love, friendship” and “kindness, gentleness”, there was a statistically
significant predominance of girls. At the same time, there was a pre-
dominance of boys in the area of “intelligence, sharpness of mind” and
“wealth, property”. The findings of this study partly confirmed the hy-
pothesis: There are gender differences among pupils in primary school
in the area of preference for those personal values that are traditionally
considered typical for representatives of their sex.

Wzor osobowy — przyblizenie pojecia

Wedtug Nowej Encyklopedii Powszechnej PWN wzér osobowy definiowany jest jako

»wyobrazenie zespotu cech, do ktérych posiadania aspiruje cztonek zbiorowosci, cheac

by¢ w zgodzie z postulowanym lub faktycznie w niej panujacym systemem wartosci

(np. w.o. rycerza, ziemianina, kupca, gentelmana, artysty, zotnierza, rewolucjonisty,
uczonego)” (red. Petrozolin-Skowrosiska 1995-1996: 942). W drugiej potowie XIX

wieku prekursor antropologii kulturowej Franz Boas uznat za dalece niewystarczajace
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wyjasnianie réznic w zachowaniu ludzi za pomoca czynnikéw biologicznych, ponie-
waz s3 one gtéwnie efektem wplywu kultury, w keérej jednostka wzrasta.

Gdy jednostka dojrzewa, a potem starzeje si¢, musi stale oduczad si¢ wzoréw reakeji,
ktére przestaly by¢ skuteczne, i uczy¢ si¢ wzoréw nowych, bardziej odpowiadajacych jej
aktualnemu miejscu w spoleczeristwie. Kultura na kazdym kroku w tym procesie stuzy
jako przewodnik (Linton 2000: 171).

Witold Nowak (2015: 3) okresla wzér osobowy jako ,o0sobowa konkretyzacje
wartoéci”, poniewaz, jak twierdzi: ,wzdr odnosi si¢ do wartoéci, a posrednio zwraca
ku pewnym wartosciom osobe, ktéra zechce wzér nasladowad”. Nowak przypisuje
wzorom osobowym wielka wage, poniewaz wystawiaja one danemu spoteczeristwu
moralne §wiadectwo, ukazujac wartosci istotne dla jego cztonkéw: ,Wzér jest jakby
emblematem spoleczefistwa — to posta¢ wzoru skupia jego dominujace tendencje i in-
formuje, w czym ludzie upatruja naczelne dobra zyciowe. Spoteczeristwo stawiajace
na piedestale wzér rycerza rézni si¢ istotnie od tego, ktére za wzér ma kupca (...)”
(Nowak 2015: 69). Powolujac si¢ na poglady takich badaczy jak Johan Huizinga,
Christpher Dawson, Arnold Toynbee, Nowak (2015: 68) uwaza, ze calq histori¢ cywi-
lizacji mozna uja¢ jako histori¢ wzoréw i idealéw stanowiacych forme warto$ciowania
i warunkujacych dokonujace si¢ wydarzenia.

Lucyna Bakiera i Barbara Harwas-Napierata (2016: 174176) podkreslajg istotng
rol¢ wzorcéw osobowych, jakg w sposéb $wiadomy lub nieswiadomy petnig one na
kazdym etapie zycia, zwtaszcza w okresie dziecidstwa i adolescencji, oraz wskazujg ich
trzy wazne funkgje, tj. funkcje wychowawcza, terapeutyczna i ochronna. Funkcja wy-
chowawcza polega na $wiadomym, jak i nieswiadomym oddzialywaniu wzoréw oso-
bowych na dziecko. Oddziatywanie $wiadome ma miejsce gdy do wzoru osobowego
intencjonalnie odwotujemy sie w pracy wychowawczej z dzie¢mi. W przypadku dzieci
mtodszych nalezy odwolywa¢ si¢ do konkretnych zachowan przywotywanego wzoru,
natomiast w pracy z mlodzieza mozna odnies¢ si¢ do abstraktu, np. pozadanych cech
przyjaciela, ucznia, itp. Osobowo$¢ wychowanka ksztattuje si¢ takze, a nawet przede
wszystkim, pod wptywem prezentowanych nieswiadomie przez wychowawcéw wtas-
nych wzoréw osobowych, w efekcie dziedziczenia spolecznego; dotyczy to zwlaszcza
wzoréw osobowych prezentowanych przez rodzicédw. Stad tak wazna jest kwestia samo-
wychowania podejmowana przez wychowawcéw, by swoim przykladem promowac te
wartosci, ku ktérym chcieliby ukierunkowaé¢ wychowanka. Pozadane zachowania po-
winny by¢ przejawiane przez nich ,,w sposéb czytelny, konsekwentny, stopniowo coraz
bardziej wyjasniany i uzasadniany” (Olbrycht 2014: 75). Funkcja terapeutyczna wzo-
réw osobowych ujawnia si¢ m.in. wtedy, gdy po utracie sprawnosci/zdrowia jednostka
ma mozliwos¢ identyfikowania sie z osobami, ktére w podobnej sytuacji dobrze sobie
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poradzily. Pozadany wzdr osobowy moze tez petni¢ funkej¢ ochronna, np. w sytuacji,
gdy dziecko znalazlo si¢ w przestgpczym $rodowisku réwiesniczym.

Czesto wzorem osobowym jest dla wychowanka osoba znaczaca. ,Osoba staje si¢
znaczaca wéwczas, gdy istotnie ksztattuje bieg Zycia i rozwoju jednostki. Interakcje
z nia, ze wzgledu na ich czestotliwos¢ i site oddziatywania, ksztattuja osobowos¢ jed-
nostki, jej samowiedze i tozsamo$¢ (Bakiera, Harwas-Napierata 2016: 20). Nie bez
znaczenia jest wystgpowanie wigzi uczuciowej (przywiazania) z osobg znaczacs, ktdra
jest zaangazowana w interakcje z dzieckiem. Pozytywny wplyw osoby znaczacej wyraza
si¢ poprzez takie oddzialywania jak:
® demonstrowanie konstruktywnych wzorcéw zachowania;
® kontrola, polegajaca na wyznaczaniu granic dla jednostki i wywieraniu wptywu,

by zachowywala si¢ zgodnie z zasadami przyjetymi w danej kulturze. Dotyczy ona

najczeéeiej sytuacji wychowawczych;

® inspirowanie, ktére ma miejsce, gdy osoba znaczaca uaktywnia jednostke, staje si¢
dla niej facylitatorem umozliwiajacym bardziej efektywne funkcjonowanie. Odby-
wac si¢ to moze poprzez sugerowanie okreslonych zachowan, monitorowanie ich
przebiegu, dopytywanie o skutki;

©® wspdldziatanie, gdy osoba znaczaca razem z jednostka podejmujg wspdlny wysi-
tek w dazeniu do okreslonego celu. Wspétdziatanie jest prorozwojowe, gdy osoba
znaczaca wykazuje optymalny poziom wrazliwosci na mozliwosci drugiej osoby;

® wsparcie (emocjonalne, informacyjne, instrumentalne lub rzeczowe), czyli pomoc,
jaka zapewnia osoba znaczaca w sytuacji trudnej dla jednostki.

Wspotczesnie brakuje sprzyjajacych warunkéw do oddziatywania wzorcéw osobo-
wych. Stan taki zapoczatkowata krytyka tzw. tradycyjnego wychowania kojarzonego
z urabianiem wychowanka wg wzoru, a przez to uprzedmiotawiajacego go, neguja-
cego jego prawo do wolnosci i niepowtarzalnoéei (Olbrycht 2014: 85). Czynnikiem
utrudniajgcym jest tez rozpowszechniona tendencja do deprecjonowania autorytetéw
i lansowanie tezy, aby by¢ autorytetem dla siebie. Niedosyt dobrych wzoréw oraz
presja mediéw zainteresowanych gléwnie eksponowaniem wzorédw negatywnych jako
bardziej medialnych, powodujg zaburzenia w rozwoju osobowym jednostki (Bakiera,
Harwas-Napierata 2016: 178; Olbrycht 2014: 83).

Wzorce kobiece i meskie we wspotczesnej rzeczywistosci

Ostatnie stulecie to czas, w ktérym istniejace od wiekéw stereotypy rél piciowych
przestaly spetniaé oczekiwania okreslonych grup spotecznych i sa wypierane przez mo-
del egalitarny. W rezultacie, w dyskusjach nad kwestig kobiecych i meskich wzoréw
osobowych rozréznia si¢ obecnie podejscie tradycyjne, ktdre przejawia si¢ tendencja
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do zachowania odmiennych rél kobiecych i meskich, oraz podejscie egalitarne, zakta-
dajace réwno$¢ plci i unifikacje jednostek.

Bakiera i Harwas-Napierata (2016: 25) uwazaja, ze w historii ,,Wzory osobowe
w wiekszym stopniu ksztattowaly zachowanie mezczyzn (wzdér medrca, wojowni-
ka, gentelmena) niz kobiet. Wzory kobiece byly mniej urozmaicone i odnosity si¢
w gléwnej mierze do rdl rodzinnych”. Historia polska stworzyta uwieczniony w lite-
raturze i sztuce ideat Matki Polki — wrazliwej rodzicielki, opiekunki i wychowawczyni
przysztych pokolen, pelnej poswigcenia, cierpliwoéci oraz gotowosci do wspierania
Ojczyzny i walczacych mezczyzn. Zgodnie z tradycyjnym stereotypem, kobietg ce-
chuja wlasciwosci ekspresywne (uczuciowo-interpersonalne): opickuriczo$é, empatia,
wrazliwo$¢, sktonno$¢ do poswieceti, zainteresowanie ludzmi, ale tez: nieracjonalno$¢,
nielogiczno$¢, niezdecydowanie, niesamodzielno$é. Mezczyzng z kolei cechuja war-
toéci instrumentalne (poznawczo-zadaniowe): niezaleznoéé, ambicja, zdecydowanie,
skuteczno$¢, wiara we wlasne sily. Zarzuca mu sig jednak, ze bywa: oschly, agresywny,
nieczuly, nietaktowny. ,,Kobieta czeka, mezczyzna dziata, ona jest statyczna, on dyna-
miczny, ona wierna, on ma charakter zdobywcy. Wiasciwie wszelkie te wyobrazenia
zestawiane sa przez kontrast” (Gimbut 2007: 359).

We wspolczesnej, nieustannie przeobrazajacej si¢ rzeczywistosci kulturowej, nie
ma jednego obowiazujacego wzorca mezezyzny i coraz trudniej jest znalezé odpowiedz
na pytanie: ,jak dzi§ by¢ mezezyzna?”, ,jak dzi§ by¢ kobieta?”. Wielu autoréw podej-
muje problematyke , kryzysu meskosei” (m.in.: Melosik 2006; Zimbardo i Coulombe
2015; Kluczyriska 2009), wskazujac na degradacje mezczyzny w wielu wymiarach zy-

cia spotecznego.

We wspéiczesnym spoleczenistwie cechy, kedre kiedy$ uznawane byly za typowo meskie
i stanowily punkt wyjécia opieki mezczyzny nad kobieta, obecnie stuza za punkt wyjécia
ataku na mezezyzng. Sita, odwaga, niezalezno$¢, heroizm w walce, hart ducha, inicja-
tywa seksualna uznawane sa za przejaw agresji, konkurencyjnos'ci, przejaw zniewazania
kobiet, emocjonalnej nieadekwatnosci, obsesji seksualnej, infantylizmu (J. Maclnnes
za: Melosik 2006: 10).

Typowo mgskie cechy przestajg by¢ cechami wylacznie meskimi; w ostatnim pét-
wieczu potomkinie Matki Polki coraz cz¢sciej przejawiaja ,,meskie” potrzeby i ,,me-
skie” aspiracje ,,kobieta sukcesu” jest aktywna, asertywna, wyksztalcona, zainteresowa-
na wlasna kariera bardziej niz sprawami rodziny.

Wyniki badant migdzykulturowych dotyczacych zréznicowania plci pod wzgledem
uznawanych wartoéci wskazuja, ze ,réznice miedzy plciami byly najbardziej konse-
kwentne w wypadku wartosci wladzy (wyzej ocenilo ja 96% badanych mezczyzn)
oraz zyczliwosci (wyzej ocenilo ja 90% badanych kobiet). Ponadto réznice miedzy
mezczyznami i kobietami uwidocznity si¢ réwniez w wypadku wartosci stymulacji,
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hedonizmu, osiagnie¢ i kierowania sobg (me¢zczyZni wyzej) oraz uniwersalizmu i bez-
pieczetristwa (kobiety wyzej)” (Fanslau, Brycz 2006: 320).

Metodologia badan wtasnych

Uczniowie koniczacy 111 klasy szkoly podstawowej znajdujg si¢ w waznym okresie
rozwojowym. Wychodzg z okresu pdZnego dziecidstwa (miodszy wick szkolny) i stojg
u progu wezesnej adolescencji — czasu waznego dla ksztaltowania si¢ stabilnej tozsa-
mosci, w ktérym silnie ujawnia si¢ potrzeba samookreslenia. Szybki rozwéj nowych
technologii powoduje zwickszenie wplywu wzordw za posrednictwem mediéw, ktore
czgsto s sprzeczne z tymi, jakie dziecku stara si¢ przekazaé rodzina. Jakie wartodci
osobiste sg dzi§ wazne dla jednostek stojacych u progu adolescencji? Czy pte¢ mozna
uznad za czynnik warunkujacy wybér tychze wartosci? Te pytania staly si¢ inspiracja
do podjecia badan, ke6rych celem byto poznanie wartosci osobistych preferowanych
przez uczennice i ucznidw klas IIT szkdt podstawowych. Problem gtéwny zawarty zostat
w pytaniu: Czy wéréd uczniéw i uczennic klas I1I szkoty podstawowej istnieja réznice
mi¢dzyplciowe w zakresie preferowanych przez nich wartosci osobowych? Postawiona
przez nas hipoteza brzmiata: Wsréd uczniéw i uczennic klas III szkoly podstawowej
istnieja roznice miedzyptciowe w zakresie preferowania tych wartosci osobistych, kté-
re tradycyjnie uznawane sa za typowe dla przedstawicieli ich plci. Uzasadnieniem dla
tak sformutowanej hipotezy byly wyniki wezesniejszych badan (m.in.: Fanslau, Brycz
2006; Zbrég 2011; Smétka 2006), wskazujace na weigz mocna pozycje tradycyjnego
stereotypu rdl plciowych w spoteczeristwie i liczne przyktady odmiennego traktowania
dziewczynek i chlopcéw w procesie socjalizacji. Zmienna zalezna byta pte¢ badanego
dziecka, natomiast zmienna niezalezng — wybierane przezeri wartosci osobiste.

W badaniu postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego. Jako narzedzie wy-
korzystano List¢ Wartosci Osobistych opracowang przez Zygfryda Juczyriskiego (Ju-
czyniski 2001) przeznaczona do oceny znaczenia przypisywanego réznym warto$ciom.
Narz¢dziem tym mozna badaé¢ dzieci i miodziez, jak réwniez osoby doroste. W ba-
daniu zostata wykorzystana druga cze$¢ kwestionariusza, kedra sktada si¢ z dziesie-
ciu wartosci, sposréd kedrych osoby badane powinny wybra¢ pie¢ najwazniejszych
i uporzadkowac je wedlug nastepujacej kolejnosci: 5 punktdw przypisuje si¢ wartosci,
ktéra jest dla osoby badanej najwazniejsza, natomiast 4, 3, 2, 1 — kolejnym, zgodnie
z przypisywana im waznoscia.
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Tabela 1. Lista Wartosci Osobistych

N Wartos$ci

[

Mito$¢ i przyjazn

Dobre zdrowie, sprawnos$¢ fizyczna i psychiczna

Poczucie humoru, dowcip

Inteligencja, bystros¢ umystu

Wiedza, madro$¢

Rado$¢, zadowolenie

Odwaga, stanowczo$¢

Dobroé, delikatnosé¢

O RN S

Ladny wyglad zewngtrzny, prezencja

_
e

Bogactwo, majatek

W badaniach wzigto udziat 311 uczniéw klas IIT szkét podstawowych z wojewddz-
twa matopolskiego. Badania prowadzone byly: w Krakowie (duze miasto) 101 oséb
(44 dziewczynki i 75 chtopcédw); w Chrzanowie — (mate miasto) 103 osoby (45 dziew-
czynek i 58 chlopcéw), oraz we wsiach: Balin, Myglachowice i Kaszéw 107 oséb
(51 dziewczyna i 56 chtopcéw). Badania zostaly przeprowadzone w roku szkolnym
2019/2020.

Analizg statystyczng przeprowadzono przy uzyciu pakietu IBM SPSS Statistics 25.
Przy jego uzyciu wykonano analiz¢ podstawowych statystyk opisowych, testy Kot-
mogorowa-Smirnowa, testy # Studenta dla préb niezaleznych, testy U Manna-Whit-
neya, jednoczynnikowe analizy wariancji w schemacie miedzygrupowym, testy Kru-
skala-Wallisa, testy Friedmana oraz testy y2. Za poziom istotnosci uznano klasyczny
prég o = 0,05. Przedstawione ponizej wyniki badari sg fragmentem obszerniejszej ana-
lizy zebranego materiatu badawczego dotyczacego uwarunkowarn wartosci osobistych
uczniéw klas 111 szkoly podstawowej.

Analiza badah wtasnych

Zanim zostang zaprezentowane wyniki dotyczace réznic miedzyplciowych w za-
kresie wartosci osobistych preferowanych przez badanych uczniéw, warto poznaé,
ktére z wartosci byly najczgéciej przez nich wybierane. W tym celu wykonano test
Friedmana, odnotowujac wynik istotny statystycznie, ¥2 £adny wyglad zewng¢trzny,
prezentacja = 543,92; p < 0,001. Wykonano wigc analizg post-hoc przy uzyciu testéw
Dunn-Sidaka. Odnotowano szereg wynikéw istotnych statystycznie.
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Najczgsciej wskazywana wartoscig okazata si¢ Mitos¢ i prayjazs i byta ona czesciej
wybierana niz wartosci: Poczucie humoru, dowcip, Inteligencja, bystrosé umystu, Wiedza,
madrosé, Radosé, zadowolenie, 1 Dobroc, delikatmosé, Ladny wyglad zewngtrzny, prezen-
tacja oraz Bogactwo, majqtek (p < 0,001).

Warto$¢ Dobre zdrowie, sprawnosé fizyczna i psychiczna byta istotnie czgsciej wybie-
rana niz wartosci: Odwaga, stanowczosé (p = 0,003), Poczucie humoru, Inteligencja, by-
stros¢ umystu, Wiedza, madrosé, Rados¢, zadowolenie, Dobroé, delikaimosé, Eadny wyglad
zewngtrzny, prezentacja i Bogactwo, majgtek (we wszystkich przypadkach p < 0,001).

Warto$¢ Wiedza, madrosé byla istotnie cz¢sciej wybierana niz wartosci: Odwaga,
stanowezosé (p = 0,013), Dobroé, delikatnosé, Ladny wyglad zewngtrzny, prezentacja
i Bogactwo, majgtek (we wszystkich przypadkach p < 0,001).

Warto$¢ Radosé, zadowolenie byta istotnie cz¢sciej wybierana niz wartosci: Dobrod,
delikatnos¢ (p = 0,028), Ladny wyglad zewngtrzny, prezentacja i Bogactwo, majqtek
(w obu przypadkach p < 0,001).

Warto$¢ Poczucie humoru byla istotnie czesciej wybierana niz wartosci: Dobrod, de-
likatnosé (p = 0,0306), Ladny wyglad zewngetrany, prezentacja i Bogactwo, majqtek (w obu
przypadkach p < 0,001).

Warto$¢ Inteligencja, bystros¢ umystu byta istotnie cz¢sciej wybierana niz warto-
$ci: Ladny wyglad zewngtrzny, prezentacja i Bogactwo, majatek (w obu przypadkach
< 0,001).

Warto$¢ Odwaga, stanowczos¢ byta istotnie czgéciej wybierana niz wartoéci: Ladny
wyglad zewngtrzny, prezentacja i Bogactwo, majqtek (w obu przypadkach p < 0,001).

Warto$¢ Dobroé, delikatnosé byta istotnie cz¢sciej wybierana niz wartosci: Zadny
wyglad zewngtrzny, prezentacja (p = 0,005) i Bogactwo, majgtek (p < 0,001).

Pozostale réznice nie byly istotne statystycznie. Wyniki zaprezentowano na rysunku 1.
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Rysunek 1. Czesto$¢ wybierania okreslonych wartosci
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Nastepnie sprawdzono, czy pte¢ badanych oséb jest powigzana ze wskazaniem,
badZ niewskazaniem, okreslonych wartosci w grupie pigciu najwazniejszych wartosci
dla badanych dzieci. Wykonano testy y2. Jak wida¢ w tabeli 2, odnotowano cztery
wyniki istotne statystycznie. Dziewczgta cz¢dciej wybieraly wartosci Mitosé i prayjazi
i Dobroc, delikatnosé w poréwnaniu do chlopcow, rzadziej zas wartosci Inteligencia,
bystros¢ umystu i Bogactwo, majqtek. Sita odnotowanego efektu, mierzona wspétezyn-
nikiem V Cramera, okazata si¢ by¢ niska. W zakresie szesciu pozostatych wartosci nie
odnotowano réznicy istotnej statystycznie.
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Tabela 2. Wybér okreslonych wartosci a pte¢ badanych oséb

dziewczynka chlopiec
I N 131 144
wskazane % 92.90% 83.20% x2(1) = 6,68
Mitos¢ i przyjazi N ’10 29 »=0,010
nie wskazane V=0,15
% 7,10% 16,80%
‘ i N 12 139
Splr)"b;;zjg;wc‘e;m wekazane T 79 40% 80,30% 2(1) = 0,04
aw! ycz
. . N 2 4 =0,841
i psychiczna nie wskazane 9 5 ?
% 20,60% 19,70%
I N 70 101
skazane
Poczucie humoru, v % 49,60% 58,40% x2(1) = 2,39
dowcip ) N N 71 72 p=0,122
e weaEane o, 50,40% 41,60%
skazane N > 91 2(1
W. =
Inteligencia, % | 39.00% s260% | AW =577
bystros¢ umystu e weka N 86 82 PV—= 6 14
e WSRAIANE oy 61,00% 47,40% ’
I N 87 102
skazane
Wicdsa, madroce v % 61,70% 59,00% w2(1) = 0,24
iedza, madroéé
, N 54 71 »=0.621
nie wskazane % 38.30% 41.00%
I N 83 88
wskazane
Radosé, % 58,90% 50,90% x2(1) = 2,00
zadowolenie e wek N 58 85 p=0,157
fHe WSRAERE [op 41,10% 49,10%
I N 53 81
zan
Odwaga, WAERE gy 37,60% 46,80% 2(1) = 2,71
stanowczo$¢ e wek N 88 92 2=0,100
e wsaEane o, 62,40% 53,20%
k N % 2 2(1) = 12,46
wskazane -
% 48,90% 29,50% KA =4
Dobro¢, delikatnosé ]\(; 792 2 9122 2 £ <0,001
nie wskazane V=10,20
% 51,10% 70,50%
fad ad I N 32 29
adny wygla ‘wsKazane
zZewnetrzny, % 22.70% 16:80% @) = 1,75
% N 109 144 »=0,186
presentacia | nie wekazane =, 77,30% 83,20%
0 s 0 5 0
I N 12 36
n _
, wekazane g0 8,50% 20,80% x2(1) = 9,07
Bogactwo, majatek N 129 137 2=0,003
nie wskazane V=0,17
% 91,50% 79,20%
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Nastepnie wzigto pod uwage wagg przyporzadkowana przez dziewczgta i chtopcow
konkretnym wartosciom. Wpierw wykonano analizy, gdzie niewskazanie danej war-
to$ci oznaczato przyporzadkowanie 0 punktow. Wykonano testy 7 Studenta (tabela 3)
i testy U Manna-Whitneya (tabela 4). Odnotowano cztery réznice istotne statystycz-
nie. Dla dziewczat wartosci Mitos¢ i prayjazii i Dobroé, delikatnosé byly wazniejsze, za$
dla chtopcéw istotniejsze byly wartosci Inteligencja, bystros¢ umystu i Bogactwo, majq-
tek. Sita odnotowanych efekedw byta jednak niska, na co wskazuje warto$¢ wspétczyn-
nikéw 4 Cohena i » Wyniki zestawiono na rysunku 2.

Tabela 3. Waga okreslonych wartosci a pte¢ badanych 0séb (testy parametryczne)

dziewczynka chlopiec 95% CI

d

M SD M SD t P LL UL Cohena

Mitos¢ i przyjazs | 3,94 | 1,67 | 3,40 | 2,00 | 2,60 | 0,010 | 0,13 | 0,95 | 0,29

Dobre zdrowie,
sprawno$¢ fizyczna | 2,68 1,87 | 2,73 1,88 | -0,22 | 0,824 | -0,47 | 0,37 0,03
i psychiczna

Poczucie humoru, |y 511 5o |36 | 1 4s | 104 | 0299 | 2051 | 016 | 0,12
dowcip

Inteligencja, 0,92 | 1,39 | 1,48 | 1,68 | -3,22 | 0,001 | -0,90 | -0,22 | 0,36
bystro$¢ umystu

Wiedza, madroé¢ | 1,62 1,58 1,65 1,66 | -0,17 | 0,869 | -0,39 | 0,33 0,02

Rados¢, 1,45 | 1,56 | 1,28 | 1,58 | 0,96 | 0,338 | -0,18 | 0,52 | 0,11
zadowolenie
Odwaga,

5 0,83 | 1,39 | 1,11 | 1,52 | -1,68 | 0,093 | -0,61 | 0,05 | 0,19
StanowcCzosC
D.obroc,” 1,21 | 1,57 | 0,67 | 1,24 | 3,34 | 0,001 | 0,22 | 0,86 | 0,39
delikatnosé

Tabela 4. Waga okreslonych wartosci a ple¢ badanych 0séb (testy nieparametryczne)

dziewczynka chlopiec
M | sp | M | sD U z » r
Eadny wyglad
zewnetrzny, 0,43 1,00 0,36 0,97 |11486,5| -1,31 0,190 0,07
prezentacja
Bogactwo, majatek | 0,22 0,82 0,49 1,22 110779,5| -2,91 0,004 0,16
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Rysunek 2. Waga okreslonych wartosci a pte¢ badanych oséb
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Nastgpnie wykonano analogiczne analizy, nie biorac pod uwage niezaznaczania
okreslonych wartosci. Poréwnano wige, czy poszczegblne wartoéci byly wazniejsze
w obrebie 0séb, ktdre przyporzadkowaly je do pigciu najwazniejszych wartosci. Wy-
konane testy ¢ Studenta okazaly si¢ nie by¢ istotne statystycznie (tabela 5). Wyniki
zestawiono na rysunku 3.

Tabela 5. Waga okreslonych wartosci a pte¢ badanych 0séb (bez wartosci 0 pkt)

dziewczynka chlopiec 95% CI

M SD M SD t P LL UL Cohena

Mitos¢ i przyjazn | 4,38 | 1,08 | 4,27 | 1,14 | 0,80 | 0,422 | -0,16 | 0,38 0,10

Dobre zdrowie,
sprawno$¢ fizyczna | 3,50 1,30 3,52 1,32 | -0,13 | 0,895 | -0,36 | 0,31 0,02
i psychiczna
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dziewczynka chlopiec 95% CI
M SD M SD t LL UL 4
P Cohena
Poczucie humoru, | ol 153 1 539 | 1,16 | 0,40 | 0,693 | -029 | 0,44 | 0,06
dowcip
Ineeligencia, 150 | 113 | 284 | 1,24 | 1,64 | 0,103 | 076 | 0,07 | 0,29
bystros¢ umystu
Wiedza, madroé¢ | 2,68 1,14 | 2,74 1,25 | -0,33 | 0,741 | -0,40 | 0,29 0,05
Rados¢,
. 2,63 1,14 2,64 1,23 | -0,08 | 0,938 | -0,38 | 0,35 0,01
zadowolenie
Odwaga,
i 2,34 | 1,39 | 2,49 | 1,32 | -0,63 | 0,533 | -0,64 | 0,33 0,11
stanowczos$¢
Dobro¢,
. L, 2,63 1,26 2,27 1,25 1,52 | 0,132 | -0,11 | 0,82 0,28
delikatnosé
Eadny wyglad
zZewngtrzny, 1,97 1,25 | 2,30 1,27 | -0,99 | 0,325 | -0,99 | 0,33 0,26
prezentacja
Bogactwo, majatek| 2,82 | 1,17 | 2,50 | 1,62 | 0,71 | 0,485 | -0,61 | 1,24 | 0,21

Rysunek 3. Waga okreslonych wartosci a pte¢ badanych oséb (bez wartosci 0 pke)
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Wnioski

Wyniki przeprowadzonych przez nas badand czg$ciowo potwierdzily postawio-
na hipotezg: Wsrdd uczniéw i uczennic klas III szkoly podstawowej istnieja réznice
miedzyplciowe w zakresie preferowania niektérych z tych wartosci osobistych, ktére
tradycyjnie uznawane sg za typowe dla przedstawicieli ich pici. W efekcie analizy ze-
branego materiatu badawczego wykazano, ze w zakresie takich kategorii jak Mifosé,
prayjazi oraz Dobroé, delikatnosé ujawnita si¢ istotna statystycznie przewaga dziew-
czynek. Cechy te sa typowe dla tradycyjnie pojmowanego wzorca kobiety. Z kolei
w obszarze Inteligencja, bystros¢ wmystu oraz Bogactwo, majqtek odnotowano istotna
statystycznie przewagg chlopcdw. Uzyskane wyniki $wiadcza, ze chlopey wigksza wage
przywiazuja do wartosci ze sfer umacniania ,ja’, dziewczynki natomiast ze sfery prze-
kraczania ,ja”. Jednak £adny wyglad zewngtrzny i prezentacja nie réznicowat chlopcéw
i dziewczynek, chociaz zgodnie z tradycyjnym schematem wigksze zainteresowanie tg
wartoscig wezesniej przejawiata gtownie ple¢ zerska. Moze to wynika¢ z ,feminizacji
ciata meskiego w spoteczeristwie konsumpcji” (Melosik 2006: 29), kedre, jak obecnie
si¢ uwaza, powinno by¢ strojone i upickszane. Coraz cz¢sciej daje si¢ zauwazy¢ u ma-
tych chlopcédw pragnienie posiadania markowych ubrad czy poddawanie si¢ upigksza-
niu, np. przez koloryzowanie kosmykéw wloséw. Nie odnotowano tez statystycznie
istotnej réznicy migdzy dziewczynkami a chtopcami w zakresie Odwagi i stanowczo-
Sei — wartosci tradycyjnie charakeeryzujacej mezezyzng, co moze by¢ efektem docenie-
nia tej warto$ci w procesie wychowywania wspétczesnych dziewczynek.

We wspétczesnych spoteczeristwach nowe wzory kobiecosci i meskosei wciaz
wspotwystepuja z tradycyjnymi schematami. Dzieci poznaja je w procesie socjalizacji.

Gléwnymi modelami uruchamiajacymi proces nasladowania i identyfikacji sa dla
nich rodzice, przy czym w péznym dzieciistwie nalezy liczy¢ si¢ tez ze wzrastajacym
wplywem réwiesnikéw i przekazu medialnego. Czas prostych odpowiedzi na temat
petnienia rél piciowych minal — w procesie ksztaltowania tozsamosci piciowej ko-
nieczne jest poznawanie samego siebie — swoich preferencji i oczekiwan, jak réwniez
$wiadomo$¢ celu, do ktérego podazanie daje jednostce poczucie spetniania siebie.
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