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Od pewnego czasu obserwujemy wzrost zainteresowania nauczaniem
dwujezycznym. Nasze cztonkostwo w Unii Europejskiej, korzystanie
z najnowszych osiagnie¢ technologicznych i mozliwo$¢ komunikowa-
nia si¢ z calym §wiatem w naturalny sposéb wymuszaja podniesienie
kompetencji lingwistycznych.

Artykut porusza zagadnienia zwigzane z dwujezycznoscia dzieci przed-
szkolnych. W literaturze mozemy spotkaé wiele odmian bilingwizmu,
stad przedmiotem niniejszych rozwazan jest dwujezycznos¢ dziecka
typu sukcesywnego (Wréblewska-Pawlak: 90), polegajaca na wpro-
wadzeniu drugiego jezyka do repertuaru jezykowego dziecka w czasie,
gdy zaczeto juz ono komunikowad si¢ w jezyku pierwszym. Natomiast
celem badan uczyniono poznanie poziomu rozwoju poznawczego
oraz emocjonalno-spolecznego dziecka dwujezycznego. W tym kon-
tekscie okreslono poziom rozwoju dzieci 6-letnich w wymienionych
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wyzej obszarach, ze szczegblnym uwzglednieniem stopnia rozwoju
jezykowego. Gléwna metodq badawczg byta metoda indywidualnych
przypadkéw, w ramach ktérej wykorzystano techniki obserwacji oraz
analizy dokumentéw. Badaniami objeto czworo 6-letnich dzieci (Pau-
lina, Konrad, Kacper, Pawel), ktére od trzeciego roku zycia uczeszezaly
do prywatnego, anglojezycznego przedszkola , The Oxford Kids”, znaj-
dujacego si¢ w Cieszynie. Wyniki badan ukazaly, ze poziom rozwoju
badanych dzieci 6-letnich, w zaleznosci od obszaru, mozna okresli¢
jako wysoki lub przecigtny. Zatem wezesny kontakt dziecka z jezykiem
obcym nie przynosi negatywnych skutkéw i nie stanowi zagrozenia dla
jego prawidtowego rozwoju. Nie stoi on réwniez w sprzecznosci wobec
realizowania innych waznych celéw dydaktyczno-wychowawczych.
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ABSTRACT
°

In recent years there has been an increasing interest in bilingual edu-
cation. Poland’s membership in the European Union, access to state
of the art technology as well as the opportunities for communicating
with the entire world seem to naturally boost the level of requisite
linguistic competence.

The article explores the problems of bilingualism in preschool chil-
dren. The literature on the subject lists several varieties of bilingualism
and so the paper focuses on bilingualism in successive-type children
(Wréblewska-Pawlak: 90), where a second language is introduced to
the child’s linguistic repertoire once communication in the first lan-
guage has been established. Accordingly, the study aims to establish
the levels of cognitive as well as social and emotional development in
bilingual children. For this purpose, we determined the level of de-
velopment in the above-mentioned areas in 6-year-old children, with
special emphasis on language development. We relied on the indi-
vidual case method as the principal research method, and we applied
supported observation and document review as leading techniques.
The study covered a group of four children: Paulina, Konrad, Kacper,
and Pawel, who, since the age of 3, attended “The Oxford Kids” pri-
vate English-speaking nursery located in Cieszyn, Poland. The study
findings revealed that the level of development observed in children
aged 6 can, depending on the area, be classified as high or average.
Therefore, early contact with a foreign language has no negative im-
pact on the child nor should it be seen as a threat to the child’s normal
development. Finally, it does not constitute an obstacle to achieving
other important educational aims.
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Wprowadzenie

Nauczanie jezyka angielskiego w wieku przedszkolnym ma na celu przede wszyst-
kim motywowanie, zachecanie, stwarzanie sytuacji sprzyjajacych odkrywaniu $wiata,
jak i wykorzystywanie naturalnych predyspozycji dziecka do nabywania umiejetnosci
jezykowych (por. hetp://www.p118.przedszkola.net.pl/programy/program-nauczania-
-jezyka-angielskiego.html [dostgp: 10.12.2019]). Gltéwnym celem rozwijania umie-
jetnosci jezykowych jest wige ksztattowanie osobowosci, tolerancji i kultury dziecka,
poglebianie jego wiedzy o otaczajacym je $wiecie oraz wspieranie rozwoju poznawcze-
go i emocjonalnego wychowanka.

Dwujezyczne wychowanie zaktada wspétistnienie dwéch jezykéw w zyciu jedne-
go indywiduum (Olpinska-Szkietko 2013: 77). Dlatego tok nauczania w przedszkolu
dwujezycznym powinien polega¢ na stosowaniu dwéch jezykéw jako réwnorzednych
jezykéw wyktadowych oraz zaktada¢ zdobycie szerokiej kompetencji komunikacyjnej
i interkulturowej (Dakowska, Olpinska-Szkietko 2014: 5) w zakresie jezyka ojczy-
stego (pierwszego), jak i drugiego. Tworzenie programéw nauczania dwujezycznego
oraz placéwek wychowania dwujezycznego jest bardzo istotne dla lepszego rozwoju
i zaspokojenia potrzeb dzieci z rodzin dwujezycznych, jak i dla dzieci, ktérym od
najmtodszych lat wprowadza si¢ drugi, obcy jezyk.

Cele wychowawcze przedszkola dwujezycznego nie réznig si¢ niczym od celéw
przedszkola jednojezycznego. Sa one jedynie poszerzone o specyficzne cele jezyko-
we. Dzieci stykaja si¢ w przedszkolu z nowym jezykiem w codziennych sytuacjach,
dlatego tez cele jezykowe powinny by¢ wplecione w ogélne cele dydaktyczno-wycho-
wawcze przedszkola. Gléwnym celem wychowania dwujezycznego jest wspomaganie
rozwoju sprawnosci poznawczych i intelektualnych dziecka (academic achievement).
Jezyk pierwszy jest narzgdziem przekazywania wiedzy, a rozwijajaca si¢ kompetencja
w drugim jezyku jest efektem ubocznym rozwoju kognitywnego i wychowania dwuje-
zycznego. Wysitki dzieci powinny wigc by¢ ukierunkowane na ,nor getting the lingui-
stic forms right, but rather understanding and being understood” (Genesee 1991: 185).
W ramach wychowania dwuj¢zycznego w polskim przedszkolu nie dazy si¢ wige do
osiagnigcia poziomu kompetencji drugiego jezyka poréwnywalnej lub nawet tozsame;j
z poziomem kompetencji rodowitego méwcy tego jezyka, a nawet poziomu kompe-
tencji osoby wychowujacej si¢ w $rodowisku dwujezycznym. Osiagniecie takiego po-
ziomu kompetencji jest nierealne, nie jest takze konieczne. Wazne jest natomiast, aby
dzieci, jezeli ich edukacja bilingwalna bedzie kontynuowana w szkole dzigki formal-
nym zajeciom drugiego jezyka, udoskonalaty swoje umiejetnosci i osiagnely poziom
dwujezycznosci funkcjonalnej lub zblizonej do zréwnowazonej (Olpiriska-Szkietko
2013: 117).
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Rozwdj mowy dzieci dwujezycznych

Rozwéj mowy u dziecka wigze sig $cisle z jego rozwojem w innych sferach. Dziecko
dojrzewa fizycznie, psychicznie i umystowo do tego, by nauczy¢ si¢ méwic. Jesli zabu-
rzony jest rozwdj w jakims obszarze, prawdopodobne jest, ze i mowa nie bedzie rozwi-
jata si¢ prawidtowo. Rozwéj mowy wigze si¢ z rozwojem zmystowo-ruchowym. Umie-
jetnos¢ spostrzegania bodZzcédw w otoczeniu i $wiadomego kontrolowania wilasnych
ruchéw determinuje rozwéj mowy. Juz niemowleta zwracaja glowe w strong zrédla
dzwigku. Wydawanie dzwickéw wymaga odczuwania i kontrolowania napigcia bardzo
wielu mig$ni w okolicy ust. Przy méwieniu uzywamy okoto 180 miesni, ktdre éwi-
czone sg przez dziecko od urodzenia np. poprzez krzyk, ssanie piersi itd. Znajomosé
whasnego ciata i odczué z niego ptynacych pomaga dziecku lepiej rozumieé i nazywaé
$wiat. Koordynacja i umiejetno$¢ planowania ruchu pozwalaja pojaé stosunki prze-
strzenne i nauczy¢ si¢ je nazywaé przy pomocy m.in. przyimkéw. Znajomos¢ odczué
wlasnego ciata pozwala nauczy¢ si¢ nazywa¢ odczucia (zimno, gléd), a takze uczucia
(rados¢, wsciekto$¢), zaréwno wlasne, jak i innych ludzi. Rozwdj umystowy, a tak-
ze pami¢¢ umozliwia przypominanie sobie, rozpoznawanie, rozréznianie, kojarzenie
i kategoryzowanie. Dziecko uczy si¢ taczy¢ stowa z ich znaczeniem. Nastgpnie porzad-
kuje $wiat w spos6b coraz bardziej ztozony i abstrakeyjny, pojmuje np., ze krowa i kon
to zwierzeta, a szafa i stét to meble. Rozwdj spoteczno-emocjonalny pozwala rozwijaé
wigzi z innymi ludZmi, ufaé im i przez to czué si¢ bezpiecznie. WieZ z bliskimi osoba-
mi jest warunkiem nabywania mowy, bo wlasnie od nich dziecko si¢ jej uczy. Czynniki

wplywajace na rozwéj mowy przedstawione zostaly na schemacie 1.
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Schemat 1: Sie¢ czynnikéw wplywajacych na rozwéj mowy

otoczenie jezykowe

#| bodzce jezykowe, akeeptacja, |
opieka, uznanie
r0ZW0j pOZNawczy
= o)
spostrzeganie,
[0ZPOZNAWAIE,
rozrdznianie, abstrahowanie
rozwoj senso- rozwoj spoleczno-
motoryczny -emocjonalny
zmyst stuchu, wzroku, [0ZWO] MOWY kompetencja
motoryka, zmyst dotyku, spoleczna, umiejetnosc,
wydawanie glosu budowania wigzi
dziedziczne
uzdolnienia

Zrédto: Strek 2006: 15-16.

Procesy rozwojowe we wszystkich opisanych powyzej obszarach sa ze sobg $cisle
powiazane. Jesli w ktdrej$ sferze pojawiajg si¢ zaburzenia, moga one wptywaé na roz-
woj innych sfer, w tym takze mowy. Dlatego rozwéj mowy u dziecka i jego ewentual-
ne zaburzenia nalezy zawsze rozpatrywaé w kontekscie catosciowego rozwoju dziecka
(Strek 2006: 15-16). Rozwdj mowy u dzieci przebiega poczatkowo prawie tak samo,
niezaleznie, czy uczg si¢ jednego, czy dwéch jezykéw. Kazde nowo narodzone dziecko
jest potencjalnie zdolne do nauczenia si¢ kazdego jezyka. Niemowleta do okoto 10.
miesiaca zycia potrafia rozpoznawad wszystkie dZwicki wystepujace w ludzkiej mowie,
dopiero potem specjalizujg si¢ w tych wystgpujacych w jezyku otoczenia. Proces na-
bywania jezyka trwa kilka lat i dokonuje si¢ w nastgpujacych po sobie fazach, ktére
sa prawdopodobnie takie same dla wszystkich dzieci, niezaleznie, w jakim jezyku do-
rastaja. W rozwoju mowy obserwuje si¢ duze réznice indywidualne pomiedzy dzie¢-
mi. Niektére uczg si¢ szybciej, inne wolniej. Dzieci majg rézny zaséb stownictwa,
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wymowe, a takze umiejetnos$é budowania zdan. Rozwéj mowy zaczyna si¢ od krzyku,
keéry dla opickundéw jest sygnatem dyskomfortu niemowlecia. Po kilku tygodniach
mozna juz zaobserwowad, ze krzyk dziecka réini si¢ zaleznie od sytuacji. W pierw-
szych dwoch miesiacach zycia niemowle wydaje szereg réznych dzwigkéw, ktére maja
raczej przypadkowy charakter. W 2. lub 3. miesigcu dzieci zaczynajq faz¢ gluzenia.
Chodzi tutaj o wielokrotnie rytmiczne powtarzajace si¢ szeregi dzwickéw o charakee-
rze sylab. Faza gluzenia jest podobna u wszystkich dzieci, gtuzg takze dzieci niestysza-
ce. W 6. miesigcu zycia pojawia si¢ gaworzenie. Powtarzajace si¢ sylaby rozpoznawalne
w gaworzeniu dziecka sa coraz bardziej podobne do mowy otoczenia. Dzieci nieslysza-
ce nie gaworzg. Okolo 8.-9. miesigca dzieci zaczynajg rozumieé¢ mowg. W okolicach
pierwszych urodzin wypowiadaja pierwsze stowa, ktére maja znaczenie i uzywane s
coraz bardziej sensownie. Dziecko dorastajace dwujezycznie, uczy si¢ w tym czasie
stéw z obu jezykéw. Zapamictuje te, ktdre sg prostsze albo ktére czesciej styszato.
Prawdopodobnie nie rozpoznaje jeszcze, ze otaczajg je dwa jezyki. Dzieci w wicku
1,5 do 2 lat majg coraz wigkszy zakres stownictwa i zaczynaja budowaé proste zdania
z dwéch albo trzech stéw. W zdaniach tych stowa stoja po prostu jedno za drugim
np. ,mama am’, ,tata nie ma’. U dwujezycznych pierwsze zdania pojawiaja si¢ cze-
sto w obu jezykach réwnoczesnie. Okoto 2. roku zycia dwujezycznie wychowywane
dzieci zaczynaja zauwazaé, ze wokét nich méwi si¢ w dwéch réznych jezykach. Od
potowy 3. roku zycia zaczynaja budowa¢ zdania wielowyrazowe. Zakres stownictwa
bardzo szybko si¢ powigksza. W tym czasie dzieci dostrzegaja, ze w jezyku s reguly
i zaczynajg stosowal je we wszystkich sytuacjach, nawet jezeli weze$niej juz prawid-
towo uzywaly nieregularnych form. Dzieci méwia wigc ,piesa’ zamiast ,psa’, albo
,wesztem” zamiast ,wszedtem”. Dwujezycznie wychowywane trzylatki zaczynajg bu-
dowa¢ prawidlowe zdania w obu jezykach, w tym czasie cz¢sto pojawia si¢ mieszanie
jezykdéw. Niektore dzieci interesujg sig, jak mozna to samo stowo powiedzie¢ w dru-
gim jezyku. W wieku 3,5 lat dwujezyczne dzieci uzywaja juz zwykle odpowiedniego
jezyka w kontakcie z poszczegdlnymi osobami, niektére potrafia nawet thumaczy¢.
Czterolatki umiejg artykulowaé prawie wszystkie gloski, dysponujg duzym zakresem
sfownictwa, znaja przyimki, nazwy koloréw, zaimki osobowe i niektdre pojecia abs-
trakcyjne. Potrafig opisa¢ obrazek albo opowiedzie¢ prosta historyjke. W wieku 6 lat
dziecko wymawia juz prawie wszystkie gloski, a takze potaczenia glosek, dysponuje
duzym zakresem biernego i czynnego stownictwa z wieloma pojeciami abstrakcyjny-
mi i nadrzednymi. Zdania budowane sa na ogét poprawnie. Dziecko potrafi wyrazi¢
ztozone ciagi myslowe za pomocy stéw. Wraz ze zwickszaniem si¢ zakresu stownictwa
w obu jezykach, dwujezyczne dzieci w coraz mniejszym stopniu mieszajg jezyki. Do
okoto 6.-13. roku zycia mozna przyswoi¢ drugi jezyk tak jak ojczysty. Wysoka kom-
petencja w pierwszym jezyku jest pomocna przy uczeniu si¢ kolejnego. Dzigki pierw-
szemu jezykowi dzieci wiedzg juz, ze jezyk rzadzi si¢ regutami, keére trzeba odkry¢
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i opanowa¢. Nauka drugiego jezyka w wieku dziecigcym zwykle przebiega szybciej niz
pierwszego (Strgk 2006: 18-9).

Bilingwizm a rozwdj poznawczy dziecka przedszkolnego

W swietle wspétczesnych badan naukowych prowadzonych na catym $wiecie, m.in.
w Kanadzie, Stanach Zjednoczonych, Niemczech, Hiszpanii czy krajach skandynaw-
skich, uznaje sie, ze wezesny kontakt z drugim jezykiem wplywa pozytywnie na rozwdj
poznawczy i rozwdj myslenia oraz bardzo korzystnie wplywa na rozwéj pierwszego
jezyka (por. https://www.francoisgrosjean.ch/blog_en.html [dostgp: 10.01.2020]).
Analizujac zwigzek migdzy rozwojem poznawcezym a dwujezycznoseia, nalezy powotaé
si¢ na hipoteze wspdlzaleznosci jezykdw (developmental interdependence hypothesis) ka-
nadyjskiego badacza J. Cumminsa (Cummins 1982: 37). Wedlug niego to, jaki wptyw
dwujezycznos¢ bedzie wywieraé na rozwdj poznawczy, zalezy od stopnia opanowania
kazdego z jezykéw przez dziecko. Cummins wyrdznil trzy poziomy, nazwane przez
niego progami, ktére okreslaja stopieri opanowania jezykéw i jego wplyw na rozwdj
intelektualny dziecka (Strek 2006: 27):
® prég pierwszy (najnizszy poziom) stanowi dwujezyczno$é zubozajaca, polegajaca
na tym, iz dzieci nie majg wystarczajacych umiej¢tnosci w zadnym z obu jgzykdw,
co bardzo negatywnie wplywa na ich rozwdj poznawczy;
® prég drugi (Sredni poziom) to sytuacja dwujezycznosci zdominowanej, na tym
poziomie dziecko posiada umiejetnosci odpowiednie do wieku w jednym z dwéch
jezykdw, co moze pozytywnie albo negatywnie wptywaé na ich rozwéj poznawczy;
@ prog trzeci (najwyzszy poziom) nazywany dwujezycznoscia wzbogacajaca, polega
na tym, iz dziecko opanowato oba jezyki na poziomie odpowiednim do wieku, per-
fekcyjnym w mowie i pi§mie, co ma pozytywny wplyw na jego rozwdj poznawczy.

Dodatkowo dzieci, ktére dorastajg w stymulujacym, dwujezycznym srodowisku,
czgdciej niz inne zastanawiaja si¢ nad istotg jezyka, poréwnujg jezyki ze soba i bardziej
$wiadomie ich uzywaja. Juz bardzo wezesnie odkrywajg one, ze istnieje wigeej jezykdw
i interesujg si¢ nimi. Niektorzy twierdza, ze u 0s6b dwujezycznych rozwija si¢ bardziej
skomplikowana struktura inteligencji, ze s3 one bardziej twércze pod wzgledem jezy-
kowym, pomystowe i oryginalne niz osoby jednojezyczne (Sala-Suszyniska 2016: 136).
W stosunku do innych oséb sg bardziej tolerancyjne, otwarte i gotowe dostosowad si¢
do sytuacji. Ponadto dwujezycznos¢ stwarza dobre podstawy nabywania w przyszlosci
kolejnych jezykéw obcych, co potwierdzajg zaréwno badania na gruncie glottodydak-
tyki, jak i neurolingwistyki (Aleemi 1991: 51). Co wigcej, wyniki badart nad dwuje-
zycznoscia ukazujg przewage os6b bilingwalnych w dziedzinie my$lenia analitycznego
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i metajezykowego. Osoby dwujezyczne majg lepsza niz osoby monolingwalne zdol-
no$¢ oceny gramatycznosci zdai, reaguja wigksza wrazliwoscia na relacje semantyczne
pomigdzy stowami, potrafig efektywniej analizowaé swoja wiedze i jezyk oraz kontro-
lowa¢ mentalne procesy przetwarzania informagji jezykowej. Liczne badania dowodza
réwniez, ze dzieci dwujezyczne przejawiajg silniejsza wrazliwos¢ jezykowa w rozumie-
niu znaczeni stéw i zwrotdw, podiekstdw, poréwnan, przenosni. Odkryto tez pozytyw-
ng zalezno$¢ pomiedzy dwujezycznoscia a kreatywnym mysleniem dzieci (Czykwin,
Misiejuk 1998: 95). U podstaw teorii styléw myslenia odnoszacych si¢ do wspétza-
leznoéci migdzy sposobem myslenia a dwujezycznoscia sa hipotezy, ze umiejetnosé
postugiwania si¢ dwoma lub wigcej jezykami moze wzmagad bieglosé, elastycznos¢
i oryginalno$¢ myslenia. Warte podkreslenia jest réwniez to, ze osoby dwujezyczne
wykazujg doskonale zdolnosci thumaczeniowe (Baker 1993: 24-25).

Z punktu widzenia zaréwno psychologii, jak i fizjologii, dwuj¢zyczno$é¢ wplywa
pozytywnie na aktywnos¢ jednostki (Szkolak-Stepiert 2016: 76). Na proces nabywa-
nia pierwszego i kolejnego jezyka ma wplyw splot czynnikéw biologicznych i §rodo-
wiskowych: system pierwszego jezyka, sprawnosci kognitywne zwigzane z wiekiem,
system drugiego jezyka, warunki zwigzane z nauczaniem, sposdb, intensywnos¢ i czas
kontaktu z drugim jezykiem, czynniki osobiste — motywacja, integracja spoteczna
(Zangl, Peltzer-Karpf 1998: 2). M. Kania podkresla, ze ,kontekst nabywania jezyka
w przypadku dzieci jest inny niz w przypadku nauki jezyka przez osoby doroste. Inne
sg ich osobiste predyspozycje, sprawnosci kognitywne, emocjonalne i psychologiczne
aspekty rozwoju jezykowego” (Kania 2013: 101). Dzieci majg cechy, kedrych brakuje
dorostym. Sa to: ,plastycznos$¢ organéw wymowy, spontanicznos¢, brak leku przed
moéwieniem, sklonnos$é¢ do szybkiego przystosowania si¢ do nowych sytuacji, cheé
podejmowania ryzyka, ufno$¢, aktywnos¢. Dzieci koncentrujg si¢ przez krétki czas,
charakteryzuje je pamie¢ mechaniczna, szybko zapominaja to, czego si¢ nauczyly, nie
potrafig jeszcze czyta¢ ani pisa¢” (Komorowska 2005: 120-121). Réznice zwigzane
z przyswajaniem j¢zyka zwiazane sa réwniez ze stylem nabywania jezyka i stosowany-
mi przez dzieci strategiami. Niektdre z nich reprezentujg referencjalny styl przyswa-
jania jezyka, co oznacza, ze szybko nabywaja stownictwo i stosujg je niezaleznie od
kontekstu, dokonujg analizy jezyka, ktdry slysza, potrafia uogélniaé reguly grama-
tyczne oraz tworza nowe stowa w celu opisania otaczajacej je rzeczywistosci. Stownik
dzieci reprezentujacych styl referencjalny charakteryzuje si¢ duzg liczbg rzeczownikdéw
i stéw dotyczacych przedmiotéw. Inne dzieci przyswajaja jezyk w sposdb ekspresyjny,
co oznacza, ze stosuja wyrazy niefleksyjne, zapamictuja stowa w kontekscie, ucza si¢
dtuzszych wypowiedzi i nie analizujg ich, facza wyrazy niefleksyjne, co sprawia, ze
trudno je czasem zrozumied, imitujg ustyszane wypowiedzi. Dzieci reprezentujace styl
ekspresyjny maja w swoim stowniku rézne rodzaje stéw, charakteryzuje je pragmatycz-
ne zastosowanie jezyka. Oba style zaliczane s do kognitywnych sposobéw nabywania
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jezyka. Style przyswajania jezyka wystepuja przej$ciowo, ale obydwa prowadza do tego
samego celu — komunikacji. Odpowiedni styl kognitywny zwigzany jest ze sposobem
komunikacji podejmowanym przez rodzicéw. Matki dzieci reprezentujacych styl re-
ferencjalny rozmawiaja z dzie¢mi czesto o obiektach, natomiast interakeje z dzie¢mi
reprezentujacymi styl ekspresyjny charakeeryzujg si¢ tym, ze rozmowy odbywaja si¢
w trakcie wydarzed, o kedrych jest mowa. Dzieci charakteryzujace si¢ stylem refe-
rencjalnym to zwykle dziewczynki z rodzin o wysokim statusie socjoekonomicznym.
Wsréd dzieci reprezentujacych styl ekspresyjny przewazaja chtopcy. Wiekszo$¢ z nich
to dzieci urodzone jako kolejne dziecko w ubozszej rodzinie. Dzieci te nabywaja stowa
wolniej i majg gorszg artykulacje (Kania 2013: 104-105).

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze dzieci w wieku przedszkolnym majg empi-
ryczne podejécie do $wiata, poznaja go wszystkimi zmystami; poszerzaja swoja wie-
dz¢ i umiej¢tnosci gtéwnie poprzez dziatanie, ktdre zawsze jest pewna forma zabawy.
Dlatego zajgcia jezykowe powinny dostarcza¢ im jak najwigcej okazji do poznawania
i przyswajania jezyka podczas aktywnego badania $wiata w formie zabawy. Wazne s
¢wiczenia stymulujace ich wszechstronny rozwéj. Powinny one zawiera¢ elementy ru-
chu, dZzwigku i obrazu. Nauka jezyka w okresie przedszkolnym bardzo silnie stymuluje
rozwdj ogdlnej inteligencji dziecka (por. heep://www.p118.przedszkola.net.pl/progra-
my/program-nauczania-jezyka-angielskiego.html [dostep: 10.12.2019]). W okresie
edukacji przedszkolnej dziecko zdobywa duzo nowych umiejetnosci, réwniez w zakre-
sie nauki jezyka angielskiego — poznaje wiele nowych stéw i strukeur, nabywa umiejet-
nosci rozumienia ze stuchu oraz bardzo podstawowego porozumiewania si¢. Korzysci
wynikajace z tego, ze dziecko postuguje si¢ co najmniej dwoma jezykami, sa ogromne.
Zostato udowodnione, ze dzieci ,,maja wicksze zdolnosci w zakresie trzech podstawo-
wych funkji jezyka: komunikowania si¢, myslenia i poznawania” (Pearson 2008: 41).
Zaczynaja szybciej rozumieé kulture, taniec, zabawe i $piew, postrzegaé $wiat z innej
perspektywy, sa w stanie wezud si¢ w role obywatela innego kraju, co budzi empatie.
Osiagniecia poszczegdlnych dzieci s oczywiscie zréznicowane; kazde dziecko rozwi-
ja i uczy si¢ w swoim tempie, ktdre zalezy od wielu czynnikéw, m.in. osobowosci

dziecka, czy tez jego preferencji w uczeniu sig.

Zatozenia metodologiczne badan wtasnych

Kazda dyscyplina naukowa, réwniez pedagogika, podejmuje réznorodne badania
w celu poszerzenia wiedzy na okreslony temat, co jednoczesnie przyczynia si¢ do jej
rozwoju. Realizacja badari wymaga zaplanowania szeregu dziatari, zgodnie z okreslona
kolejnoscia, co zapewnia o ich rzetelno$ci oraz prawdziwosci. Ponizej zostang one po-
krétce scharakteryzowane.
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Przedmiotem badan uczyniono dwujezyczno$é sukcesywna dzieci 6-letnich w pro-
cesie wychowania przedszkolnego. Natomiast jako cel wyznaczono poznanie poziomu
rozwoju poznawczego oraz emocjonalno-spotecznego dzieci dwujezycznych. W tym
kontekscie podjeto réwniez dziatania zbadania stopnia rozwoju jezykowego dzieci
bilingwalnych. Problem gléwny przybral posta¢ nastgpujacego pytania: Jaki jest
poziom rozwoju 6-letnich dzieci dwuj¢zycznych w placé6wkach wy-
chowania przedszkolnego?

Z tak sformutowanego pytania gléwnego zostaly wytonione nastgpujace zagadnie-
nia szczegblowe:
® Jaki jest poziom rozwoju poznawczego dzieci dwujezycznych?
® Jaki jest poziom rozwoju spoleczno-emocjonalnego dzieci dwujezycznych?
® Jaki jest stopieri rozwoju jezykowego dzieci bilingwalnych?

W celu pozyskania materiatu badawczego postuzono si¢ metods indywidualnych
przypadkéw, ktdra w literaturze okreslana jest rowniez jako ,studium indywidualne-
go przypadku”, ,studium przypadku”, ,historia przypadku” czy ,analiza przypadku”.
Jest to sposdb badan, kedry sprowadza sie do analizy albo pojedynczych loséw ludzkich
zaangazowanych w pewne sytuacje o charakterze wychowawczym, albo okreslonych
zjawisk wychowawczych w kontekscie pojedynczych ludzkich biografii z orientacjq na
sporzadzenie diagnozy zjawiska badZ przypadku, po to, aby méc powziaé odpowiednie
czynnosci terapeutyczne (Bodanko 2012: 178). W ramach metody wykorzystano dwie
techniki: obserwacji oraz analizy dokumentéw. Obserwacja dzieci 6-letnich przebiegala
podczas ich pobytu w przedszkolu, w czasie czynnosci samoobstugowych i positkéw,
zaje¢ kierowanych oraz swobodnych zabaw. Dotyczyta czterech dzieci 6-letnich, kté-
re uczegszezaly do przedszkola anglojezycznego i najpéiniej w wieku 2,5 lat zaczgto
je oswaja¢ i uczy¢ jezyka angielskiego, gléwnie poprzez zabawe, $piewanie piosenck,
recytowanie rymowanek. Obserwacji podlegat obszar rozwoju poznawczego (ze szcze-
gdlnym uwzglednieniem obszaru jezykowego) oraz emocjonalno-spotecznego wycho-
wankéw. Narzedzia badawcze wykorzystywane podczas badan to arkusz obserwacyjny
dzieci 6-letnich oraz arkusz do oceny wiedzy i umiejgtnosci jezyka angielskiego dziecka.

Badania przeprowadzone zostaly w placéwce prywatnego przedszkola anglojezycz-
nego ,, The Oxford Kids”, ktére znajduje si¢ w Cieszynie. Przedszkole to powstato
w 2009 roku i jest jedyng placéwka w regionie, ktdra przeprowadza codzienne blok
zaje¢ z jezyka angielskiego przez cztery godziny (Srednio od 16 do 20 godzin tygo-
dniowo), pozwalajac dzieciom na lepsze poznanie jezyka obcego, ostuchanie si¢ oraz
przyswajanie prawidlowej wymowy, intonacji oraz akcentu. W porannym bloku an-
glojezycznym biorg udzial wszystkie grupy wickowe. Nauczyciele podczas tej czeéei
stosujg zasadg jedna osoba — jeden jezyk. W trakcie trwania tego bloku, jezyk angielski
towarzyszy przedszkolakom podczas zajeé, ktére nazwane zostaly Intensive English.
Nauczyciel angielskiego prowadzi wtedy zajecia artystyczne, gimnastyczne, tworcze,
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plastyczne, stuchanie bajek albo tez nauke liczenia i logicznego myslenia. Co wigcej,
jezyk obcy zintegrowany zostat z innymi aktywno$ciami, takimi jak spozywanie po-
sitkéw, czynnosci higieniczne, zabawy swobodne w sali, czy zabawy plenerowe. Od
13:00 zaczyna sie blok polskojezyczny, w ktérym dzieci przyswajaja wiedze i umiejet-
nosci, postugujac si¢ jezykiem polskim.

Badania miaty charakter pilotazowy, dlatego nie upowazniajg do wyciagania ogél-
nych wnioskéw, a raczej skltaniajg do refleksji oraz kontynuowania dalszej, bardziej
poglebionej eksploracji analizowanego zagadnienia.

Poziom rozwoju dzieci dwujezycznych w grupie
przedszkolnej — wyniki badan

Na podstawie obserwacji czworga dzieci 6-letnich: Pauliny, Konrada, Kacpra i Pa-
wla, dokonano ich charakterystyki, uwzgledniajac sfer¢ poznawcza i spoleczno-emo-
¢jonalna. Biorac pod uwage wick dzieci i brak u nich pelnej gotowosci do podjecia
nauki pisania i czytania, szczegdlng uwagg, jesli chodzi o rozwéj jezykowy, zwrécono
przede wszystkim na sprawno$¢ stuchania i rozumienia, a w drugiej kolejnosci na
sprawno$¢ méwienia. Chociaz dzieci 6-letnie zaczynaja juz pisa i czytaé w jezyku
ojczystym, to uczenie tych sprawnosci w jezyku obcym na tym etapie nie jest jeszeze
zalecane. Nadrzednym celem jest zainteresowanie dziecka nauka jezyka angielskiego,
uwrazliwienie go na jezyk angielski spotykany w zyciu codziennym oraz wyksztatcenie
zachowan sprzyjajacych przyswajaniu jezyka, przede wszystkim rozwijanie sprawnosci
rozumienia ze stuchu, umiejetnosci komunikacji na poziomie wyrazu i prostego zda-
nia oraz wypracowanie gotowosci do rozpoczgcia nauki czytania.

Pierwsza z os6b badanych, Paulina, ma 6 lat, ucz¢szeza do przedszkola angloje-
zycznego w Cieszynie od 3. roku zycia. Jest inteligentng, szczera oraz mily dziew-
czynka, preferuje zajgcia gimnastyczne. Jej rozwdj poznawczy jest na wysokim pozio-
mie (64 punkty). Posiada bogaty zaséb wiadomosci o otaczajacym ja $wiecie (podaje
swoje imig¢ i nazwisko, zna swdj adres zamieszkania, wie, ile ma lat, wymienia osoby
z najblizszej rodziny, wie, czym zajmujg si¢ rodzice, w jakim paristwie i miescie miesz-
ka, zna nazwe stolicy Polski, rozpoznaje godlo i flage Polski, wymienia nazwy dni
tygodnia, pér roku i kolejnych miesigcy. Zna i nazywa wybrane zwierz¢ta hodowane
przez cztowieka i zwierzeta dziko zyjace. Ponadto wie, jak bezpiecznie poruszaé si¢ po
ulicy). Paulina bardzo szybko si¢ uczy. Dziewczynka rozpoznaje i nazywa poszczegél-
ne litery, czyta proste wyrazy, poprawnie formutuje pytania i wypowiedzi, rozumie
tre$¢ obrazkéw oraz dostrzega na nich podobieristwa i réznice, odtwarza podany wzdr,
klasyfikuje przedmioty wedtug podanego kryterium, prawidtowo okresla stosunki
przestrzenne, orientuje si¢ w schemacie wlasnego ciata, powtarza z pamigci krdtki
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tekst, rozumie tre$¢ wystuchanego tekstu, jest zainteresowana podejmowaniem préb
pisania, chetnie $piewa, rozpoznaje i nazywa cyfry od 0 do 10, dodaje i odejmuje
w zakresie 10 na konkretach i w pamieci, aktywnie uczestniczy w zajeciach z jezyka
obcego. Zazwyczaj koncentruje si¢ na wykonywanym zadaniu, wytrwale pracuje i do-
prowadza prace do korca.

Rozwdj spoleczno-emocjonalny jest natomiast na przecigtnym poziome (dziew-
czynka uzyskata odpowiednio 8 i 6 punktéw). Bawi si¢ w grupie, okresla swoje
potrzeby, stara si¢ by¢ samodzielna. Nawiazuje relacje z réwiesnikami, wspétdziata
z nimi w zabawie. Czasem pojawiaja si¢ trudnosci w akceptowaniu potrzeb innych,
nie zawsze przestrzega norm czy zasad przyjetych przez grupg. Nie lubi wykonywaé
i stosowa¢ si¢ do polecert nauczycieli, rzadko dba o czysto$¢ oraz estetyke wokdét sie-
bie. W szanowaniu wlasnosci osobistych i spotecznych, w udzielaniu pomocy innym,
radzeniu sobie z niepowodzeniami, stresem, a takze w przestrzeganiu zasad bezpie-
czefistwa podczas zabawy, jest zdyscyplinowana. Uzywa zwrotdw grzeczno$ciowych,
odpowiednio zachowuje si¢ w réznych sytuacjach w przedszkolu. Zazwyczaj stara si¢
panowa¢ nad swoimi emocjami i przezywa je w sposéb akceptowalny dla innych. Po-
dejmuje samodzielne decyzje dotyczace swoich dziatari i wyboréw.

Poziom wiedzy i umiejgtnosci Pauliny w zakresie znajomosci jezyka angielskiego
jest wysoki. Szybko zapamigtuje nowo poznane stowa, rozumie i wykonuje wigkszo$¢
prostych polecen: usiadZ (np. na krzesle), wsta, podaj (np. ksiazke), idz (np. do ta-
zienki), potéz (np. kredki), podskocz (np. dwa razy), narysuj (np. kota), podnies$ (np.
klocek), umyj (np. rece), zjedz (np. jabtko), napij si¢ (np. wody), zaspiewaj piosenke.
Doskonale radzi sobie z zapamietywaniem krétkich rymowanek. Rozumie i stosuje
zwroty grzeczno$ciowe: dzickuje, przepraszam. Posiada bogate stownictwo dotyczace
nazw czgdci ciala, cztonkéw rodziny, czgsci garderoby. Prawidlowo nazywa dni tygo-
dnia, liczby w zakresie 1-10, kolory. Ponadto zna nazwy oznaczajace czynnosci, owo-
ce i warzywa, przedmioty. Sprawno$¢ méwienia réwniez jest na wysokim poziomie.
Prawidtowo wymawia stowa i zwroty, recytuje krétkie teksty piosenek i rymowanek.
Zabawnie odgrywa krétkie scenki sytuacyjne, dialogi i historyjki obrazkowe. Rados¢
sprawia jej pochwata nauczyciela, gdy prawidtowo sformutuje zdanie. Coraz czesciej
wypowiada si¢ pelnymi zdaniami i stara si¢ komunikowaé swoje potrzeby w obcym je-
zyku. Podczas zabaw dowolnych czgsto $piewa piosenki, ktdre poznata w przedszkolu.

Kacper ma 6 lat, uczgszcza do przedszkola anglojezycznego w Cieszynie, w ktorym
od 3 lat oswaja si¢ z jezykiem angielskim i uczy si¢ go poprzez zabawe. Jest wesotym
oraz energicznym chfopcem. Uwielbia bawi¢ si¢ samochodami i z kolegami organizuja
wspdlne wyscigi. Kacper charakteryzuje si¢ wysokim poziomem rozwoju poznawcze-
go (58 punkty). Posiada rozlegta wiedz¢ ogdlna, prawidtowo buduje wypowiedzi pod
wzgledem gramatycznym i logicznym, poprawnie artykutuje wszystkie gloski, méwi
plynnie, uwaznie stucha innych, odpowiada na pytania. Interesuje si¢ ksiazkami,
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z fatwoscig opisuje tre$¢ obrazkéw, dostrzega na nich réznice i podobieristwa, rozumie
tre$¢ wystuchanego tekstu i powtarza z pamieci krétki fragment, rozpoznaje i nazywa
litery, podejmuje samodzielne préby kreglenia znanych liter i cyfr, czyta wyrazy. Kla-
syfikuje przedmioty wg zauwazonej reguly, kontynuuje sekwencje, okresla potozenie
przedmiotéw w przestrzeni wg podanych kryteridw, rozréznia strong lewq i prawa,
wyznacza wynik dodawania i odejmowania, okresla réwnolicznos¢ dwéch zbiordéw
poprzez samodzielne ich przeliczanie, rozpoznaje oraz nazywa cyfry od 0 do 10, lubi
$piewal piosenki Z dzieciqcego repertuaru, improwizuje ruchem i gestem, podejmuje
role w zabawach parateatralnych.

Wysoki poziom obejmuje réwniez rozwéj spoteczno-emocjonalny. Kacper grzecz-
nie zwraca si¢ do innych, zna swéj adres i narodowos¢, przestrzega zasad w grupie,
okresla swoje potrzeby, koficzy rozpoczeta prace, chetnie udziela pomocy, wie co jest
dobre, a co zle, nie ocenia innych na podstawie wygladu, szanuje wlasnos¢ osobistg
i spoteczna, dba o czysto$¢ i estetyke wokoét siebie, przestrzega zasad bezpieczeistwa
podczas zabawy z innymi. Nadal jednak pojawiaja si¢ u chlopca problemy z nazywa-
niem swoich emocji oraz radzeniem sobie z porazkami, czy stresem.

Kacper jezykiem angielskim postuguje si¢ bardzo sprawnie, ma bogate stowni-
ctwo. Jego poziom wiedzy i umiejetnosci w zakresie jezyka angielskiego jest wyso-
ki. Rozumie i uzywa nazw zabawek, cztonkéw rodziny i przedmiotéw z najblizszego
otoczenia, kolordw, zwierzat, $rodkéw lokomocji, czesci ciata, produktéw spozyw-
czych, zawodéw, por roku. Zna wiele angielskich stéw, poniewaz styszy je réwniez
w domu — w bajkach, piosenkach, czy programach komputerowych. Nie sprawia mu
trudnosci postugiwanie si¢ liczbami w zakresie 1-10. Powtarza frazy ze znanych mu
bajek i kreskéwek angielskich. Sprawnos¢ stuchania i rozumienia u chiopca jest na
wysokim poziomie. Rozumie krétkie polecenia nauczyciela i wlasciwie werbalnie lub
pozawerbalnie, na nie reaguje. Chlopiec czgsto zgtasza si¢ do odpowiedzi lub zadaje
pytania nauczycielkom, by pozna¢ nowe angielskie wyrazy badz dowiedzie¢ si¢ wig-
cej o kulturze innych krajéw. Odpowiada na pytania nauczyciela. Potrafi zbudowaé
prostg i krétka wypowiedZ dotyczacy siebie, rodziny, zabawek itp. Nie ma problemu
z wyrazaniem preferencji i upodoban (1 like cherries and apples), z wyrazaniem sugestii
i propozycji (Will you play?), checi i niecheci (1 want to sing with you / I don’t want to
sing with you), prosby (Can you help me?). Nazywa uczucia (I so happy! Monkey is
sad). Rodzice wspierajg jego rozwdj jezykowy, czytajac mu bajki, $piewajac piosenki
i kotysanki po angielsku.

Pawel ma 6 lat, od 3 lat uczgszcza do przedszkola anglojezycznego w Cieszynie.
Jest mitym i spokojnym dzieckiem. Chgtnie zawiera nowe znajomosci, jest lubiany
przez réwiesnikéw w grupie. Rozwdj poznawezy u chlopea jest na przecigtnym po-
ziomie (50 punktéw). Rozumie tres¢ obrazka i dostrzega réznice i podobienstwa, jed-
nak nie dostrzega zwiazkéw przyczynowo-skutkowych oraz nie réznicuje dzwickéw
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dochodzacych z otoczenia. Poprawnie artykutuje gloski, ale nie potrafi wypowiada¢
si¢ spontanicznie i poprawnie formutowaé wypowiedzi oraz pytad. Rozumie pyta-
nia oraz polecenia nauczycieli, a takze tre§¢ wystuchanego tekstu. Powtarza z pamieci
kréiki tekst, ale trudno$é sprawia mu rozpoznawanie i nazywanie liter, czytanie wy-
razéw, nie jest zainteresowany podejmowaniem prob pisania. Z fatwoscia odtwarza
dany wzér, orientuje si¢ w schemacie wlasnego ciata, prawidtowo okresla stosunki
przestrzenne, jednak okreslenie kierunkdw, dostrzeganie rytmu i kontynuowanie go
sprawia chtopcu klopot. Mimo trudnosci w réznicowaniu poszczegdlnych liter, roz-
poznawanie i nazwanie cyfr od 0 do 9, dodawanie i odejmowanie w zakresie 10 nie
sprawia mu trudnosci. Pawet chetnie $piewa, ale nie przepada za udziatem w zabawach
parateatralnych, w ktérych nie podejmuje si¢ odgrywania roli. Aktywnie uczestniczy
w zabawach konstrukeyjnych i zajeciach gimnastycznych.

Pawet réwniez wykazuje przecietny poziom rozwoju spoteczno-emocjonalnego (za
poszczegdlne umiejetnosci podlegajace ocenie w kazdej z tych sfer rozwoju uzyskat po
7 punktéw). Chiopiec z szacunkiem odnosi si¢ do dorostych, wspétdziata z réwiesni-
kami w zabawie, zna swéj adres i wie, jakiej jest narodowosci, oraz ma poczucie by-
cia cztonkiem grupy réwiesniczej i wspSlnoty narodowej. Chetnie bawi si¢ w grupie,
akceptuje potrzeby dzieci o zréznicowanych potrzebach intelektualnych i fizycznych,
okresla swoje potrzeby, przestrzega norm obowigzujacych w grupie oraz stosuje sig
do poleceni nauczycieli. Pawet szanuje wlasnos¢ osobista i spoteczng, chetnie pomaga
kolegom, stara si¢ by¢ samodzielny, zazwyczaj koriczy rozpoczeta pracg i orientuje si¢
w tym, co dobre i co zle. Nadal trudno$¢ sprawia mu utrzymanie czystosci i estetyki
wokot siebie, nieocenianie innych na podstawie wygladu, nazywanie swoich uczué
oraz radzenie sobie z niepowodzeniami, stresem. Jego problemy z emocjami moga
wynika¢ z tego, ze chlopiec jest jedynakiem. Rodzice i dziadkowie, u ktérych spedza
duzo czasu, starajg si¢ robi¢ wszystko, aby nie czut si¢ samotny, przez co rozpieszczaja
syna i wnuka.

U Pawla znajomo$¢ jezyka angielskiego jest na przecigtnym poziomie. Rozumie
proste polecenia i wlasciwie na nie reaguje. Czgsto odpowiada na pytania nauczyciela
za pomocy pojedynczych stéw. Nie zawsze potrafi poprawnie powtérzy¢ wypowiedz
nauczyciela, zwlaszcza gdy jest ona nieco diuzsza. Chlopiec potrafi nazwa¢ mata liczbg
przedmiotéw i obiektdéw z najblizszego otoczenia, jednak wigkszo$¢ stéw i zdan jest
nieprawidlowo wypowiadana pod wzgledem gramatycznym i fonologicznym. Cza-
sem ma kiopoty ze skupieniem si¢ i wtedy czuje si¢ troch¢ zagubiony. Pawel stara
si¢ komunikowa¢ swoje potrzeby w jezyku angielskim, jednak przez liczne pomytki
rezygnuje z czgstych odpowiedzi. Czgste bledy i trudnosci nie zniechgcaja chtopca do
dalszej nauki. Nauczycielki, widzac jego starania, wciaz go motywuja i chwalg za kaz-
de poprawnie wypowiedziane stowo badz zdanie oraz motywuja do spontanicznych
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wypowiedzi. Mimo bl¢déw w wymowie, Pawel nie miesza w wypowiedzi stéw pol-
skich i angielskich.

Ostatni chiopiec, Konrad, jest odpowiedzialnym i milym chiopcem, jednak jesli
zdarzy si¢ co$ nie po jego mysli, najez¢sciej zaczyna plakaé i krzyczed. Jego rozwdj po-
znawczy jest na przecigtnym poziomie (51 punktéw). Chlopiec z tatwoscig dostrzega
zwiazki przyczynowo-skutkowe, réznicuje dzwieki, uwielbia bawi¢ sie we wskazywa-
nie réznic i podobieristw na obrazkach, rozpoznaje i nazywa litery, jednak pojawia si¢
trudnos$¢ w czytaniu wyrazéw. Rozumie tre$¢ wystuchanego tekstu i potrafl powtdrzyé
go z pamigci, ale czgsto ma problem z rozumieniem pytad i polecedl nauczyciela oraz
poprawnym formufowaniem pytai i odpowiedzi. Konrad klasyfikuje przedmioty,
orientuje si¢ w schemacie wlasnego ciala, prawidlowo okresla stosunki przestrzenne
i kierunki. Chlopiec nie lubi $piewaé i uczestniczy¢ w zabawach parateatralnych.

Poziom rozwoju spofeczno-emocjonalnego jest na wysokim poziomie (10 i 11
punktéw). Konrad grzecznie zwraca si¢ do innych, wie, jakiej jest narodowosci, ma
poczucie bycia cztonkiem wspdlnoty narodowej i etnicznej, chetnie bawi si¢ w gru-
pie, przestrzega zasad i zawartych umoéw, stosuje si¢ do polecert nauczycieli, potrafi
okresli¢ swoje potrzeby, akceptuje potrzeby dzieci o zréznicowanych mozliwosciach
intelektualnych i fizycznych, nie ocenia innych na podstawie wygladu. Chlopiec jest
bardzo dojrzaly jak na swéj wiek, panuje nad swoimi emocjami, adekwatnie do sy-
tuacji reaguje na smutek, ptacz, rados¢ 0séb z otoczenia. Ma §wiadomo$¢, ze nalezy
szanowad wlasno$¢ osobistg oraz innych, chetnie pomaga kolegom i kolezankom, dba
o czysto§ i estetyke wokoét siebie, orientuje si¢ w tym, co dobre i co zte. Uzywa zwro-
téw grzecznosciowych, odpowiednio zachowuje si¢ w réznych sytuacjach, uczestniczy
we wszystkich zajeciach organizowanych przez nauczyciela.

Umiejetnosci chlopca w obszarze jezyka angielskiego, zaréwno w zakresie stucha-
nia, jak i méwienia, sa na przeci¢tnym poziomie. Konrad lubi poznawaé nowe stowa,
aktywnie uczestniczy w zajeciach. Chetnie uczy si¢ nowych piosenck i rymowanek,
lecz czgsto nieswiadomie miesza stowa angielskie i polskie w swoich wypowiedziach.
Rozumie bardzo proste polecenia i reaguje na nie. Rozumie ogélny sens krétkich hi-
storyjek opowiadanych lub czytanych, gdy sa wspierane np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimika, gestami. Popelnia liczne btedy podczas formutowania wypowiedzi,
jednak kazda uwage nauczycielki stara si¢ zapamietaé. Chiopiec lepiej rozumie, co do
niego si¢ méwi po angielsku, niz odpowiada w tym jezyku. Zazwyczaj odpowiada po-
jedynczymi wyrazami na proste pytania. Pewne funkeje czy sytuacje komunikacyjne
typu: przywitanie, pozegnanie; przedstawienie siebie i innych; nazywanie czgéci ciata;
rozmawianie o umiejetnosciach, liczenie i uzycie liczb: 1-10; opisywanie codziennych
czynnosci nie stanowia dla niego trudnosci. Rodzice, wedlug zalecer nauczycielki,
codziennie ¢wicza z chlopcem nowo poznane stowa i frazy w przedszkolu, aby poméc
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mu w przyswajaniu sobie tego stownictwa oraz §piewaja wspélnie piosenki czy oglada-
ja ulubione kreskéwki Konrada.

Na podstawie powyzszej analizy mozna przyjaé, iz dzieci w przedszkolu angloje-
zycznym cechuje wysoki lub przecigtny poziom rozwoju poznawczego, a takze spo-
leczno-emocjonalnego. Zadne z badanych dzieci nie charakteryzuje w ktérymkolwiek
wymienionym obszarze poziom niski. Zbiorcze wyniki obserwacji zamieszczone sa

w tabeli 1.

Tabela 1. Poziom rozwoju dzieci 6-letnich — podsumowanie
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Zrédto: opracowanie wlasne
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Sprawnosci jezykowe w zakresie stuchania i méwienia w jezyku angielskim réwniez

sa na wysokim lub przecigtnym poziomie. Szczegdtowe wyniki prezentuje tabela 2,

gdzie poziom A oznacza w pelni opanowang umiecjetnosé, B — to fragmentaryczne

opanowanie umiejetnosci, a C wskazuje na umiejetno$é nieopanowana lub taka, ktéra
€ ) 1€ 4 4

wymaga intensywnego ¢wiczenia.

Tabela 2. Arkusz do oceny wiedzy i umiejetnosci jezyka angielskiego dziecka

Wiedza i umiejetnosci dziecka

Dziecko: Paulina | Kacper

Pawel

Konrad

opanowalo zakres stownictwa A A

wprowadzanego na zajeciach;

B

B

nazywa przedmioty/zwierzgta,
o ktérych uczylo si¢ na A A
zajeciach;

Znajomo$¢
stéw i struktur
jezykowych

rozumie i poprawnie stosuje
Zwroty, np. A A
1 like.., Lets. ..;

rozumie polecenia
nauczyciela;

rozumie og6lny sens
. historyjek i scenek

Stuchanie Y)

prezentowanych podczas

zajed;

wychwytuje proste informacje
ze stuchanych tekstéw;

odpowiada twierdzaco
lub przeczaco na pytania A A
nauczyciela;

Rozmowa
samodzielnie zadaje proste

pytania wedlug ¢wiczonego A A

wzoru;

nazywa postaci, zwierzeta
i rzeczy omawiane na A A
zajeciach;

Wypowiedz opowiada samodzielnie,
w prostych stowach, o sobie
i swoim najblizszym
otoczeniu;
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Wiedza i umiejetnosci dziecka
Dziecko: Paulina | Kacper Pawel Konrad
Wykazuje zainteresowanie
zajeciami; A A B A
Jest.wrazhwe na br.zmleme A A B A
jezyka angielskiego;
Umiejetno$é ielni mui
Jetno s’arnodzwl'me pod'ejmuje ) A A B B
uczenia sig préby rozwiazywania zadar;
radzi sobie
z niepowodzeniem, np. A A C B
chetnie poprawia zle
wykonane zadanie;
jest aktywne na zajeciach; A A B A
Motywacja chetnie wykonuje zadania,
A A B
nawet te dodatkowe;
przestrzega zasad zachowania B A A A
sie w grupie;
) podejmuje wspotprace
Praca w grupie | ; kolega/kolezanka w parze; A A A A
pracuje w grupie; A A A A
chetnie pomaga innym. A A A A

Zrédto: opracowanie wlasne

Zakonhczenie

Wielu wspétczesnych rodzicdw zastanawia sig, w jaki sposéb zapewni¢ dziecku
lepszy start w doroste zycie. Jednym z rozwiazaii moze by¢ wezesna nauka jezyka obce-
go. W XXI wicku znajomos¢ jezykéw obeych staje si¢ koniecznoseia i o tym fakcie nie
trzeba juz nikogo przekonywaé. W przypadku matych dzieci nauka drugiego jezyka
powinna by¢ potaczona z dobrg zabawg i sprawia¢ dziecku rados¢, tak aby chciato jg
kontynuowad.

Celem badan byto ustalenie poziomu rozwoju czworga 6-letnich, dwujezycznych
dzieci. Obserwujac i badajac chfopcéw i dziewczynke, autorki tego artykutu zastana-
wialy si¢, czy wprowadzenie drugiego jezyka, na tak wczesnym etapie zycia dziecka,
moze ten rozwoj zdezorientowal, spowodowaé np. opdznienia w mowie, czytaniu
lub pisaniu. Badane dzieci cechuje jednak wysoki lub przecigtny poziom rozwoju
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poznawczego oraz emocjonalno-spotecznego, co moze sugerowad, iz nauka drugiego
jezyka nie stanowi bariery i nie utrudnia ogélnego rozwoju dziecka. Podobne wyniki
badani uzyskata tréjka naukowcédw z Bristolu. W 2013 roku dokonali oni przegladu
badai prowadzonych w czasie ostatnich 50 lat, a dotyczacych wptywu dwujezyczno-
$ci na rozwdj mowy dzieci. Ich analiza obejmuje 66 badan, ktére w 55 przypadkach
opisujg dzieci normalnie rozwijajace si¢, a 13 wykazuje zaburzenia w dwujezycznej
produkcji mowy. Ponadto badacze wskazywali na zjawisko tzw. pozytywnego trans-
feru, co oznacza, ze im dtuzszy jest czas ekspozycji dziecka na drugi jezyk, tym szyb-
ciej struktury fonologiczne i jezykowe obydwu jezykéw dziatajq komplementarnie
(Hambly, Wren, McLeod, Roulstone 2013).

Wezesna ekspozycja na jezyk obcy nie powoduje réwniez utraty biegtosci mowy
w jezyku ojezystym wisrdd dzieci uczeszezajacych do dwujezycznego przedszkola. Na-
ukowcy prowadzili badania poréwnawcze na hiszpadskich dzieciach, z ktérych jedna
grupa uczeszezata do przedszkola dwujezycznego (hiszpansko-angielskiego), a druga
pozostata w domu. Analizowano gléwnie trzy komponenty biegtosci jezykowej dziec-
ka, 4j. jezyk produkeywny, jezyk receptywny oraz zlozono$¢ jezyka. Wyniki badar
wskazywaly brak jakichkolwiek trudnosci czy blokad w rozwoju jezyka ojczystego po
okresie ekspozycji dziecka na nauke drugiego jezyka (Winsler, Diaz, Espinosa, Rodri-
guez 1999). Ponadto inne badania wykazaly korelacje mi¢dzy dwujezycznoscia a lepiej
rozwinieta kontrola wykonawczg (zdolnoscia do kontrolowania niepozadanych zacho-
wanl). Zdaniem neuropsychologéw, za taki stan rzeczy odpowiedzialne sg koniecz-
no$¢ zarzadzania dwoma jezykami jednocze$nie oraz potrzeba wyboru odpowiedniego
jezyka stosownie do danych okolicznoéci (por. https://dziecisawazne.pl/fakty-mity-
-dotyczace-dwujezycznosci [dostep: 18.11.2020]).

Z przedstawionymi powyzej wynikami badari, ukazujacymi pozytywne badz neu-
tralne aspekty dwujezycznosdci dziecka w kontekscie jego ogélnego rozwoju, kontra-
stuja doniesienia zamieszczone przez szwedzkich naukowcéw. W swoich badaniach
poprosili oni pielegniarki srodowiskowe o wypelnienie ankiety dotyczacej rozwoju
dzieci. W tym miejscu nalezy doda¢, iz wigkszo$¢ Szwedéw postuguje si¢ dwoma je-
zykami: szwedzkim i angielskim. Same badania obejmowaly 89% szwedzkich dzieci
dwujezycznych w wieku 30-36 miesigcy. Ich wyniki nie sa juz tak optymistyczne,
bowiem 82% pielegniareck uwazato, ze rozwéj jezyka u dzieci dwujezycznych byt wol-
niejszy w porédwnaniu do dzieci jednojezycznych. Zaobserwowano réwniez nizsza
pewno$¢ siebie u dzieci bilingwalnych, ktéra najprawdopodobniej byta efektem niz-
szych kompetencji jezykowych (Nayeb, Wallby, Westerlund, Salameh, Sarkadi 2015).

Wyniki badan nie sa zatem jednoznaczne. Z pewnoscig powinny by¢ one dalej
prowadzone z uwzglednieniem korelacji pomiedzy rozwojem dzieci jedno- i dwuje-
zycznych od momentu rozpoczecia nauki w przedszkolu, az do jej zakoriczenia. Ba-
dania autorek oraz innych naukowcéw moga sugerowad, iz wezesny kontake dziecka
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z drugim jezykiem przynosi wigcej korzysci anizeli zagrozen. Poczatkowo moga po-
jawi¢ si¢ trudnosci z zapamigtywaniem stownictwa i opanowaniem jezyka, co moze
zniecheci¢ dziecko do dalszej nauki. Dlatego wazne jest, aby tresci nauczania byty
dostosowane do poziomu rozwoju dziecka, a same zajecia byly realizowane w atrak-
cyjnej, budzacej ciekawos¢ przedszkolaka formie. Warto zaznaczyé¢, ze aby nauka na
etapie przedszkolnym przyniosta efekty, musi by¢ kontynuowana na etapie szkoly
podstawowej. Bytoby fatalnie, gdyby dziecko po intensywnym kursie przedszkolnym
trafito do klasy rozpoczynajacej dopiero edukacje jezykowa. Wowczas moze stracié
pasj¢ do poznawania tego jezyka. Wychowanie dwujezyczne wymaga konsekwencji
i wielkiej rozwagi rodzicéw.
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