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ABSTRAKT
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dzieci w wieku
przedszkolnym,
uczniowie wczesnej

edukacji

W artykule scharakteryzowano dziecigca oceng stanu pogody w réz-
nych czgéciach kraju i $wiata. Celem przeprowadzonych badai byto
ustalenie dziecigcych kompetencji w zakresie oceny stanu pogody
oraz umiejgtno$¢ przewidywania pogody w innych czgdciach $wiata,
w odniesieniu do aktualnie panujacej pogody w miejscu zamieszka-
nia. Badania przeprowadzono wsréd 42 dzieci (21 dzieci w wieku 6/7
lat oraz 21 uczniéw 9/10 lat). Badania mialy charakter jakosciowy,
zastosowano metod¢ wywiadu, podczas ktorego dzieci kodowaty po-
gode (za pomocy serii obrazkéw) obserwowana na ekranie komputera
(w miejscu zamieszkania) i na tej podstawie wnioskowaty o pogodzie
w miejscach pokazywanych na mapie kraju i globusie. W prezentacji
wynikéw scharakteryzowano pogodg w Szczecinie, Warszawie i Rze-
szowie oraz Azji, Afryce, Australii, na biegunach i wyspach Tahidi.
Poréwnano dziecigce prognozy pogody osobno dla pory zimowej
i letniej. Zwrécono uwagg na réznice we wskazaniach stanéw pogody
wzgledem wicku (dzieci 6- i 9-letnich). Okazalo si¢, ze 30% bada-
nych (czgsciej dzieci w wieku przedszkolnym) postrzega pory roku
jako zjawisko, ktérego réznice w pogodzie wida¢ juz w skali kraju.
Biegun potudniowy jest oceniany przez dzieci jako rekordowo zimne
miejsce na Ziemi. Przeanalizowano zrédla dziecigeej wiedzy i wskaza-
no mozliwe przyczyny blednych przekonar.
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athome and in  in different parts of the country and the world. The aim of the study
the world, coding, ~ was to determine children’s competence in evaluating weather condi-
preschool children,  tions and their ability to predict weather in other parts of the world,
carly education  in relation to the current weather in their place of residence. The re-
students  search was conducted among 42 children (21 children aged 6/7 years
and 21 students aged 9/10 years). It was a qualitative research. The
interview method was used, during which children coded the weather
(by means of a series of pictures) they watched on a computer screen
(in their place of residence), and on this basis they drew conclusions
about the weather in the places shown on the map of the country
and on the globe. In the presentation of the results, the weather in
Szczecin, Warsaw and Rzeszéw was characterised, as well as in Asia,
Africa, Australia, on the poles and on the island of Tahiti. Children’s
weather forecasts for winter and summer were compared separately.
Attention was paid to differences in indications of weather conditions
in relation to age (6- and 9-year-old children). It turned out that 30%
of the respondents (mainly preschool children) perceive the seasons
as a phenomenon in which weather differences are already visible on
a national scale. The South Pole is rated by children as the coldest
place on Earth. The sources of children’s knowledge were analysed and
possible reasons for misconceptions were identified.

Wprowadzenie

Do elementéw stanu pogody zalicza si¢ obecno$¢ storica na niebie, zachmurzenie,
opady i rzadziej wystepujace, jak: tecza, rosa, szron, szadz itd. (Giinter 2000). Ocena
stanu pogody to analiza elementéw wchodzacych w skiad zjawisk meteorologicznych.
Dokonuje si¢ jej poprzez dostrzezenie (i kodowanie) elementéw pogody i ich analizg
pod katem przyszlych zmian. Jako$¢ oceny stanu pogody jest zalezna od ilosci dostrze-
zonych elementéw oraz jakosci ich analizy (Grabowski 2017). Umiejetno$¢ przewidy-
wania pogody zalezy od szczegdtowosci obserwacji aktualnej pogody oraz wiedzy na
temat dziatania poszezegélnych czynnikéw (np. zmiany temperatury). Umiejetnosé
oceny pogody jest w edukacji ksztattowana jako kompetencja dbania o wlasne bezpie-
czenstwo (Budniak 2009: 219-231).

Rozumienie dziecigcego sposobu pojmowania zjawisk pogodowych jest kluczowe
dla organizowania dzieciom skutecznej edukacji (Wisniewska-Kin 2016; Klus-Stan-
ska 2019). W dotychczasowych badaniach rzadko koncentrowano si¢ na dziecigcych
mozliwo$ciach oceny stanu pogody w innych regionach $wiata. Przewaznie starano
si¢ zrozumie¢ dziecigce pojmowanie zmian klimatu (Gowda, Fox, Magelky 1997;
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Shepardson, Niyogi, Roychoudhury, Hirsch 2012; Lee, Gjersoe, O’Neill, Barnett
2020), réznice w rozumieniu klimatu i pogody (Spiropoulou, Kostopoulos i Jacovides
1999) i zwracano uwagg na zjawiska cyklu wodnego (Malleus, Kikas, Marken 2017;
Kambouri-Danos, Ravanis, Jameau, Boilevin 2019; Kampeza, Delserieys 2020).

Badania wykazaly, ze jeszcze zanim dzieci rozpoczna formalng edukacje dysponujg
wszechstronna, lecz stabo ustrukturalizowang wiedza na temat zjawisk pogodowych
(Fragkiadaki, Ravanis 2015). Stwierdzono, ze w kazdej badanej klasie ujawniajg si¢
btedne przekonania na temat zjawisk atmosferycznych (Henriques 2002; Cardak,
2009; Malleus, Kikas, Kruus, 2016). Bledne koncepcje dotyczyly pojmowania zja-
wisk zwiazanych z obiegiem wody w przyrodzie (Cardak 2009; Ahi 2017), pér dnia
i nocy oraz pér roku (Vosniadou, Brewer 1994; Jelinek, 2020). Dzieci maja tendencje
do przewidywania wyzszej temperatury (Spiropoulou, Kostopoulos, Jacovides 1999).
Natomiast w badaniach prowadzonych wéréd studentdéw zauwazono, ze w ocenie po-
gody uwzgledniaja oni polozenie geograficzne terenu np. odlegtos¢ od oceanu i wy-
soko$¢ nad poziomem morza (Henriques 2002; Cardak 2009). Do tej pory spisano
wiele blednych przekonari dzieci, ktére moga mie¢ wplyw na bledne przewidywania
stanu pogody, np. z nieba spada szron..., mréz to zamarznigta rosa..., (Henriques
2002). Polskie badania wykazaly, ze tylko 15% badanych 6-latkéw dostrzega zwiazek
miedzy parowaniem i powstawaniem chmur, polowa potrafi wyjasni¢ jak powstaje
16d, a 34% wie, co to jest skraplanie (Guz 1993).

Teorie wyjasniajace zjawiska atmosferyczne budujg juz dzieci w wieku przedszkol-
nym (Malleus, Kikas, Marken 2017). Ich poziom zblizenia do wiedzy naukowej zalezy
od ilo$ci posiadanych informacji i dostepu do wiedzy naukowej. Dla skutecznosci
edukacyjnej podkredla si¢ znaczenie badad nad ustalaniem dziecigcych przekonar
(Wisniewska-Kin 2016). Dysponujac wiedzg na temat dziecigcego rozumienia zja-

wisk meteorologicznych, mozna lepiej wspomagaé rozwéj dziecigcego rozumowania.

Badania

Na podstawie dotychczasowych badan nie sposéb okresli¢ dziecigcego wyobra-
zania zjawisk pogodowych w réznych miejscach na Ziemi. Ustalenie tego obszaru
dziecigcego rozumienia jest istotne dla uzupetnienia naszej wiedzy o rozumieniu przez
dzieci zjawiska pér roku oraz stref klimatycznych. Ponadto poréwnanie oceny stanu
pogody w réznych czesciach $wiata pozwoli lepiej zrozumie¢ dziecigey proces wniosko-
wania. Z tego wzgledu opracowujac program badad, przyjeto nastgpujacy cel badan’:
ustalenie dziecigcych kompetencji w zakresie oceny stanu pogody oraz umiejgtnosé

1

Badania finansowane ze srodkéw Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (BNS
27/12-P).

27



przewidywania pogody w innych czgéciach $wiata, w odniesieniu do aktualnie panu-
jacej pogody w miejscu zamieszkania.

Badaniami objeto dwie grupy wiekowe dzieci: w grupie miodszej byto 21 dzieci
w wieku przedszkolnym (od 6,3 do 7,0 lat), w grupie starszej 21 uczniéw klasy III
szkoty podstawowej (od 9,4 do 10,3 lat). Lacznie badaniami obj¢to 42 dzieci. W ba-
daniach uczestniczyto 28 dziewczynek i 14 chlopcéw. Warunkiem doboru badanych
0s6b byta realizacja przez nauczyciela tematu obiegu wody w przyrodzie oraz ¢wicze-
nia polegajace na notowaniu stanu pogody w kalendarzu. Badania przeprowadzono
na poczatku 2021 roku po otwarciu szkét (po wezesniejszym lockdownie zwigzanym
z pandemig COVID-19) w $redniej wielkosci podwarszawskiej miejscowosci dla
uproszczenia zapisu bedzie ona nazywana Warszawa?.

Badania przeprowadzono po uprzednim uzyskaniu zgody dyrektora, nauczyciela,
rodzicéw i samych dzieci.

Przeprowadzone badania byly realizowane w odr¢gbnym pomieszezeniu, gdzie na
ekranie komputera prezentowano dwa nagrania stanu pogody (letniej — fot. 1, i zi-
mowej — fot. 2), w dalszej czgéci badania wykorzystano mape fizyczna Polski, globus
szkolny oraz zestaw 11 kart obrazkédw-symboli przedstawiajacych elementy pogody

(fot. 3).

Fot. 1. Kadr z nagrania pogody latem.

Zrédlo: opracowanie wlasne

? Uproszczenie ,Warszawa” bedzie stosowane w odniesieniu do innych miejsc geograficznych na Ziemi,

np.: Rzeszéw, Szczecin oraz Jukatan, Biegun Potudniowy itd.
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Fot 2. Kadr z nagrania pogody zima.

Zrédlo: opracowanie whasne

Fot. 3. Zestaw obrazkéw-symboli stuzacy do kodowania pogody (od lewej u géry: storice, ble-
kitne niebo, ciemne chmury, jasne chmury, t¢cza, deszcz, burza-piorun, grad, wiatr, $nieg,

mgla).

Zrédlo: opracowanie whasne

Nagrania demonstrowane dzieciom zostaly wykonane w okolicy placéwek edu-
kacyjnych, w ktérych byly prowadzone badania. Byly to pétminutowe filmiki, ktére
wlaczano dzieciom w zapgtlonej formie. Po obejrzeniu nagrania dzieci byly proszone
o przedstawienie pogody za pomocy zestawu obrazkéw-symboli (fot. 3). Wybrane
obrazki byty odkladane na kartke i fotografowane. Nastepnie badacz demonstrowat
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mape fizyczng Polski i wskazywat miejsce aktualnego pobytu, po czym zwracat si¢ do
dziecka: Wyobraz sobie, ze pogoda na ekranie komputera panuje teraz u nas za oknem.
Skoro, za oknem jest ta pogoda (gest na ekran komputera), 1o znaczy, ze tu, gdzie miesz-
kasz (gest na mapg), jest (badajacy wymieniat obrazki zaznaczone przez dziecko). Jaka
w tym samym czasie bedzie pogoda tu. .. (gest na mape fizyczng na nadmorskie miasto
Szczecin). Ponownie proszono dzieci, aby zakodowaly pogod¢ za pomocy obrazkéw.
Analogicznie pytano o pogode w Rzeszowie.

Gdy dzieci zakodowaly pogodg letnia w kraju, badacz przedstawial im globus.
Wskazywal na nim Polske z wyjasnieniem: ru mieszkamy. Zwracat si¢ do dziecka: Sko-
70 u nas jest taka pogoda jak na ekranie komputera to jaka moze by¢ tu. .. — wskazywano
kolejno nast¢pujace miejsca na globusie: (1) RPA w Afryce, (2) Jakucja w Rosji; (3)
Australia — $rodek kontynentu; (4) biegun pétnocny i (5) potudniowy oraz (6) wyspy
Tahiti. Wskazujac te miejsca na globusie, badajacy nie nazywat ich, tylko wskazywat
gestem. W kazdym ze wskazanych miejsc dzieci kodowaly stan pogody za pomocy
obrazkéw.

Tak wygladata pierwsza cz¢$¢ badania — ocena pogody letniej (fot. 1). Po niej
nastgpowata druga cz¢éé: przewidywanie pogody w odniesieniu do pogody zimowej
(fot. 2).

Badania miaty charakter jakosciowy, a w analizie poddano wypowiedzi ustne (na-
grywane na dyktafon) oraz uktadane przez dzieci zestawy obrazkéw-symboli (fotogra-
fowane). Wskaznikami oceny stanu pogody byt zestaw wybranych przez dzieci obraz-
kéw pogody. Na jego podstawie wnioskowano o umiejetnosei oceny stanu pogody
w miejscu zamieszkania i przewidywania pogody w innych miejscach $wiata. Poréw-
nujac wskazane elementy pogody z strefami klimatycznymi, mozna bylo wnioskowaé
o dziecigcych kompetencjach.

Wyniki

Oméwienie wynikéw zostanie przeprowadzone zgodnie z tokiem prowadzonych
badan. Wykaz wszystkich wskazani na elementy stanu pogody w kraju i na $wiecie,
podczas gdy w miejscu zamieszkania panuje letnia pora roku, zostat przedstawiony
w tabeli 1.
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Tabela 1. Rozktad szczegélowy wskazari elementéw pogody przez dzieci w wieku przedszkol-
nym (P) oraz uczniéw szkolnych (S), gdy w miejscu badania panuje lato

E o g = 2
e 83 £E7| B=® 8 = 3 3 5
A3 IENREREE I YA A
owt [ ~ 17
SE3 84S 2 7 2SS 3 B | B F
= 2 & 5
Dzieci |P S P|S|P|S|P|S P|S|P S P|SIP|S|P|S
Stohce | 8 13|13 12 6| 712|118 9 o 1i2l4]5]3!2]13]13
blli‘;i'zze 1170610583736/ 5|7]1]4/3|6]|8!10

Tecza |1 | 0| 4| 1|43 |4]0[4|0|5|0|1[0|1]1]|50

Deszcz | 5| 1|99 (11, 8|7 |/6|9|8|8 |33 |3 |4|1]4]|7

C;‘a‘;‘;ry 11909634 9114/ 8|4/9/5|6|4|6 88
CC:‘:I:;ZY 12038 1112012/ 63|88 |7|7/8|9|3/10/3]3
Wiatr | 14|13 4 10| 7 |11 7| 8| 8| 9| 9|5 |11|10[10/10] 6|9
Mgta |1/0]2|1/8 |23 /3|2 012243 2]3]|1
Snieg | 0| 0| 9| 4|7 |8|10 5 7 |4|8|5]1017[17/19] 7| 4
Grad |0 03|00 5| 1/1][2/3/0/ 0[4|8|3|8|5]|4|2
Burza | 10| G| 2|8 1|3 |1|5|2/2]0/9/0/4|1|2]1

Zademonstrowane nagranie pory letniej (fot. 1) zostato przez dzieci ocenione naj-
czgéeiej jako pochmurne — z jasnymi chmurami (30 z 42, co stanowi 71% wskazan),
ciemnymi chmurami (36%), z btekitnym niebem (67%), z obecnoscia wiatru (64%)
oraz storica (50%).

Przyjmujac ten stan pogody, dzieci mialy stwierdzi¢, jaka w tym samym czasie
moze panowaé pogoda w Szczecinie — miejscu pokazywanym na fizycznej mapie kra-
ju. Widzac na mapie bliskie polozenie wzgledem morza, najwigcej dzieci stwierdzito,
ze panuje tam stoneczna pogoda (60%). Ponadto stwierdzono, ze jest tam pochmur-
nie (chmury ciemne wskazato 45% badanych, a jasne 35%). 43% uznato, ze pada
tam deszcz, 38% stwierdzito, ze wida¢ blekit nieba, a 33% — ze wieje tam wiatr. Po
wskazaniu na mapie fizycznej kraju miejscowoscil3 Rzeszéw — 57% dzieci uznalo, ze
panuje tam zachmurzenie (najczgsciej wskazywano ciemne chmury), deszcz (45%)
oraz wiatr (43%). Dzieci oczekiwaly w tych miejscowosciach rzadziej wystgpujacych
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w przyrodzie zjawisk pogodowych tj. burzy (19% dla Szczecina i 21% dla Rzeszowa),
teezy (12% dla Szezecina i 17% dla Rzeszowa) i mgly (7% dla Szczecina i 23% dla
Rzeszowa).

Niektére dzieci, mimo nagrania pory letniej, oceniajac pogode w kraju, wybieraly
zjawiska pogodowe typowe dla zimy: $nieg w Szczecinie zaznaczylo 30% badanych,
aw Rzeszowie 36%; grad w Szczecinie zaznaczyto 7%, a w Rzeszowie 14% badanych.
Wskazania na te zjawiska cze¢dciej przejawialy dzieci w wieku przedszkolnym niz ucz-
niowie, co $wiadczy o ksztattujacym si¢ jeszcze pojeciu pér roku w odniesieniu nawet
do skali kraju. Mlodszym dzieciom czgsiciej wydaje sig, ze zjawiska pér roku dotycza
mniejszej skali (kraju), a nie globu.

Demonstrujac dzieciom globus, badacze prosili, aby ocenily aktualng pogode wy-
stepujaca w szesciu miejscach na Ziemi i by ocenily ja przy zalozeniu, ze pogoda pre-
zentowana na ckranie komputera jest ta, ktéra aktualnie panuje za oknem. I tak, na
potudniu Afryki (RPA) najczgdciej wskazywano storice (55%), jasne chmury (48%),
wiatr (36%) i deszcz (31%). W Azji (Jakucja) najczeéciej wybierano storice, deszcz
i wiatr (41%) oraz chmury ciemne (38%) i jasne (29%). W Australii najczesciej wska-
zywano na obecno$¢ stofica (50%), rzadziej kodowano ciemne chmury i wiatr (33%)
oraz bigkitne niebo (29%). Na wyspach Tahiti najczgéciej wskazywano storice (62%),
rzadziej biekitne niebo (43%), jasne chmury (38%) i wiatr (36%).

Najbardziej nastoneczniona pogode dzieci wskazywaly na wyspach Tahiti (62%),
potem kolejno w Afryce (55%), Australii (50%) i w Azji (41%). Pogode¢ deszczows
wskazywano rzadziej niz stoneczng, jednak i tu czgstos¢ wskazywania byta najwicksza
dla Azji (41%) i Afryki (31%).

Wystepowanie $niegu i gradu, podczas gdy w Polsce jest lato, prowadzito do okre-
$lenia nie tylko cech pogodowych przypisywanych do danego miejsca na Ziemi, ale
takze rozumienia zjawiska pory roku. W Afryce Potudniowej $nieg byl wskazywany
w 35%, w Australii 31%, a w Azji i na wyspach Tahiti w 26%. Zjawisko gradu bylo
jeszeze rzadsze, kolejno: wyspy Tahiti 14%, w Australii 10%, a w Afryce i Azji 7%
wskazan.

Stan pogody na biegunach, gdy w Polsce jest lato, byt przez dzieci oceniany nieco
inaczej na biegunie péinocnym i potudniowym. Najcze¢dciej wskazywano tam obec-
no$¢ $niegu (64% wskazari na biegunie pétnocnym i 86% na biegunie potudnio-
wym), wiatru (50% na pétnocy i 48% na potudniu) i ciemnych chmur (40% na
pétnocy i 31% na potudniu). Réznice we wskazaniach na pogode panujaca na bie-
gunach (szczegblnie w odniesieniu do $niegu) pokazuja, ze biegun potudniowy jest
postrzegany przez badane dzieci jako rekordowo zimne miejsce na Ziemi.

Szczegbdlowy wykaz wskazani na obrazki-symbole dla zimowej pory roku we wszyst-
kich pytanych w badaniu miejscach zostat zaprezentowany w tabeli 2.
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Tabela 2. Rozktad szczegélowy wskazari elementéw pogody przez dzieci w wieku przedszkol-
nym (P) oraz uczniéw szkolnych (S), gdy w miejscu badania panuje zima.

= SIC) I @

JE3 JE|2& HE|ES) 2 kB :
Dzieci |P|S|P|S|P S|P|S P|S|P|S|P S|P|S|P|S
Stotice 131112 8 |10 5 [13]12| 8 | 9 |11|12|10| 5| 8 | 4 | 13|10
bliiil:il::’w 5186|8810/ 712778993 |6|3]|8]38

Tecza | 0| 1|9 |1 5|1 ]2|0|5|2|7|1|6]0|3|1|5]1

Deszecz | 4 |1 |13 6|11 2|64 |12]3|5|2|5]0|6]|2|11]5

Chmury | o5l 2 11 s |65 12171100698 6|7 3| 6!s
Jasﬂe
Chmury | 5 o | 6 10|10 5|5 | 5|6|5|4|7 6|97 8]|s
ciemne

Wiatr 1213 7 |12 7411} 8|10 5128 | 9|79 7|9|7]11
Mgta 0| 3[5|2|6|6|4 |1 44|21 ]5[2]42]2]1
Snieg 200200 6|10 8| 13| 9| 51111 8| 6| 13|19]15|/18| 8| 6
Grad 310(614[3|3/3|1]2|2]7]2[3/6/9]9]3]1
Burza 210141512202 2|3]1|4]0[4]02]1

Nagranie pogody ogladanej na ekranie komputera dzieci zakodowaly jako: $niezng
(95% wskazari), wietrzg (60%), stoneczng (57%) oraz pochmurng (jasne chmury za-
znaczyto 50% badanych). W odniesieniu do takiej pogody polecono dzieciom okresli¢
stan pogody w Szczecinie. Najezgsciej okreslano ja jako stoneczng (48%), deszczows
i wietrzng (45%), pochmurng (jasne chmury wskazalo 42% badanych) oraz $niez-
na (38%). Pogode w Rzeszowie badane dzieci najczgéciej przedstawialy jako $niezng
(50%), pochmurna (48%), z btekitnym niebem (43%) i wiatrem (45%). Wsrdd rzad-
szych zjawisk meteorologicznych dzieci cz¢sciej wskazywaly tecze i grad w Szczecinie,
a mgle i burzg w Rzeszowie.

W Afryce Potudniowej dzieci kodowaly najczesciej storice (60%), bigkitne nie-
bo (45%), wiatr (43%) oraz jasne chmury (40%). Uwzgledniajac pogode w Afryce,
czg$¢ dzieci zauwazyla, ze jest to druga pétkula i dlatego panuje tam inna pora roku
(cieplejsza), inne za$ glosno méwily, ze tam nigdy nie spada $nieg. Snieg w Afryce
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wskazato 33% badanych. Pogode w Azji najcz¢sciej wskazywano jako $niezna (52%),
wietrzng z jasnymi chmurami (40%) i deszczows (35%). W Australii najcze¢sciej ko-
dowano storice (55%), blekit nieba i wiatr (40%). Snieg w tym miejscu wskazato 33%
badanych. Na wyspach Tahiti najczesciej wskazywano storice (55%) i wiatr (43%),
nieco rzadziej ciemne chmury, deszez i blgkitne niebo (38%). Okres zimowy na bie-
gunie pétnocnym byt kodowany najczgéciej jako $niezny (76%), ale takze wietrzny
(38%) i stoneczny (35%). Biegun potudniowy po raz kolejny okazat si¢ rekordowy
pod wzgledem wskazari na obecno$¢ $niegu (79%), gradu (43%), z wiatrem i ciemny-
mi chmurami (38%).

Réznice we wskazaniach standw pogody wzgledem wieku. Miedzy wypowiedziami
dzieci miodszych i starszych wida¢ jakosciowa réznice. Cecha kodowania stanéw po-
gody przez mlodsze dzieci byly préby doszukiwania si¢ w nich rzadziej wystgpujacych
zjawisk. Dzieci te cz¢dciej niz uczniowie szkolni wskazywaly na zjawiska t¢ezy, gradu
czy mgly. Niektore sposréd mlodszych dzieci kodowaly taka samg pogode dla wszyst-
kich miejsc na Ziemi. Wiktoria (6,5 lat) i Antosia (6,9 lat) stwierdzity, ze pogoda jest
jedynie na biegunach (zimniejsza). Byly tez dzieci, ktére prognozujac stan pogody,
przyjmowaly tez aspekt emocjonalny. Siedmioletnia Zuzia, oceniajac stan pogody na
wyspach Tahiti, stwierdzita ,musze im dotozy¢ deszcz i $nieg, aby im nie bylo za gora-
co”. Opréez oceny pogody prébowala ona takze zbilansowaé ekstrema tam panujace.

Prognozowanie o stanach pogody jest procesem wnioskowania na podstawie
dostgpnych informacji. Im wigcej dzieci posiadaly informacji, tym fatwiej byto im
przewidzie¢ stan pogody. Luki w wiedzy dzieci kompensowaly informacjami wy-
nikajacymi z wnioskowania przez blisko$¢ lokalizacji geograficznych. Na przyktad
dziewigcioletnia Gabrysia komentujac pogode w Jakucji (Azja) powiedziata, ,to jest
blisko Antarktydy, dlatego bedzie zimniej”. Zuzanna (9 lat) prébujac ustali¢ pogode
w odniesieniu do swojej wiedzy o porach dnia i roku, powiedziata: ,,u nas jest dzien,
to w Australii bedzie noc..., kiedy u nas panuje lato, to u nich panuje zima..., na
biegunach s3 noce polarne, tam jest lodowato..., na Tahit nie bedzie $niegu, bo na
wodzie 16d nie zamarza...”.

Byly takze préby wnioskowania bazujace na innych, posrednich informacjach.
Odeta (9 lat) o wyspach Tahiti powiedziata: ,,(...) jak u nas jest dzien, to tam jest noc
i bedzie ciemno”. Marcel (9 lat) na temat pogody w Australii powiedzial: ,,tam zyjq
takie egzotyczne pajaki.... Nie moze tam by¢ $niegu, bo pajaki by nie przetrwaly”.
Podobnie skomentowat pogode w Afryce ,,tam sa takie robaki, ktére w nocy nie $pia,
moze by¢ $nieg, ale tylko troch¢”. Z kolei Janek (6 lat) powiedzial, ze widziat wyspy
ogladajac filmik na YouTube, po czym stwierdzit, ze ,,skoro tam s wyspy, to musi tam
by¢ ciepto”.
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W wypowiedziach dzieci stychaé byto takze skréty myslowe zastyszane od doro-
stych. Gabrysia (9 lat) powiedziata ,za granicq jest zazwyczaj ciepto”, z kolei Jakub (9
lat) w odniesieniu do pogody panujacej w Afryce powiedziat ,,tam jest wiecznie gora-
co”. Podobny wniosek przedstawil Wojtek z przedszkola (6 lat), ktéry po rozpozna-
niu Afryki na globusie stwierdzit, ze ,Afryka jest najcieplejszym kontynentem”. Tego
typu sformulowania stanowig skrét myslowy uzywany przez dorostych lub zastyszany
w przekazach medialnych. Jego przywotanie podczas zastanawiania si¢ nad stanem
pogody w innych czgéciach $wiata dowodzi, ze informacja ta jest brana przez dzieci
pod uwage w procesie wnioskowania. Stereotypy i bledne informacje mogg stanowié¢
zrédlo konstruowania nieprawidtowych koncepcji (por. Jaszczuk, Chrzanowski, Za-
rzycka, Lilpop 2018).

Réznice we wskazaniach standw pogody wzgledem pory roku. Szczecin — niezaleznie
od pory roku — byt przez dzieci czgiciej oceniany jako stoneczny, a Rzeszéw jako za-
chmurzone miasto. Potudnie Afryki, podobnie jak Australia i wyspy Tahiti, kojarza
si¢ dzieciom z duzg iloécia storica i biekitnym niebem. Starsze dzieci czgéciej zwracaty
uwagg, ze zgodnie ze zjawiskiem pér roku, w tych obszarach moze spas¢ $nieg. Pogode
w dalekowschodnich regionach Azji dzieci opisywaly w bardzo zréznicowany sposéb,
co dowodzi ich matej znajomosci tego obszaru. Czgéciej o pogodzie wnioskowaly,
doszukujac si¢ informacji pokrewnych. Odnajdujac bliskos¢ do bieguna, kojarzyty ten
region ze $niegiem i wiatrem. Biegun potudniowy okazat si¢ by¢ oceniany jako rekor-
dowo zimne miejsce. Prezentowane przez dzieci stany pogodowe w réznych miejscach
s zblizone do obrazéw przekazywanych przez media.

Zrédia dziecigcej wiedzy o pogodzie. Dzieci w trakcie badania nie byly pytane o po-
chodzenie swojej wiedzy. Jednak o jej Zrédle mozna wnioskowaé z samodzielnych
wypowiedzi dzieci. Analiza ich wypowiedzi pozwolita wyltoni¢ ustalone cztery zrédta
dziecigcej wiedzy. Byty nimi wyjasnienia rodzicow, ksiazki, internet i zajecia szkolne
(lekeury). Lena ze szkoly, zastanawiajac si¢ nad pogoda panujaca na biegunie, stwier-
dzita, ze ,ostatnio mielismy lekture o Grenlandii...”. Maja, opowiadajac o pogodzie
w Szczecinie, powiedziala, ze jej wujek mieszka w tej miejscowosci. Janek z przedszko-
la, opowiadajac o pogodzie na wyspach Tahiti, stwierdzit: ,widzialem na YouTube, ze
te wyspy nalezg do innych krajéw...”, z kolei Wojtek wskazat na czytang przez rodzi-
céw ksiazke podrdznicza dla dzieci: ,jak rodzice czytali mi ksiazki Neli, [powiedzieli],
ze tam jest ocean, nazywa sie Spokojny”. Wykazane zrédta dzieciecej wiedzy wydaja
si¢ by¢ istotne w przewidywaniu pogody.
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Wnioski

Podczas obserwacji zachowania mtodszych dzieci w sytuacji kodowania stanu po-
gody za pomocg zestawu symboli-obrazkéw wida¢ bylo, ze kieruja si¢ one sprawdze-
niem listy posiadanych obrazkéw. Braty jeden z nich i sprawdzaly, czy przedstawione
na nim zjawisko wystepuje na nagraniu (wnioskowanie na podstawie listy obrazkéw).
Uczniowie szkolni samodzielnie starali si¢ oceni¢ zjawiska pogodowe (wnioskowa-
nie ze stanu rzeczy), a potem wyszukiwali je wéréd obrazkdw-symboli. Ta réznica
w sposobie oceny doprowadzila do czgstszego wskazywania rzadszych zjawisk pogo-
dowych przez mlodsze dzieci. Wydaje si¢, ze powodem takiego zachowania moze by¢
stabo jeszeze ukszealtowana wiedza na temat zjawisk pogodowych w danej porze roku.
Mtodsze dzieci, ktére nie byly pewne, na co zwraca¢ uwage, korzystaty z obrazkéw
jako swoistej listy pytari. Starsze dzieci (9 lat) nie potrzebowaly jej, dysponowaty wick-
sz wiedzg i doswiadczeniem w ocenie zjawisk pogodowych. Wystarczylo im spogla-
danie na ekran, by koncentrowa¢ si¢ na wskaznikach, np. poruszajacych si¢ gateziach
drzewa, aby wywnioskowa¢, ze wieje wiatr.

Obserwacja dzieci podczas oceny wskazywanego miejsca na mapie i globusie do-
prowadzita do wniosku, ze w ocenie stanéw pogody na §wiecie dzieci w wieku przed-
szkolnym i uczniowie uwzgledniaja potozenie geograficzne, . lokalizacje wzgledem
morza i gor (tego typu stwierdzenia dotychczas odnoszono do 0séb dorostych, Cardak
2009). To ostatnie bylo widoczne szczegblnie w ocenie miejscowosci Rzeszéw, ktdra
na fizycznej mapie kraju dzieci (przewaznie dzieci szkolne) opisywaly ,Rzeszéw jest
blisko gér, wigc bedzie tam na pewno...”.

Poréwnanie stanéw pogodowych miedzy miejscowosciami w kraju pozwolito usta-
li¢, ze co trzeci badany uwazal, ze réznice w zjawiskach pér roku dajg si¢ zauwazy¢
w skali kraju (np. 36% wskazai na $nieg w Rzeszowie, podczas gdy w podwarszaw-
skiej miejscowosci panuje letnia pogoda). Mlodsze dzieci czesciej niz starsze twierdzily,
ze w Szczecinie moze panowac jesieri, w centralnej Polsce lato, a w Rzeszowie zima.
Tyle samo badanych (30%) w analogiczny sposéb kodowato pogod¢ na obu pétku-
lach. Starsze dzieci czgéciej uwzglednialy zjawisko pér roku w skali globu (braly pod
uwagg roznice migdzy pétkula pétnocna a potudniowa).

Niektére dzieci twierdzily, ze pogoda na obu biegunach jest taka sama, jednak
czg$¢ z nich wskazywata, ze biegun potudniowy jest zimniejszy. Wyobrazenie to moze
wynika¢ z osobliwego rozumienia przez dzieci budowy Uktadu Stonecznego i lokali-
zacji Storica w ciagu dnia. Jak wynika z badad rozumienia przez dzieci obiektéw kos-
micznych, wiele dzieci w trzeciej klasie uwaza, ze Storice, oswietlajac Ziemig, wplywa
przewaznie na pétnocng pétkule, powodujac, ze jej potudniowa cz¢s¢ jest zacieniona
(Sackes 2015; Frede 2019; Jelinek 2020). To zacienienie moze prowadzi¢ do wniosku,
ze potudniowa péitkula jest chtodniejsza.
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Badania wykazaly, ze dzieci w ocenie zjawisk pogodowych nierzadko korzystajq
z zastyszanych informacji, ke6re sg niepetne i czasami blgdne. Wsréd zrédet dziecigeej
wiedzy znalazly si¢: wyjasnienia rodzicow, ksiazki, internet i zajgcia szkolne. Wniosko-
wanie prowadzone przez dzieci, oparte na btednych lub uproszczonych informacjach,
prowadzito do wnioskéw dalekich od naukowych. Wniosek ten potwierdza alarm ba-
daczy dotyczacy negatywnego wplywu blednych przekonan (Jaszczuk, Chrzanowski,
Zarzycka, Lilpop 2018) i moze skutkowa¢ biedna oceng zmian klimatycznych (She-
pardson, Niyogi, Roychoudhury, Hirsch 2012; Lee, Gjersoe, O’Neill, Barnett 2020).
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