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ABSTRAKT
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STEAM,

edukacja oparta

na dociekaniu,
zréwnowazony
rozwoj, era
spoleczeristwa
wiedzy, jakos¢ zycia

Celem artykutu jest ukazanie zalozeni edukagji dla zréwnowazonego
rozwoju oraz mozliwosci ich realizowania w przedszkolu. Edukacja ta
ujmuje catosciowo aspekty dotyczace edukacji ekologicznej, spotecz-
nej i ekonomicznej. Ponadto, edukacja dla zréwnowazonego rozwoju
jest $cisle powiazana z dziataniami na rzecz zréwnowazonej jakosci
zycia. Pomaga w zrozumieniu siebie i otaczajacej rzeczywisci, a tak-
ze pozwala na budowanie pozytywnych relacji z blizszym i dalszym
otoczeniem. Wychodzac z zalozeri o potrzebie odejscia od metod de-
dukeyjnych w procesie nauczania, w artykule przedstawiono zatoze-
nia metod opartych na dociekaniu i rozumowaniu oraz STEAM. Na
podstawie analizy polskich podstaw programowych wychowania
przedszkolnego z lat 1999, 2008 oraz 2017 i ich poréwnania doko-
nana zostata ich interpretacja. Gléwnym zalozeniem podjetych badan
jest wskazanie kierunku zmian i mozliwosci wprowadzania metod,
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ktére maja podniesé¢ jakos¢ ksztatcenia dzieci w wieku przedszkolnym.
Zyjemy w erze spoleczefistwa wiedzy, ktdra si¢ zmienia i jest coraz
bardziej ztozona, dlatego wymaga to nowych kompetencji.
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STEAM, Inquiry-  The objective of the article is to show the educational assumptions for
Based Science  sustainable development, as well as the ability to fulfil them in pre-
Education,  school. Such education encompasses aspects related to ecological, so-
sustainable  cial and economic education, perceiving them as elements of a whole.
development, era  Moreover, education for sustainable development is closely connected
of the society of ~ with actions promoting the sustainable quality of life. It helps us un-
knowledge; quality  derstand ourselves and the surrounding reality, and it enables us to
oflife  build good relationships with people. Starting from the assumption

that we have to depart from deductive methods in the process of edu-

cation, the author of the article presents the assumptions of the meth-

ods based on inquiry, reasoning and STEAM. On the basis of the

analysis and comparison of Polish curricula of preschool education

for the years 1999, 2008 and 2017, their interpretation was prepared.

The main assumption of this analysis is indicating the direction of

changes and opportunities to introduce the methods that are to im-

prove the quality of preschool children education. We live in the era of

the society of knowledge which is changing and becoming more and

more complex, which is why the situation requires new competences.

Wprowadzenie

Zyjemy w erze spoleczefistwa wiedzy, a precyzyjniej — zgodnie z krytyczna analiza
tego pojgcia Mariusza Zemto — w erze spoleczeristwa, w ktérej gospodarka oparta jest
na wiedzy (Zemto 2008: 60). Wiedza moze by¢ rozumiana jako produkt, przedmiot
obrotu rynkowego czy dobro ekonomiczne (Beyer 2011; Mempel—gnieiyk 2008), ale
nie tylko. W literaturze podkresla si¢ tez to, ze wiedza sama w sobie nie przyczynia si¢
do wzrostu gospodarczego, bowiem musi by¢ odpowiednio wykorzystana na przyktad
do produkcji towaréw i ustug (Makulska 2012: 178).

Uwaza sig, ze ,wiedza nie tylko winna osiagna¢ odpowiednia pozycj¢ i jakos¢ w go-
spodarce, ale takze we wszystkich sektorach zycia zbiorowego” (Zemto 2008: 60). Prze-
nika ona do wszystkich sfer zycia ludzkiego, pomaga w podejmowaniu decyzji przez
jednostki, organizacje czy spotecznosci. Jednakze to nie wiedza naukowcéw czy badaczy
stanowi o sile gospodarki i poszczegblnych krajéw, ale wiedza, jaka dysponuja zwykli
obywatele. Jest przekazywana przez rodzing oraz réznego rodzaju instytucje czy osoby.
To wiedza cywilizacyjna, kulturowa, moralna, artystyczna, organizacyjna i naukowa.
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Zrozumienie zasad funkcjonowania w erze postindustrialnej, a w szczeg6lnosci
znaczenia wiedzy, w tym wiedzy jednostkowej, jest kluczowe dla rozwoju gospodarcze-
go i zréwnowazonego rozwoju. Peter E Drucker (1994) wyjasnia, ze: ,Era spoteczen-
stwa wiedzy jest porzadkiem ekonomicznym, w ktérym wiedza, a nie praca, surowce
lub kapital, jest kluczowym zasobem; porzadkiem spolecznym, dla ktérego nieréw-
no$¢ spoteczna oparta na wiedzy jest gléwnym wyzwaniem; oraz systemem, w ktérym
rzad nie moze diuzej rozwiazywad spotecznych i ekonomicznych probleméw” (cyt.
za: Jurgowa; Fijatkowska 2002: 16). Definicja ta wyznacza pewien kierunek dziatar,
ktére nalezy podja¢ w celu przeciwdziatania wykluczeniu spoteczno-ekonomicznemu,
wyréwnywania szans i realizacji zalozenl na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Jednym
z nich jest inwestowanie w edukacje, ktdra jest czynnikiem wzrostu gospodarczego
i postepu spolecznego oraz pomostem migdzy erg spoleczeistwa wiedzy a era spote-
czefistwa madrosci. Oprécz zwigkszenia naktadéw finansowych na edukacje, postuluje
si¢ tez potrzebg zmiany myslenia o procesie zdobywania wiedzy przez dzieci/ucznidw,
ktérej nauczanie wymaga:
® nowej strategii, ktdra bedzie integrowaé wiedzg z réznych dyscyplin naukowych

(przyktadem takiego podejscia jest edukacja STEAM);
® uporzadkowania wiedzy i zsynchronizowania dziatai pedagogicznych w spéjnej

formacji w wymiarze intelektualnym, emocjonalnym i intelektualnym (Zemto

2008: 66);
® skoncentrowania wysitku nie tylko na przekazywaniu i przyjmowaniu wiedzy, ale

na jej rozumieniu i tworzeniu, taczeniu wiedzy praktycznej z teoretyczng i zastoso-

waniu metod opartych na dociekaniu i rozumowaniu;

® nowych kompetencji, ktére pozwola na identyfikowanie, produkowanie, prze-
ksztalcanie, rozpowszechnianie i wykorzystywanie informacji i wiedzy przez cale
spoleczenistwo, w celu budowania wiedzy naukowej i jej zastosowania w przyszto-

$ci dla rozwoju ludzkosci (wigcej na ten temat: Makulska 2012; Radomska 2015).

Poniewaz spoleczeistwo oparte na wiedzy ma cechowaé otwarto$¢ na zmiany,
przyszto$¢, innowacyjno$é i przedsigbiorczo$é, dlatego tak wazne jest wyposazenie jed-
nostek w odpowiednie kompetencje naukowe, zwane tez kompetencjami XXI wicku
lub przysztosci (Komisja Europejska 2007; Davies et al. 2011).

Zatozenia i uzasadnienie badan

Celem poznawczym tego artykutu jest przyblizenie istoty edukacji dla zréwnowa-
zonego rozwoju i mozliwosci realizowania postulowanych zmian w nauczaniu przed-
miotdw Scistych i przyrodniczych juz na poziomie przedszkola poprzez implementacje
modelu STEAM i metod opartych na dociekaniu i rozumowaniu.
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Jedna z przestanek podjecia analizy tego zagadnienia jest potrzeba u§wiadomienia
tego, ze edukacja dla zréwnowazonego rozwoju wychodzi poza obszar edukacji ekolo-
gicznej i ma wymiar aksjologiczny. Jak podaje Tadeusz Borys, obejmuje ona:

(..) wszystko co przyczynia si¢ do kreowania fadu zintegrowanego, na ktéry poza ta-
dem $rodowiskowym i przestrzennym, sktada si¢ takze tad spoteczny (prawa cztowieka,
rozwiazywanie konfliktéw, dobre rzady/dobre rzadzenie, stuzba publiczna jako prze-
ciwieristwo sprawowania wiadzy, kultura i sztuka, integracja spoteczna itp.) oraz tad

gospodarczy (Borys 2010: 64).

Skutecznym $rodkiem budowania zintegrowanego fadu jest edukacja, ktéra nie
moze by¢ rozumiana jako proces przekazywania/zdobywania wiedzy (z naciskiem tyl-
ko na strong mentalna/umystowa), ale jako wspieranie zréwnowazonego/holistyczne-
go rozwoju jednostki z uwzglednieniem tez sfer takich jak inteligencja emocjonalna,
intuicyjna i uczuciowa/duchowa. Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju powinna
by¢ zintegrowana z dziataniami na rzecz zréwnowazonej jakosci zycia, z wyekspono-
waniem kultury, keéra taczy obydwie kategorie i jest nosnikiem wartoéci. Ponadto
edukacja ma utatwia¢ zrozumienie siebie i budowanie pozytywnych relacji z blizszym
i dalszym otoczeniem (Borys 2010: 63). Poznanie siebie i $wiata musi si¢ opiera¢ na
budowaniu wiedzy naukowej i rozbudzaniem u uczacych si¢ zainteresowania naukami
$cistymi i przyrodniczymi.

Potaczenie edukacji naukowej (STEAM) opartej na dociekaniu i rozumowaniu
z zagadnieniami zréwnowazonego rozwoju zostalo podyktowane zapisami w kilku
europejskich dokumentach i raportach, w keérych postuluje si¢ podniesienie jakosci
nauczania na wszystkich poziomach ksztalcenia. Takim przyktadem jest raport Ko-
misji Europejskiej ,,Science Education NOW: A Renewed Pedagogy for the Future
of Europe”, gdzie zwrécono uwagg, ze pomimo podejmowania wielu inicjatyw, po-
ziom zainteresowania mlodych ludzi naukami $cistymi jest wciaz niski, a co za tym
idzie — ich wiedza, umiejgtnosci i kompetencje nie wspdlgraja z wymaganiami wspét-
czesnego $wiata (Rocard et al. 2007: 6). Chcac zmieni¢ ten stan rzeczy, ustalono, ze
nalezy wprowadzi¢ do procesu uczenia si¢ inne metody nauczania. Rekomendowane
sa te oparte na dociekaniu (IBSE — Inquiry-Based Science Education) i rozumowaniu
(IBL — Inquiry-Based Learning), ktére moga by¢ realizowane na wszystkich etapach
ksztalcenia. Wymaga to zmiany myslenia nauczycieli, zdobycia przez nich nowych
kompetencji oraz wskazania, ze prawne zapisy pozwalaja na osiaganie przez dzieci/
uczniéw zakladanych efektéw.

Wihaczajac si¢ w dziatania upowszechniajace edukacje naukowa w przedszkolu,
pracownicy Akademii Ignatianum w Krakowie (Irena Pulak, Irmina Rostek, Barba-
ra Surma, Martyna Szczotka, Katarzyna Szewczuk, Dorota Zdybel), we wspdtpracy
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z partnerami z Wloch (LUMSA i FPM), Hiszpanii (UIC) oraz Irlandii (DCU), w ra-
mach projekeu Kitchen Lab for Kids (w latach 2018-2021) przeprowadzili mi¢dzy-
narodowe badania (Report Final 2020). Celem bylo wypracowanie zalozed teore-
tycznych i praktycznych na temat edukacji STEM i dostosowanie ich do pracy na
etapie wychowania przedszkolnego. Jednym z podjetych probleméw badawczych byto
pytanie: Ktére zapisy w podstawie programowej wychowania przed-
szkolnego dotycza rozwijania kompetencji naukowych? Dokonano
zatem analizy tresci podstaw programowych w czterech europejskich krajach i na tej
podstawie wykazano podobieristwa i réznice oraz mozliwosci wprowadzenia edukagji
STEAM do programu wychowania przedszkolnego.

Inspirujac si¢ uzyskanymi wynikami, przeprowadzitam dodatkowo analiz¢ pol-
skich podstaw programowych wychowania przedszkolnego z lat 1999, 2008 oraz
2017, w celu ich interpretacji w kontekscie edukacji dla zréwnowazonego rozwo-
ju i podniesienia jakosci ksztatcenia nauk $cistych i przyrodniczych w przedszkolu.
Problem badawczy sformowatam w postaci pytania: Ktére zapisy w analizo-
wanych podstawach programowych pozwalajg na realizacje¢ zato-
zed zréwnowazonego rozwoju i edukacji naukowej (STEAM) oraz
metod opartych na odkrywaniu przez docieckanie i rozumowanie
(IBSE - Inquiry-Based Science Education; IBL — Inquiry-Based
Learning)?

Zatozenia edukaciji dla zrGwnowazonego rozwoju

Europejska Komisja Gospodarcza w Strategii EKG ONZ (2005 r.) dotyczacej edu-
kagji dla zréwnowazonego rozwoju przyjeta, ze:

Edukacja, bedaca jednym z podstawowych praw czlowieka, jest warunkiem wstgpnym
osiagniecia zréwnowazonego rozwoju oraz istotnym narzedziem wlasciwego zarza-
dzania, podejmowania uzasadnionych decyzji oraz promowania demokracji. Z tego
wzgledu edukacja dla zréwnowazonego rozwoju moze pomdc w urzeczywistnieniu na-
szej wizji przysztosci. Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju (skrét EZR) ksztattuje
i wzmacnia zdolno$¢ oceny rzeczywistosci i podejmowania decyzji na rzecz zréwno-
Wazonego rozwoju poszczeg(’)[nych 0s6b, grup, spolecznos'ci, organizacji oraz panstw.
Wplywajac na zmiang sposobu myslenia, umozliwi ludziom tworzenie bezpieczniej-
szego, Zdrowszego i lepiej prosperujacego $wiata, podnoszgc tym samym jakos'c’ zycia.
Edukagja dla zréwnowazonego rozwoju moze ksztattowaé krytyczne myslenie, rozwijaé
$wiadomos¢ oraz podnosi¢ kwalifikacje, dzigki czemu mozliwe staje si¢ zglebienie no-
wych wizji i pomystéw oraz rozwijanie nowych metod i narzedzi wdrazania (Strategia
EKG 2005: 1).
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Celem Strategii byto opracowanie i wecielenie zasad zréwnowazonego rozwoju
do formalnych systeméw ksztalcenia, ktére mialy ,wyposazy¢ ludzi w wiedzg oraz
umiejetnosci odnoszace si¢ do zréwnowazonego rozwoju, podnoszac ich kompeten-
cje i zaufanie oraz zwigkszajac mozliwosci dziatania na rzecz zdrowego i twérczego
zycia w harmonii z przyroda, w trosce o wartoéci spoleczne, réwnouprawnienie plei
i zréznicowanie kulturowe (Strategia EKG 2005: 2-3). Cele nauczania EZR powin-
ny uwzglednia¢ wiedzg, umiejetnosci, zrozumienie, a takze uwzglednia¢ odpowiednie
nastawienie na wartoéci. Jak juz wspomniatam, EZR nie jest ograniczona do edukagji
ckologicznej, poniewaz uwzglednia takze zagadnienia Srodowiska, gospodarki i spote-
czefistwa — obecnie okresla si¢ to ckologig integralng. Uczacy si¢ majg by¢ zachgcani
do krytycznego myslenia oraz refleksji w kontekscie lokalnym i globalnym (Strategia
EKG 2005: 5). Realizacja zalozen na rzecz zréwnowazonego rozwoju wymaga zmian

orientacji ze skupiania si¢ wylacznie na dostarczaniu wiedzy w kierunku zajmowania
si¢ problemami i poszukiwania mozliwych rozwiazad. Z tego wzgledu edukacja utrzy-
mujac tradycyjna koncentracjg na poszczegélnych przedmiotach powinna jednoczesnie
otworzy¢ drzwi na wielo- oraz migdzy-dyscyplinarne badanie rzeczywistych sytuacji zy-
ciowych. Mogtoby to mie¢ wptyw na struktur¢ programéw nauczania oraz na metody
nauczania, wymagajac, by nauczajacy przestali by¢ jedynie przekaznikami, a uczacy sig
jedynie odbiorcami. W zamian za to obie strony powinny stanowi¢ zesp6t (Strategia
EKG 2005: 6).

Proponowane zmiany nalezy wprowadza¢ juz na etapie przedszkolnym, zgodnie
z mozliwo$ciami rozwojowymi dzieci i przy zastosowaniu odpowiednich metod.

Strategia edukaciji naukowej opartej na dociekaniu
i rozumowaniu

Odejscie od nauczania przedmiotéw Scistych metodami dedukeyjnymi jest podyk-
towane zmiennoscig i zfozonoscia $wiata. Jego poznawanie oraz sytuacja dotyczaca
zmiany wiedzy specjalistycznej i wiedzy potocznej, jaka dysponujg zwykli obywatele,
wymaga nabycia nowych/innych niz dotychczas kompetencji. Stanistaw Dylak zwra-
ca uwagg, ze: ,rzadziej potrzebujemy specjalizacji wysoko zogniskowanej, potrzebne
sa nam (nauczycielom) kompetencje ujmowane antropologicznie jako zdolnos¢ do
budowania edukacyjnie bogatych $rodowisk, tak waznych dla funkcjonowania i dyna-
micznej zmiany ucznidw, gléwnie ze wzgledu na niejednoznaczno$¢ i brak stabilnosci
poznawczej wspotezesnego $wiata” (Dylak, Ubermanowicz 2014: 13).

Odwotujac si¢ do konstruktywizmu, czyli teorii wiedzy i uczenia sig, ktéra opisu-
je to, jak si¢ wie, jak i to, w jaki sposéb dochodzi si¢ do wiedzy”, Dylak (2000: 3)
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wskazuje miedzy innymi, ze wazne jest to, co uczniowie potrafia robi¢ z tq wiedza
w praktyce. W procesie edukacyjnym nalezy zatem uwzgledniaé trzy rodzaje wiedzy:
(1) wiedzg o stanach rzeczy i relacjach miedzy nimi; (2) wiedzg o sposobach dziatania
umystowego i obserwowalnego oraz (3) metawiedz¢ wynikajaca z refleksji nad oby-
dwoma poprzednimi rodzajami wiedzy oraz nad soba samym” (Surma 2017: 142).
Inaczej méwiag, jest to wiedza deklaratywna i proceduralna. Pierwsza z nich oznacza
system wiedzy o réznych faktach o charakterze semantycznym. Mozna ja fatwo zwer-
balizowa¢ i w ten sam sposéb przekazywaé innym.

Natomiast wiedza proceduralna jest systemem wiedzy zwiazanym z wykonywaniem
réznych czynnosci, ktére sa przyswajane przez cztowieka w ciagu zycia w formie zinte-
rioryzowanych procedur oraz regul heurystycznych i algorytmicznych, ktére wskazuja
jak wykona¢ czynnosci fizyczne i umystowe. Wiedza ta ma najczgéciej charakter zauto-
matyzowany, a korzystanie z niej odbywa si¢ posrednio, to znaczy poprzez zastosowanie
procedury w konkretnym kontekscie. Wiedza ta jest przyswajana w trakcie dziatania
i tylko w niekedrych przypadkach zostaje przeksztalcona w wiedzg deklaratywna (Sur-
ma 2017: 143).

W konstruktywistycznym podejsciu struktura wiedzy jest okreslana jako ,zbiér
mozliwych i zmieniajacych si¢ interpretacji rzeczywisto$ci, zbioru punktéw widzenia,
z ktérych kazdy przed zaakceptowaniem wymaga zbadania i uzasadnienia, ewentula-
nie rewizji i zmiany” (Kwasnica 2007: 101). Z tego wynika, ze wiedza nie jest trakto-
wana ani jako gotowe narzedzie, ani jako instrukcja obstugi, lecz jako nickoriczacy sie
proces poznawania $wiata i jako refleksja nad ludzkim dziataniem.

Dla procesu uczenia si¢ istotne jest tez odwotanie si¢ do wiedzy naturalnej i scho-
lastycznej oraz warunkdw ich zdobywania przez dziecko/ucznia. Wiedza scholastyczna
jest efektem werbalnego przekazu bez odwotania si¢ do whasnej aktywnosci podmio-
tu oraz bezposredniego i osobistego kontaktu z poznawang dziedzina. Jej cecha jest
odtwérezos¢ i deklaratywne, pamigciowe opanowanie informacji przekazanych tylko
poprzez werbalny przekaz (Surma 2017: 145). Wiedza naturalna, narasta od $rod-
ka, rozwija si¢ w toku dzialania jednostki i podczas wykorzystywania jej w réznych
kontekstach. Wiedza z przekazu jest pozbawiona oparcia w strukturze procedural-
nej, moze by¢ werbalnie odtwarzana, ale bez polaczenia jej z do§wiadczeniem bedzie
wiedzg powierzchowna. Dlatego nalezy stworzy¢ odpowiednie warunki dla integracji
tresci naptywajacych z zewnatrz, z tre§ciami rozwijajacymi si¢ proceduralnie w trak-
cie wlasnych do$wiadczen. Proces strukturyzowania wiedzy polega na samodzielnym
dziataniu, odkrywaniu, badaniu oraz rozwiazywaniu zadan, zgodnie z mozliwoscia-
mi rozwojowymi jednostki w kontekscie kulcurowym. Edukacja STEM jest dobrym
przykladem wspierajacym samodzielne dochodzenie do wiedzy poprzez eksperymen-
towanie i rozwijanie myslenia naukowego (Zdybel, Pulak et al. 2020).
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W edukacji dla zréwnowazonego rozwoju podkresla si¢ potrzebe przyjecia nowe-
go paradygmatu rozwoju oraz odejscia od ,zawegzania celéw edukacji i uprawiania
edukacji z rozmytq aksjologia” (Borys 2010: 63). Zdobywanie umiej¢tnosci, wiedzy
i przymiotéw zapewniajacych uczacemu si¢ zréwnowazony rozwéj ma uwzgledniaé
jego potrzeby, mozliwosci rozwojowe i zdolnosci. Zmiana myslenia o wiedzy i jej na-
bywaniu wymaga wprowadzania do procesu ksztalcenia metod poszukujacych (prob-
lemowych), lub inaczej samodzielnego dochodzenia do wiedzy (Wigckowski 1993:
197) i rezygnacji z metod podajacych.

Metody IBSE i IBL naleza do grupy metod problemowych, ktére sq wykorzysty-
wane w edukacji STEAM (Szewczuk 2021). W celu zastosowania metody IBSE przyj-
muje sic Model 5E (Engagement, Explore, Explain, Elaborate, Fvaluate), czyli Zaan-
gazowanie, Eksploracja, Wyjasnianie, Opracowanie, Ewaluacja (IBSE_Modello_5E.
pdf. 2021).

Zaangazowanie to pierwszy etap, jest to konfrontacja dzieci z proponowanym
zjawiskiem, ktére wymaga poznania. Moze to by¢ powietrze, zanieczyszczenia, zmiana
klimatu, woda jako Zrédlo zycia, czlowiek i jego dzialania, technologia, itp. Dobdr
tre$ci moze dotyczy¢ zjawisk naukowych (np. Co to jest dwutlenek wegla?), ale tez
wynikajacych z zatozeri edukagji dla zréwnowazonego rozwoju (Co to jest sprawied-
liwo$¢? Jakie dziecko ma prawa? Co to sa ekosystemy i jakie jest ich znaczenie dla
czlowieka i $wiata? Jak zbudowaé oczyszczalnig Scickéw?). Dzieci poprzez swobodne
wyrazanie swoich opinii i spostrzezeri porzadkujg wiedzg. Odpowiadajg na pytanie:
Co juz wiemy? Ta faza ma za zadanie przyciagna¢ uwage dzieci, pobudzi¢ ich cieka-
wos¢ i ched zglebienia wiedzy oraz wywota¢ w nich wewnetrzna motywacje. Z tej fazy
przechodzimy do Eksploracji, czyli sformutowania pytai badawczych i hipotez,
planowania dziatad i metod weryfikowania hipotez, przeprowadzenia doswiadczeri
i zgromadzenia wynikéw i wstepnej ich analizy. Szukamy odpowiedzi na pytania:
Czego chcemy si¢ dowiedzie¢ i jak to zrobi¢? Nauczyciel na tym etapie wspiera ini-
cjatywe dzieci, ktére samodzielnie przeprowadzaja eksperymenty i inne aktywnosci.
Wyjasnienie jest to préba oméwienia uzyskanych rezultatéw. Wymagane jest tu
odniesienie si¢ do zalozen teoretycznych, ktére pozwola na kontekstualizacje tego, co
wylonilo si¢ z badan wstgpnych. Na tej podstawie przechodzi si¢ do Opracowania
nowo nabytej wiedzy. Formutowane sa wnioski oraz watpliwosci, ktore moga staé sig
inspiracja do postawienia nowych probleméw badawczych. Etap Ewaluacji, czyli
oceny, bedzie dotyczyt zaréwno informacji zwrotnej samego do$wiadczenia/aktywno-
$ci, jak i samooceny.

Ksztattowanie kompetencji XXI wicku, czynnosciowe ksztaltowanie pojeé oraz
odwolywanie si¢ do wiedzy i do§wiadczenl dzieci wymagajg aktywizacji poznawczej,
ktéra powinna by¢ poprzedzona aktywizacja emocjonalng i motywacja wewngtrz-
ng. Zastosowanie metod opartych na rozumowaniu i dociekaniu w celu rozwinigcia
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zainteresowania dzieci naukami $cistymi (STEAM) juz na etapie przedszkolnym, jest
pozadane i mozliwe. Pokazuja to wyniki projektu Kitchen Lab 4 Kids. Wiaczenie
tresci z zakresu zréwnowazonego rozwoju do modelu STEAM jest kolejnym etapem
planowanych przez nas mi¢dzynarodowych dziatari w ramach projektu Kids Lab for
Sustainability (Erasmus Plus).

Analiza celdw i tresci zawartych w polskich podstawach
programowych i ich interpretacja

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego z roku 1999 (Dz.U. 1999
nr 14 poz. 129) odwotywala si¢ do czterech filaréw edukacji (uczy¢ sig, aby wiedzieé;
uczy¢ sig, aby dziatad; uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie; uczy¢ sig, aby by¢), sformutowanych
w raporcie sporzadzonym przez Jacquesa Delorsa dla UNESCO Migdzynarodowe;j
Komisji do spraw Edukacji dla XXI wicku (1998).

Celem wychowania przedszkolnego zgodnie z zapisem w polskiej podstawie
programowej z 1999 roku bylo wspomaganie i ukierunkowywanie rozwoju dziecka
zgodnie z jego wrodzonym potencjatem i mozliwosciami rozwojowymi w relacjach ze
$rodowiskiem spoleczno-kulturowym i przyrodniczym. Poréwnujac zapis celu z zato-
zeniami edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, mozna dostrzec pewne podobieristwa.
W obu zostaty wyakcentowane trzy wazne srodowiska, w ktérych dziecko — zgodnie ze
swoimi mozliwosciami rozwojowymi — miato by¢ wspomagane. Zadania, czy inaczej
cele posrednie, zostaty rozpisane w czterech obszarach edukacyjnych:

1. Poznawanie i rozumienie siebie i $wiata.

2. Nabywanie umieje¢tnosci poprzez dziatanie.

3. Odnajdywanie swojego miejsca w grupie rowiesniczej, wspdlnocie.

4. Budowanie systemu wartoci.

Analizujac zadania w poszczegélnych obszarach, mozna stwierdzi¢, ze ich zapis
pozwalat nauczycielom na swobodg w doborze tresci i integrowania, jak i stosowanych
metod. Ktadziono nacisk na zdobywanie wiedzy i umiej¢tnosei poprzez samodzielne
dziatanie, co jest istotne w procesie ksztaltowania kluczowych kompetencji, rozumia-
nych jako polaczenie wiedzy, umiejgtnosci i postaw odpowiednich do sytuacji (zob.
Jeruszka 2016).

W podstawie odwotywano si¢ do rozwijania poczucia godnosci ludzkiej i poszano-
wania réznorodnosci poprzez poznawanie i rozumienie siebie, oraz do odnajdywania
swojego miejsca w grupach réwiesniczych. Uwzglednione byly tez kwestie zdrowia,
ktére s zbiezne z zalozeniami dla zréwnowazonej jako$ci zycia. W ramach zadan

z pierwszego obszaru nauczyciel miat:
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® rozbudzad zacickawienie otaczajacym $wiatem poprzez prowokowanie pytad i do-
starczanie radosci odkrywania;
® organizowa¢ dzialania umozliwiajace poznawanie wielowymiarowosci czlowicka

(postrzegam, mysle, czuje, dziatam);
® tworzy¢ sytuacje doskonalace pamigé, zdolno$é kojarzenia, umiejetno$é skupienia

uwagi na rzeczach i osobach, rozwijajace umiej¢tnosci dostrzegania i opisywania

réznic, podobieristw i relacji migdzy przedmiotami i zjawiskami, porzadkowania,
klasyfikowania i liczenia, poznawania, stosowania, tworzenia symboli i znakdéws

® tworzy¢ warunki do do$wiadezen jezykowych w zakresie reprezentatywnej i komu-
nikatywnej funkeji jezyka (ze szczeg6lnym uwzglednieniem nabywania i rozwija-
nia umiejetnosci czytania i pisania).

Zadania te mozna intepretowa¢ jako rozwijanie kompetencji kluczowych, w tym
porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym, kompetencji matematycznych oraz umie-
jetnosci uczenia si¢. Natomiast kompetencje techniczne (informatyczne), naukowe,
myslenie projektowe i zdobywanie wiedzy z zakresu nauk $cistych mozna byto ksztat-

towa¢ w ramach realizowania zadania 11. z pierwszego obszaru:

I.11. Wykorzystywanie i tworzenie okazji do poznawania rzeczywistosci:
a) przyrodniczej poprzez obserwowanie, eksperymentowanie, odkrywanie,
b) spoteczno-kulturowej poprzez poznawanie zasad organizacji zycia spolecznego,
tradycji rodzinnej, regionalnej, narodowej oraz poznanie dziet kultury,
¢) technicznej poprzez obserwowanie, manipulowanie oraz przeksztalcanie przed-
miotéw lub zmiang ich ulozenia w przestrzeni i czasie (PPWP 1999).

Zadania, ktére miaty by¢ realizowane w drugim obszarze, uwzglednialy nie tylko
dziatania odtwércze dzieci, ale whasnie twércze, naukowe. Nauczyciel miat wspieraé
samodzielne dochodzenie do wiedzy, umozliwia¢ dzieciom dokonywanie wyboréw,
przezywanie pozytywnych efektow whasnych dziata, a co najwazniejsze: pomagad im
w dostrzeganiu probleméw, planowaniu i realizowaniu zadan i stwarzaé okazje, by
poznawaly i stosowaly rézne sposoby rozwigzywania zadari. Nabywanie umiejetnosci
poprzez dziatanie uwzgledniato réwniez kwesti¢ rozwoju twérczej ekspresji w réznych
dziedzinach aktywnosci.

W kolejnych dwdch obszarach zwracano uwage na rozwdj kompetencji spotecz-
nych, emocjonalnych, kulturowych, odwotywano si¢ do aksjologii, ktéra w edukacji
dla zréwnowazonego rozwoju jest kluczowa. Przytoczone zapisy w analizowanej pod-
stawie programowej pozwalaly nauczycielowi realizowaé cele i tresci réznymi metoda-
mi, i integrowad je zgodnie z wytycznymi dla zréwnowazonego rozwoju.

Podstawa programowa z 1999 roku obowiazywata do roku 2008/2009, co byto
wynikiem reformy systemu o$wiaty. Uznano, ze poprzednia podstawa bylta zbyt
ogdlna i nalezy ja uszczegdtowi¢ i uporzadkowaé (Gruszezyk-Kolezyriska 2009).
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Cel wychowania przedszkolnego rozbudowano i rozpisano w 12 punktach (w ko-
lejnych latach dopisano jeszcze 2 punkty). Tylko jeden z nich dotyczyl ,budowania
dziecigcej wiedzy o $wiecie spolecznym, przyrodniczym, technicznym oraz rozwija-
nia umiejgtnosci prezentowania swoich przemysled w sposéb zrozumialy dla innych”
(PPWP 2009). W kontekscie zatozeni edukacji zréwnowazonego rozwoju i modelu
STEAM wraz z mozliwo$cia wprowadzenia metod opartych na dociekaniu i rozumo-
waniu mozna stwierdzi¢, ze rowniez ten dokument pozwalal na ich realizacj¢, cho¢
w mniejszym stopniu niz poprzedni. Wyodrebniono az 15 obszaréw, dla ktérych
sformutowano efekty koricowe w formie celéw operacyjnych. To rozproszenie i po-
dziat na 15 obszaréw utrudnialy integrowanie wiedzy z réznych dyscyplin, co jest
proponowane w modelu STEAM. Cele operacyjne ograniczaly dziatania nauczyciela,
ktory byl rozliczany z kazdego punktu, bardzo precyzyjnie zapisanego w podstawie
programowej. Szczegdlowa analiza tej podstawy programowej wskazuje, ze nauczy-
ciel miat mozliwo$¢ rozwijaé: czynnosci intelektualne, wykorzystywane przez dziecko
w poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego otoczenia (obszar 4.), zainteresowania
techniczne (obszar 10.), matematyczne (obszar 13.), wychowywa¢ dla poszanowania
rodlin i zwierzat (obszar 12.). Wybrane przeze mnie zapisy wpisuja si¢ tez w zatozenia
dla zréwnowazonego rozwoju.

W 2017 roku nastapila kolejna zmiana podstawy programowej. Cel wychowania
zostal zapisany jako wsparcie calo$ciowego rozwoju dziecka. Na drodze procesu opie-
kuriczego, wychowawczego i ksztalcacego dziecko ma mieé stworzone odpowiednie
warunki pozwalajace mu ,,na odkrywanie wlasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz
gromadzenie do§wiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i pickna” (PPWP
2017). Jest tu zaakcentowany wymiar aksjologiczny postulowany w EZR. W za-
daniach, ktére zostaly rozpisane w 17 punktach, znajdujemy kilka, keére stwarzajq
okazje do wprowadzenia zaréwno modelu edukacji STEAM, jak i metod opartych
na dociekaniu i rozumowaniu. Nauczyciel ma wspiera¢ dziecieca eksploracje $wiata,
przyrody, elementéw techniki w otoczeniu, konstruowania, majsterkowania, plano-
wania i podejmowania intencjonalnego dziatania, prezentowania wytworéw swojej
pracy. W tym dokumencie cele operacyjne zostaly zapisane jako osiagniecia koricowe
dziecka, z podziatlem na cztery obszary: fizyczny, emocjonalny, spoleczny i poznawczy.
Nalezy podkresli¢, ze w ramach nabywania kompetencji matematycznych, jednym
z osiagnie¢ dziecka ma by¢: eksperymentowanie, szacowanie, przewidywanie, ktore
jest zbiezne z przedstawianymi wezesniej zatozeniami.

Kazda z analizowanych podstaw pozwalata na interpretowanie zawartych w niej
celéw i tresci w kontekscie zréwnowazonego rozwoju. Poréwnanie tych zapiséw i pro-
ba odnalezienia w nich podstaw uczenia si¢ dziecka (cztery filary) sa kluczowe dla
catosciowego wspierania dziecka i stworzenia mu warunkéw do eksperymentowania

1 rozumowania.
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Podsumowanie

Znajac zalozenia edukacji dla zréwnowazonego rozwoju oraz edukacji STEAM,
nauczyciel ma mozliwo$¢ ich realizowania z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Nieza-
leznie od zapiséw w podstawach programowych, mozna w nich znalez¢ takie wytycz-
ne, ktéra pozwalaja na ich interpretacje w kontekscie postulowanych zmian w proce-
sie uczenia dzieci. Polozenie akcentu na nauke przedmiotéw $cistych i przyrodniczych
i integrowanie ich z innymi (np. ze sztuka) w przedszkolu jest w pelni uzasadnione.
Przedszkole stwarza okazje do do$wiadczania, eksplorowania $wiata, poznawania sie-
bie, rozumowania i wspdlnego dziatania. Dziecko ma mozliwo$¢ zdobywania wiedzy
deklaratywnej, jak i proceduralnej, jesli nauczyciel potrafi oceni¢ wartos¢ jej nabywa-
nia poprzez jego samodzielng aktywno$¢ poznawcza. Zapisy w analizowanych podsta-
wach programowych ewaluowaly i odzwierciedlaty aktualng wiedz¢ na temat rozwoju
dziecka oraz sytuacj¢ spoteczno-gospodarczg i polityczna. Znajac zatozenia edukacji
dla zréwnowazonego rozwoju i edukacji naukowej, nauczyciel wychowania przed-
szkolnego w ramach zapiséw w podstawie programowej moze je realizowad.
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