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Dziatania kreatywne z wykorzystaniem tekstu
poetyckiego

Creative Activities of Students Working with a Poetic Text
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@
poetic text, creative  Modern school teachers seem to fear working with a poetic text.
activities, methods ~ Literature is a real challenge for both teachers and students. School

of literary education ~ readings, written in prose, are less difficult because their message is
universal. The poems, on the other hand, touch upon the emotion-
al sphere, are full of metaphorical messages, and can be interpreted
in many ways. The article describes suggestions for creative activities
related to a poetic text for early childhood education students. Refer-
ences are made to, among others, the heuristic method and intersemi-
otic translation. Attempts were made to investigate how third grade
students cope with the non-verbal analysis of a poem and whether
they are able to try to write another stanza by themselves. Such ex-
ercises force students to work with a literary text, stimulating their
creativity and imagination.
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tekst poetycki, ~ Nauczyciele wspéiczesnej szkoly zdaja si¢ odczuwaé lek przed opra-
dzialania kreatywne,  cowywaniem utworéw poetyckich. Literatura pigkna stanowi nie
metody ksztalcenia  lada wyzwanie zaréwno dla nauczycieli, jak i uczniéw. Lektury szkol-
literackiego  ne, pisane proza, sprawiaja mniejsza trudno$é, bowiem ich przekaz
jest uniwersalny. Wiersze za$ dotykaja sfery emocjonalnej, petne sa
metaforycznych przekazéw, mozna je interpretowad na wiele sposo-
béw. W artykule opisano propozycje kreatywnych dziatai na tekscie
poetyckim uczniéw edukacji wezesnoszkolnej. Odwotano si¢ migdzy
innymi do metody heurystycznej oraz przektadu intersemiotycznego.
Starano si¢ zbada¢, jak uczniowie klasy trzeciej radza sobie z analiza
pozawerbalng utworu poetyckiego, oraz czy sa zdolni do podjecia
dziatan zwiazanych z préba napisania samodzielnie kolejnej strofy.
Cwiczenia takie wymuszaja u uczniéw potrzebe dziatari na tekscie lite-
rackim, pobudzajg ich kreatywno$¢ i wyobraznie.

Warto pamigtac, ze w centrum réznorodnych oddzialywar

thwi dziecko, ktdre nalezy praygotowaé do odbioru i tworzenia sztuki. Chodszi o to, by
stwarzad i ksztattowad czlowieka, ktdry bedzie umial zbudowac wlasny symboliczny swiat.
(Ungeheuer-Gotab 2007: 22)

Wprowadzenie

Podstawowym zadaniem edukacji literackiej jest przygotowanie ucznia do odbioru
dzieta literackiego. Realizacja tego zadania musi odbywa¢ si¢ w bezposrednim kontak-
cie dziecka z tekstem, podczas ktérego uczent dostrzeze strukture dzieta, wyodrebni
jego elementy sktadowe i ich szczegdlne uporzadkowanie, rozpozna srodki stylistyczne
oraz kompozycje utworu, podejmie prébe wyjscia poza dostownosé tekstu, sprébuje
doszukad si¢ w utworze czego$ oryginalnego (Zadecka-Cekiera 2009: 279).

Nauczyciel staje si¢ przewodnikiem w $wiecie literatury. Aby wyposazy¢ wycho-
wankéw w kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycznego odbioru utwordw
literackich, winien on zapozna¢ uczniéw z bogactwem tekstéw literackich. Ksztatce-
nie literackie nalezy rozpoczaé w okresie wezesnoszkolnym, bo whasnie w tym czasie
tworza si¢ nawyki i postawy czytelnicze (Zuchowska 1992: 12).

Uczen, ktéry w przysztosci bedzie odbiorea rozmaitych tekstéw, juz w najwezes-
niejszym okresie edukacji szkolnej powinien mie¢ kontakt z réznymi gatunkami lite-
ratury dziecigcej: basniami, bajkami, legendami, opowiadaniami, komiksami, a takze
utworami poetyckimi. Uczniowie musza przejs¢ odpowiedni trening lekturowy — ,trze-

ba [go] rozpoczaé mozliwie wezesnie, nie ograniczajac lektur dziecigeych do prostych
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wierszykdw, narracyjno-opisowych rymowanek, kedre nie zawieraja zadnej trudnosci,
nie proponuja nic odkrywczego, nie zachgcajg umystu i wyobrazni do wspétdziatania”

(Zuchowska 1992: 162).

Sposoby pracy z utworami poetyckimi

Stosowanie rozmaitych sposobéw pracy z utworami poetyckimi jest bardzo waz-
nym czynnikiem pomagajacym w przygotowaniu przyszlego czytelnika — aktywnego,
refleksyjnego i otwartego na $wiat poezji. Rola nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej
jest pokazanie uczniom réznorodnych sposobédw dziatari nad wierszem. Praca nad
poezja stwarza bowiem wiele okazji do uzywania jezyka poprzez stuchanie, czytanie,

moéwienie oraz pisanie.

Tabela 1. Czynnosci percepcyjne i wyrazeniowe podczas kontaktu dziecka z wierszem.

Rodzaje czynnosci Znaczenie danej czynnosci dla kontaktu
werbalno-intelektualnych dziecka z wierszem

Stuchanie: umozliwia dziecku globalne
Stuchanie: postrzeganie i u§wiadamianie sobie | poznanie utworu poetyckiego, uchwycenie jego
tego, co si¢ styszy, co kto§ nam komunikuje. dzwickowej postaci, melodii wiersza, pigkna

poetyckiego stowa.

Czytanie: rozpoznawanie znaczenia sfowa . . Sy
e ozp Czytanie: pozwala dziecku uchwycic tre¢
na podstawie jego obrazu graficznego oraz . . L .
LT a wiersza, pobudza jego wyobrazni¢ i emocje.
zaznajamianie si¢ z trescig tekstu.

Moéwienie: umozliwia dziecku wyjasnia¢

Moéwienie: oznajmianie stowami swoich sens wiersza, wypowiada¢ swoje odczucia
spostrzezeni, wrazeni, przezy¢ i mysli. i komentowac je, ujawnia¢ swe przemyslenia
i sady.
Pisanie: utrwalanie mysli wyrazonych stowami Pisanie: stuzy utrwalaniu twérczych
za pomocg pisma recznego lub drukowanego. |  wypowiedzi dzieci inspirowanych wierszem.

Zrédlo: Lenartowska, Swiqtek 2006: 32; Vaskevi¢-Bus 2018: 36

W tabeli ukazane zostaly czynnosci percepeyjne i wyrazeniowe podczas kontaktu
dziecka z wierszem w procesie edukacyjnym.

Krystyna Lenartowska i Wactawa Swictek proponuja rézne sposoby obcowania
z utworem poetyckim w edukacji wezesnoszkolnej. Autorki wyrézniaja dwa rodzaje
kontaktu. Pierwszy z nich zwiazany jest z procesami komunikacyjnymi i ich intelek-
tualno-emocjonalnym charakterem. Nalezg tutaj takie dziatania jak:
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stuchanie utworéw poetyckich wybranych przez nauczyciela oraz zaproponowa-
nych przez dziecis

moéwienie o wierszu, czyli wyrazanie stowami wlasnych doznaii intelektualnych
i emocjonalnych zwigzanych z tredcig oraz forma utworu;

czytanie przez uczniéw wierszy wskazanych przez nauczyciela lub zaproponowa-
nych przez dziecis

pisemne wyrazanie réznorodnych dziatar dzieci zwiazanych z wierszem.

Drugi rodzaj kontaktu to kontakt z utworem uwzgledniajacy dziecigca interpreta-

cje¢ pozawerbalng oraz twércze dziatanie dzieci. Wystepuja tutaj nastgpujace dziatania:

dramowe formy aktywnosci zwiazane z poznanymi przez dzieci utworami pisany-
mi wierszem;

analiza werbalna i interpretacja wiersza przez uczniéw;

poszukiwanie przez dzieci analogii migdzy wierszem a dzietami artystycznymi
z réznych dziedzin szeukis

wlasna twérczo$¢ inspirowana wierszem (Lenartowska i Swictek 2006: 33-34).
Zenon Uryga za swoiste dla ,nauki lektury” uznat pig¢ metod ksztalcenia litera-

ckiego ,dostosowanych do wspétczesnej sytuacji i potrzeb prakeyki nauczycielskiej”

(Uryga 1996: 111). Sa to: metoda impresyjno-cksponujaca, metoda analizy doku-

mentacyjnej, metoda analizy wykonawczej, metoda przekladu intersemiotycznego

oraz metoda dyskusji.

1. Metoda impresyjno-eksponujgca zwiazana jest z bezposrednim kontaktem ze
sztuka (czytaniem, ogladaniem, stuchaniem) oraz ukierunkowana jest na jej
intuicyjny odbiér, na pobudzenie wyobrazni poprzez zawarta w utworach li-
terackich ekspresje. Pozwala ona na wzbogacenie dzwigkowej i wizualnej per-
cepcji utworu oraz wigczenie tha kulturowego (np. muzycznego, malarskiego)
zwiazanego z poznawanym tekstem.

2. Metoda analizy dokumentacyjnej uznawana jest za podstawowa metode edukacji
literackiej. Jej gléwnym celem jest rozwijanie estetycznego smaku i literackiej
$wiadomosci ucznidw; poszerzanie wiedzy o literaturze (formach, gatunkach,
$rodkach wyrazu) oraz funkgji literatury w zyciu ludzi. Sposéb kierowania pra-
ca uczniéw opiera si¢, zdaniem Urygi, na dominagji nauczyciela (np. heureza,
eksplikacja); zaktada samodzielno$¢ uczniéw, np. pracg pod kierunkiem, kiedy
nauczyciel okresla cele pracy, wskazuje materialy do analizy, formutuje instruk-
¢je i polecenia, obserwuje dzialania uczniéw, wspomaga ich w toku dzialas;
innym wariantem jest analiza problemowa (nauczyciel aranzuje ,,sytuacje prob-
lemowa”), czy analiza poréwnawcza (dostrzeganie podobieristw i réznic miedzy
utworami).

3. Metoda analizy wykonawczej prowadzi do poprzedzonego odpowiednim przy-
gotowaniem glosowego wykonania utworu. Podejmowane czynnosci dydak-
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tyczne wiaza si¢ z analiza i interpretacja bedaca poszukiwaniem w tekscie od-
wotania do jego glosnej lekeury.

Metoda przektadu intersemiotycznego zaklada przechodzenie od tekstu litera-
ckiego do innego systemu znakowego. Technikami przektadu moga by¢: ry-
sowanie, inscenizacja, gry wykorzystujace mowe ciata, przeklad fragmentéw
tekstu na scenariusz teatralny, radiowy czy gry dramatyczne. Skladnikami tej
metody sa: tekst > przektad na inny system znakéw - wypowiedZ na temat
przekladu. Ten ostatni sktadnik zawsze wymaga powrotu do tekstu literackie-
go. Dziatania przekladowe bowiem nie moga by¢ tylko celem samym w sobie.
Metoda dyskusji — punktem wyjscia w tej metodzie jest zagadnienie, kedre
wzbudza kontrowersje i inspiruje do wymiany zdan. Uczy myslenia proble-
mowego, wymaga wykorzystania uprzednio nabytej wiedzy, a zatem stawia na
aktywizacje ucznia, jego samodzielno$¢ i umiejetno$¢ uzasadniania wlasnego
stanowiska (Kwiatkowska-Ratajczak 2011: 361-363; Vaskevic-Bus 2018: 37).

Aktualna Podstawa Programowa nie przewiduje w edukacji wezesnoszkolnej dysku-

sji, jednak jak twierdzi Danuta Dobrowolska, da si¢ zauwazy¢, ze w praktyce szkolnej

na etapie klas 1-3 znalazla ona juz swoje trwale miejsce (2015: 223).

Dobrowolska proponuje nastgpujace metody pracy z tekstem literackim:

1.

2.

3.

Pozawerbalne (interpretowanie poezji rysunkiem, ruchem, gestem, muzyka,
taficem);

Werbalne, werbalno-czynnosciowe (zadaniowe), np. : badanie budowy utworu,
funkcji rymu, rytmu, srodkdéw stylistycznych; realizacja relacji nadawczo-od-
biorczych (komunikacyjnych): kto méwi w utworze, o czym méwi, w jakiej
sytuacji, jakim jezykiem; metoda recytacji (recytacja interpretacyjna); metoda
heurezy; metoda problemowa;

Aktywizujgce, np. drama, drzewo decyzyjne, sze$¢ myslowych kapeluszy Edwar-
da de Bono, dyskusja: klasyczna, panelowa, burza mézgéw jako gietda pomy-
stéw (Dobrowolska 2015: 167-168).

Do wspomnianej grupy metod pozawerbalnych zaliczy¢ mozna metodg analizy

pozawerbalnej Alicji Baluch, metode kinetyczna Katarzyny Krason czy ekspresywnego

wykonania utworéw poetyckich Alicji Ungeheuer-Gotab.

Metoda analizy pozawerbalnej, jak twierdzi Baluch, to ,poszukiwanie pozastow-

nych sposobéw konkretyzacji utworu”. Polega na interpretacji poezji przy pomocy ry-

sunku, gestu, tafica czy dZzwicku. Uczniowie wypowiadajg si¢ tutaj poprzez dziatalnos¢

manipulacyjna, plastyczng badz ruchowa (Vaskevi¢-Bus 2018: 38).

W kinetycznej metodzie analizy tekstu Katarzyny Krason konkretyzacja wiersza

staje si¢ ,ruch przy muzyce zakomponowany w przestrzeni” (Krasori 2003: 76).

Strukeura tak pojetej zabawy twérczej z liryka sklada sie z nastepujacych etapéw:
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sytuacja przedrecepcyjna — przygotowanie uczestnikéw zajeé do stuchania teks-
tu (zainteresowanie tematyka, wyciszenie, skierowanie uwagi na czynnosci per-
cepcyjne);

tekst liceracki jako inspiracja — zapoznanie uczniéw z tekstem;

dobér materiatu muzycznego adekwatnego do nastroju utworu poetyckiego,
indywidualna improwizacja ruchowa ilustrujaca tekst;

wspdlne tworzenie uktadu przestrzenno-ruchowego, ruchowa konkretyzacja
wiersza;

tworzenie malowanki, konkretyzacja plastyczna wiersza analizowanego kine-
tycznie (Krasori 2003: 77-78).

Z kolei, metoda ekspresywnego wykonania utwordw, jak twierdzi Ungeheuer-Go-

fab, ,powstata z inspiracji analiza pozawerbalna, metoda kinetycznga, drama, taicem,

a takze refleksjami teoretycznymi Jerzego Cieslikowskiego, Joanny Papuziriskiej czy

Alicji Baluch. Wykorzystuje si¢ w niej gtéwnie artystyczne walory utworu, ktére da si¢

przetozy¢ na inne znaki w rozmaitych formach ekspresji”. Laczy zatem w sobie ekspre-

sj¢ plastyczna, muzyczng oraz ruchows (Ungeheuer-Gotab 2011: 159).

Stanistaw Bortnowski uwaza, ze zajgcia z poezji mozna przeprowadzaé rozmaicie,

na kilkanascie sposobéw. W propozycjach autora odnalez¢é mozna metody z wszyst-

kich wymienionych powyzej grup. Do najciekawszych sposobéw pracy zaliczy¢ mozna:

1.

pytania ucznia — nie nauczyciel, lecz uczniowie podczas zaje¢ uktadaja pytania
zwiazane z wierszem (ewentualny zapis pytari na tablicy);

praca w grupach — nauczyciel przygotowuje doktadne instrukcje dla kazdej gru-
py lub jedna dla catej klasy podzielonej na zespoly, uczniowie musza samodziel-
nie referowa¢ wnioski, do ktérych doszli;

metoda problemowa — sklada si¢ z nast¢pujacych etapédw pracy: stworzenie sytu-
acji problemowej, wysunigcie hipotezy, praca wlasna;

. swobodna rozmowa o wierszu lub o twérczosci poety — nie ma regut, licza si¢

pierwsze wrazenia, spontaniczno$¢, nieukierunkowanie, mozna potaczyé
z glosna lekturg wierszy;

. dyskusja — udaje si¢ nicoczekiwanie, bez zasad i regul, powinna zamyka¢ lekcje

problemowa, takze hipotez¢ interpretacyjna;

. przeklad intersemiotyczny — zastosowanie interpretacji poezji rysunkiem tduma-

czacym wiersz (takze jego poetyke), inscenizacja gestem, taicem, muzyka;
hipoteza interpretacyjna — uczniowie zapisuja bardzo krdtka hipoteze dotyczaca
sensu utworu, na tablicy pojawiaja si¢ ich propozycje; nastgpny etap pracy po-
lega na udowodnieniu hipotezy przez uczniéw (z odwolaniem si¢ do tekstu),
kolejna cz¢s¢ to dyskusja lub jej element w drugiej fazie lekcji;

metoda analogii — zestawienie wiersza z dzielem sztuki: obrazem, rzezba, ale
takze z dokumentem naukowym, pamigtnikiem, itp. ;
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9. inscenizacja wiersza, elementy dramy — nadaje si¢ do tego poezja epicka, z wy-
raznym narratorem i fabula, ale réwniez wiersze liryczne mozna przekladaé na
ruchy i gesty;

10. recytacja — wykonanie tekstu staje si¢ interpretacja, zajecia realizowane s
w formie préby;

11. stowa klucze — szukanie w wierszu miejsc najbardziej znaczacych, stéw i okre-
$leni, ktére wyznaczalyby kierunki interpretacji;

12. forum krytykéw — wybrani uczniowie, siedzac jak przed kamera, rozmawiaja
o wierszu; pozostali uczniowie moga zadawa¢ im pytania (Bortnowski 1996:

129-130).

Proby poetyckie dzieci

Wiersze dla dzieci to zazwyczaj utwory o budowie stroficznej, wyrazistym rytmie
i fatwo postrzeganym rymie. Jak zauwazaja Lenartowska i Swictek, utwory poetyckie
»posiadaja moc wyzwalania wielodziedzinowej aktywnosci i ekspresji dziecka posze-
rzajacej obszary osobistych doznan i przezywania wartosci” (Lenartowska, Swietek
20006: 33).

Celem tej czesci artykutu jest ukazanie mozliwosci dziatad kreatywnych na tekscie
poetyckim, podejmowanych przez uczniéw w edukacji wezesnoszkolnej. Materiat ba-
dawczy pochodzi z pracy licencjackiej napisanej pod kierunkiem dr Jovity Vaskevi¢-
-Bu$ w 2015 roku przez p. Monike Zmude. Badaniami objeto 24 uczniéw klasy trze-
ciej szkoty podstawowe;.

W pierwszym etapie zaje¢ dzieci zostaly zapoznane z trescig wiersza Danuty Gell-
ner Szklane dzwoneczki:

Spadaja z chmury dzwoneczki szklane,
Rozkolysane i rozépiewane.

A w kazdym siedzi maleriki duszek —

Z deszczu ma glowe i z deszczu brzuszek.

Wybiegng z domu! Moze do reki

Wpadnie mi jeden dzwonek malenki?
A duszek, kedry wyskoczy z dzwonka
Siadzie na palcu zamiast pier§cionka?

Po odczytaniu przez nauczyciela wiersza Szklane dzwoneczki nastapito oméwienie
jego tresci. Pod wptywem pierwszych wrazen zwiazanych z odbiorem uczniowie samo-
rzutnie méwili o swoich spostrzezeniach, doznaniach. Dzieci nie mialy problemu z od-
tworzeniem sytuacji lirycznej przestawionej w wierszu. Bez problemu zinterpretowaty
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prosta metafore ,szklanych dzwoneczkéw” — byto to dla nich oczywiste, iz uperso-
nifikowane w tekscie poetyckim dzwonki i duszki to nic innego jak krople deszezu.
Dzieci podkreslily, ze nastréj w wierszu jest raczej radosny, okreslity to nastgpujacymi
epitetami: wesoty, przyjemny, mity. Deszcz opisany w wierszu skojarzyt si¢ uczniom
z wiosng lub latem. Werbalna interpretacja tekstu poetyckiego nie stanowita zatem
wigkszego problemu.

Kolejnym zadaniem byto poddanie omawianego tu wiersza analizie pozawerbal-
nej. Najczgéciej stosowanym sposobem pracy z tekstem literackim w edukacji wezes-
noszkolnej w obrebie analizy pozawerbalnej jest wlasnie tworzenie ilustracji/rysunku.
Jest to tez jedna z najbardziej lubianych form pracy dzieci w klasach 1-3. Konkrety-
zacja plastyczna moze bowiem pomdéc przekroczy¢ dostownos¢, ktdra uczen czesto
narzuca tekstowi, a przede wszystkim pomdc zrozumieé np. metaforyczno$é tekstu
poetyckiego (Zuchowska 1992: 177).

Polecenie nauczyciela brzmiato: wykonajcie ilustracje, ktora bedzie pasowata do
wiersza.

Dzieci przedstawialy wiersz, zazwyczaj ograniczajac si¢ do jego interpretacji fak-
tycznej (faktograficznej), czyli dostownego rozumienia tresci.

Oto wybrane przykfady intersemiotycznego przektadu wiersza Szklane dzwoneczki:

Fot. 1. Nadzieja w Tobie Fot. 2. Chwytanie kropli
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Fot. 3. Uszczgdliwienie Fot. 4. Blysk nad niebem

Fot. 5. Wielkie pocieszenie Fot. 6. Szczgscie

Prace plastyczne pokazuja, ze dzieci postugiwaly si¢ barwa zimna dla przedsta-
wienia ,szklanych dzwoneczkéw” (blekit, niebieski, czasem szary). Krople deszczu
umieszczone sa w miejscu centralnym. Oprécz domu, chmur, postaci dziecka, spada-
jacych kropli deszczu w postaci dzwonkdéw i duszek, na rysunkach pojawily si¢ réw-
niez drzewo czy zielona trawa. Sporadycznie uczniowie dodawali: kwiaty, ptot czy
storice. Storice mozna interpretowad jako odzwierciedlenie pogodnego nastroju wier-
sza. Dzieci bardzo chetnie wykonywaly to zadanie. Prace plastyczne uczniéw precyzyj-
nie odtwarzaja atmosfer¢ utworu.

Kolejnym zadaniem byto nadanie tytutu swojej ilustracji. Tutaj uczniowie wykazali
si¢ duza kreatywnoscia stowna.

W ich pracach pojawily si¢ bardzo oryginalne tytuly, np. zwiazane z uczuciem
zadowolenia, radoéci: Uszczesliwienie, Szczescie, Ciekawa radosé, Radosé deszczu; ze
spetnieniem czego$: Nadzieja, Nadzieja w Tobie; dodajace otuchy: Wielkie pocieszenie,
Pocieszenie 1 inne: Dobre duszki, Blysk nad niebem, Wiara, Chwytanie kropli, Pigkno.
Wszystkie tytuly prac odzwierciedlaja dodatnie emocje i optymizm wiersza.
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Ostatnim zadaniem uczniéw bylo dopisanie wlasnej strofy wiersza.
Ponizej cytujemy wybrane prace dzieci. W przykladach zachowana zostala orygi-
nalna pisownia uczniéw, poprawiono jedynie bfedy ortograficzne.

1.

A moze na wlosach a moze na nogi
Sprébuje je ztapac zeby mialy dobrze
O spadlo na trawe teraz na mdj domek
One mi si¢ podobajq odbijajq mnie
Byto warto je ztapac.

2.

Duszek pierscionek, a z dzwonkéw pasek szklany
A moze jeszcze te dzwonki przydadzq si¢ do czegos.
Bedzie pasowac na opaske, kolczyki i spinki.

1e duszki kolor zmieniajq i nastrdj przepowiadajq.
Gdy kolor zmieniajgq — nastrdj wspaniaty.

Gdy fioletowy nastrdj smutasa.

3.

Ale moze duszek tez ma
Marzenie swoje i chciatby

Na przyklad zwiedzi¢

Swiat kto to wie no kto?

Wigc sprawdze to i zapytam go.

4.

Z daleka widzg te dzwonki malutkie.

Wirujgq, wariujq prosto na mnie, nie nie ucieknie

Ja sig ich nie boje. Sq przeciez malutkie

Nic mi nie zrobig. Tak! Widzg jeden leci do mnie
Przestraszony jakby. Zlapie! Zlapig!

Az tu nagle ops!... Ale przeciez ja lecg i jestem uwigziony.
A no tak! Teraz ja jestem duszkiem.

Przytoczone przyklady 1-4 mozna niewatpliwie uznaé za wiersze. Wskazuja na
to chociazby budowa wersyfikacyjna tekstu oraz pojawiajace si¢ $rodki stylistyczne.
W wierszu pierwszym uzyto powtdrzenia: a moze na wlosach, a moze na nogi, co sta-
nowi jakby kontynuacj¢ wiersza Szklane dzwoneczki. Pojawily si¢ takze pytania re-
toryczne: a moze jeszcze te dzwonki przydadzq si¢ do czegos (przyktad 2.); kro to wie
no kro? (przyktad 3.) wykrzyknienia: ops! (przyklad 4.); Ztapie! Ztapig! (przyktad 4.);
A no tak! (przyktad 4.) czy epitet pasek szklany (przyktad 2.). Teksty te majq charakeer
emocjonalny i ekspresywny.
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Pozostate prace (przyktady 5-7) pokazuja, ze dzieci prébuja zachowaé forme gra-
ficzng wiersza. Teksty posiadaja budowe wersowa, jednak nie mozna je nazwaé utwo-
rami lirycznymi, bardziej zblizone sa one do formy opowiadania. Uczniowie opisuja
wydarzenia, ktére w ich wyobrazni sg kontynuacja tresci utworu. Dzieje sie tak naj-
czgéeiej by¢ moze dlatego, ze uczniowie nie maja w szkole zbyt wielu okazji do wiasnej
ckspresji.

5.

Wiersz o dzwoneczkach i duszkach!

Duszek byt uparty i nie chcial usiqsé na

rqczce dziewczgynki. Dziewczgynka prébowata
glapad duszka w dzwoneczku i w koricu

ustyszata — ja jestem duszek maly z deszczu

mam brzuszek. Dziewczynka podeszia do duszka,
a duszek usiadt jej na rece. Dziewczynka zabrata
go do domu i zostali przyjaciétmi.

6.

Lapac wigeej, juz nie moge
chyba odpoczng i do domu
wréce, bo i tak nie da sig ich
glapad. A co to gdzie mdj
pierscionek nie ma, chura
cha cha dzwonek mam

na palcu juz nie i wréce na
pole po co jak mam dzwonek.

7.
Jak duszek z dzwonka usiadt na palcu

to z chmur zaczql padad normalny deszcz,
a ludziom ktdrym udato si¢ zlapac
deszczowego duszka, majq szczgscie na
cale zycie.

Zaprezentowane uczniowskie préby poetyckie z calg pewnoscig dowodza, ze dzie-
ci posiadajg duzg inwencj¢ kreatywna. Ich teksty s3 bardzo pomystowe i oryginal-
ne. ,Kazde dziecko bywa poeta, a dziecigce poezjowanie jest rezultatem twérczego
dos$wiadczania $wiata, zycia i jezyka, jest ujsciem dla emocji, zabawg i wyrazem po-
trzeby kontakeu z innymi” (Latoch-Zielifiska 2010: 322). Nauczyciel musi pamigtad,
ze poezja stymuluje myslenie, wzbogaca stownictwo, pozwala spojrze¢ z dystansem
i humorem na rézne sytuacje zyciowe. Jak pisze Malgorzata Bortliczek ,do $wiata
poezji prowadzi ukryta furtka, ktéra otwiera wyobraznia dziecka, nauczyciel moze jed-
nak odstoni¢ w labiryncie ogrodu rézne sciezki, ktorymi do tej furtki mozna dotrze¢
(Bortliczek 2010: 316).

57



58

Podsumowanie

Nauczyciele wspétczesnej szkoly zdaja si¢ odczuwaé lek przed opracowywaniem
utworéw poetyckich. Literatura pickna stanowi nie lada wyzwanie zaréwno dla pe-
dagogdw, jak i uczniéw. Lektury szkolne pisane proza sprawiaja mniejsza trudnosé,
bowiem ich przekaz jest uniwersalny. Wiersze za$ dotykaja sfery emocjonalnej, petne
sa metaforycznych przekazéw, mozna je interpretowaé na wiele sposobéw. Wykorzy-
stywanie utwordw poetyckich w edukacji wezesnoszkolnej wymaga od nauczyciela
wnikliwego przygotowania. Zaproponowane kreatywne dziatania na tekscie poma-
gaja w odczytywaniu glebszych senséw poezji, zrozumieniu znaczeri poszczegdlnych
elementéw utworu. Przygotowuja wicc uczniéw do poszukiwari wlasnej interpretacji
tekstéw literackich. Warto jest zatem stwarza¢ im okazj¢ do samodzielnego myslenia,
prezentowania swojego punktu widzenia, dyskusji juz od najmlodszych klas. Jezeli
nauczyciel zacznie edukacje poetycks od réznorodnych dziatad na tekscie, ,to krok po
kroku, pi¢trzac odpowiednie trudnosci”, spowoduje, ze by¢ moze uczniowie w przy-
sztosci bedg refleksyjnymi i krytycznymi odbiorcami kultury masowe;.
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