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The purpose of the study was to find out the opinions of teachers
of mainstream and integrated schools on the process of pedagogical
diagnosis and its components and their selected determinants. The
study used the method of a diagnostic survey carried out with the use
of the questionnaire technique. The questionnaire consisted of two
parts. The first part consisted of two open-ended questions concern-
ing the understanding of the idea of diagnosis and therapy by the
surveyed teachers. The second part consisted of closed (categorized)
questions related to various aspects of the process of pedagogical di-
agnosis and therapy. For the purpose of this article, only the responses
from part two of the questionnaire related to the process of diagnosis
and its components were analysed.



StOWA KLUCZE

The research presented here refers to the evaluations of the process
of pedagogical diagnosis including its most important components
emerging from the beliefs of the surveyed teachers of mainstream
and inclusive schools working with children with special educational
needs. In addition, the analysis of the research results shows the per-
ception of the process of pedagogical diagnosis by the surveyed teach-
ers from the perspective of its selected components, which made it
possible for us to determine the structure of this process crystallized in
the opinions of teachers of mainstream and inclusive schools.

Significant statistical differences were found in relation to the indica-
tion of knowledge and communication as important components of
the process of pedagogical diagnosis by teachers of mainstream schools
with additional qualifications.

ABSTRAKT
°

146

diagnoza
pedagogiczna,
sktadowe diagnozy,
struktura procesu
diagnozy, nauczyciel
diagnosta

Podjecie whasciwych dzialaii stymulujacych rozwéj ucznia i wspoma-
gajacych opdznione lub zaburzone sfery rozwojowe wymaga rozpo-
znania problemu poprzez przeprowadzenie diagnozy zmierzajacej do
poznania badanego dziecka i jego trudnosci.

Celem badari bylo poznanie opinii nauczycieli szkét ogdélnodostep-
nych i integracyjnych na temat procesu diagnozy pedagogicznej i jego
sktadowych oraz ich wybranych uwarunkowari. W badaniu postuzono
si¢ metodg sondazu diagnostycznego, technika ankiety. Kwestiona-
riusz ankiety skladal si¢ z dwéch czesci. Czes¢ pierwsza kwestiona-
riusza to dwa pytania otwarte dotyczace rozumienia przez badanych
nauczycieli idei diagnozy i terapii. Natomiast cz¢s¢ druga to pytania
zamknigte (skategoryzowane), dotyczace aspektéw procesu diagnozy
i terapii pedagogicznej. Na potrzeby artykutu przeanalizowano tylko
odpowiedzi z czgéci drugiej kwestionariusza odnoszace si¢ do procesu
diagnozy i jego sktadowych.

Zaprezentowane badania odnoszg si¢ do ocen procesu diagnozy pe-
dagogicznej z uwzglednieniem jego najwazniejszych skladowych
wylaniajacych si¢ z przekonan badanych nauczycieli szkét ogélnodo-
stepnych i integracyjnych pracujacych z dzie¢mi ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi. Dodatkowo analiza wynikéw badan ukazuje
postrzeganie procesu diagnozy pedagogicznej przez badanych nauczy-
cieli przez pryzmat wybranych jej sktadowych, co pozwolito na okre-
$lenie struktury tego procesu krystalizujacego si¢ w opiniach nauczy-
cieli szkét ogdélnodostepnych i integracyjnych.

Stwierdzono wystgpowanie istotnych statystycznych réznic w odnie-
sieniu do wskazan wiedzy i komunikacji jako istotnych skladowych
procesu diagnozy pedagogicznej przez nauczycieli szkét ogélnodostep-
nych posiadajacych dodatkowe kwalifikacje.
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Wprowadzenie

Srodowisko szkolne daje nauczycielowi przestrzeri na podnoszenie kompetencji
specjalistycznych, w tym diagnostycznych, stad istotna jest $wiadomos$¢ wlasnych kom-
petencji diagnostycznych poprzez wyksztalcenie refleksyjnosci, ktéra przyczynia sig

[...] do zastanowienia si¢ nad wlasnymi do$wiadczeniami dotyczacymi danego prob-
lemu, obecnym stanem swojej wiedzy, u§wiadamiania sobie szczegélnych trudnosci,
jakich si¢ do§wiadczyto, i na tej podstawie korygowania wlasnych dziatari diagnostycz-
nych. Refleksja wprowadza dodatkowy wymiar rozumienia wszystkich dziatad, po-
budza myslenie, pomaga doskonali¢ warsztat pracy pedagoga i coraz lepiej poznawad
samego siebie. Refleksja stanowi podstawe wyjasnien powodzenia lub porazki dziatan
(Szkolak-Stepien, 2017, s. 50).

Refleksja odwotuje si¢ do osobistych do§wiadczeni, opinii i przekonari, my$lenia
o wlasnym funkcjonowaniu, otwartosci w poszukiwaniu wiedzy oraz sensu, nadawa-
niu wartodci i znaczenia, ponadto wiaze si¢ z wolnoscia wyboru, rozrézniania tego, co
wazne w danym czasie.

W przypadku autorefleksji nauczyciela, istotny jest wymiar samooceny wiasnego
profesjonalizmu,

[...] refleksyjny praktyk ustawicznie i systematycznie odczytuje i nadaje znaczenia fak-
tom i zdarzeniom. Wymaga to odwagi i gotowosci przyjmowania na siebie odpowie-
dzialnosci za skutki owych odczytan i nadanych znaczen. Rozlegla i ciagle wzrastajaca
wiedza ogdlna wsparta jej niemal powszechng dostgpnoscia, stawia refleksyjnego na-
uczyciela wobec bezustannej koniecznosci dokonywania wyboréw Zrédet informacji
i krytycznej interpretacji nowo poznanych faktéw i zjawisk. Pociaga tez za sobg ko-
nieczno$¢ aktualizowania wiasnej wiedzy i przekonan (Czerepaniak-Walczak, 1997,

s. 94).

Nauczyciel, przeprowadzajac diagnozg, powinien opieraé si¢ na jak najwickszej
liczbie réznorodnych informacji oraz uwzglednia¢é wpltyw wielu czynnikéw. Wéréd
nich znajda si¢ réwniez te odnoszace si¢ bezposrednio do osoby nauczyciela — jego
predyspozycji osobowosciowych, nastawienia do ludzi oraz otwartosci w kontaktach
miedzyludzkich. W zwiazku z tym $wiadomy nauczyciel czujacy si¢ odpowiedzialny
za proces diagnozy, powinien rozumieé, ze chcac uniknaé¢ schematycznego sposobu
postgpowania, musi wiedzie¢, co stanowi istot¢ danego problemu, by na podstawie
postawionej diagnozy wybra¢ najbardziej odpowiednie metody pracy dostosowane
do dziecka (Wojtowicz-Szefler, 2018). Bowiem $wiadomi nauczyciele ,,dostosowujg
swoja praktyke do warunkéw dynamicznie ewoluujacego $wiata, nadazaja za zmia-
nami, a nawet przewidujg ich kierunki, godza si¢ na popelnianie przez uczniéw ble-
déw, adekwatnie do tego reorganizuja sposoby wiasnego funkcjonowania w szkole”
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(Czaja-Chudyba, 2013, s. 17-18). Stad tez nauczyciel diagnosta, dbajacy o jakosé
procesu edukacyjnego, bedzie doskonalit swoje kompetencje zawodowe, by rozpo-
znaé, jakimi zasobami i umiej¢tnosciami dysponuje dziecko, a co stanowi dla niego
problem. Ta wiedza ma zapobiega¢ marnowaniu jego wysitku w realizowaniu zadan
niedostgpnych nawet przy wsparciu nauczyciela (Hajnicz, 2013, s. 36). Tak wicc do-
skonalenie warsztatu pracy oraz podejmowanie przez nauczyciela wieloaspektowych
dziatai powinno opiera¢ si¢ na specjalistycznej wiedzy i umiejetnosciach bedacych
podstawa jego kompetencji zawodowych. Stad tez profesjonalny nauczyciel bedzie
odgrywat kluczows role w procesie wywolywania zmian w uczniu, uwzgledniajacych
jego indywidualne potrzeby i mozliwosci rozwojowe.

Metoda

Przedmiotem podjetych badari byty przekonania badanych nauczycieli szkét ogdl-
nodostgpnych i integracyjnych na temat diagnozy pedagogicznej. Celem badan byto
poznanie opinii nauczycieli szkét ogélnodostgpnych i integracyjnych na temat skta-
dowych procesu diagnozy pedagogicznej oraz ich wybranych uwarunkowan (posia-
danych kwalifikacji oraz stazu pracy). Podjete badania skupily si¢ na poszukiwaniu
odpowiedzi na sformutowany problem badawczy: Czy i w jakim zakresie przekonania
nauczycieli szkét ogdlnodostgpnych i integracyjnych na temat sktadowych procesu
diagnozy pedagogicznej w pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
sa uwarunkowane dodatkowymi kwalifikacjami oraz stazem pracy?

W badaniu postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego, technika ankiety —
narzgdzie zostato szczegdlowo omdwione w artykule Skladowe procesu diagnozy peda-
gogicznej i ich postrzeganie przez nauczgycieli szkét ogdlnodostepnych i integracyjnych — ra-
port z badan (cz. 1) (Skibska i Twarég-Kanus, 2022).

Dobér nauczycieli byt losowy, zadecydowata o tym zgoda wyrazona na wziccie
udziatu w badaniu. W badaniu wzigto udziat 244 nauczycieli, 138 ze szkét ogélnodo-
stepnych i 106 ze szkét integracyjnych.

Grupa badanych byta zréznicowana pod wzgledem posiadanych dodatkowych
kwalifikacji oraz stazu pracy. W szkole ogdlnodostepnej 62% nauczycieli posiadato do-
datkowe kwalifikacje, a 38% miato tylko kwalifikacje wynikajace z kierunkowego wy-
ksztatcenia. Natomiast w badanej grupie nauczycieli szkét integracyjnych sytuacja byla
odwrotna. Wiekszos¢ badanych (59%) nie posiadata dodatkowych kwalifikacji, dyspo-
nowato nimi tylko 41% badanych. W szkole ogélnodostepnej 34,3% to nauczyciele
pracujacy do 10 lat, 35% badanych to nauczyciele ze stazem od 11 do 20 lat i 30,7%
to nauczyciele ze stazem powyzej 20 lat. Z kolei grupa nauczycieli szkét integracyjnych
to w 26,7% nauczyciele ze stazem do 10 lat, 28,6% badanych to nauczyciele pracujacy
w zawodzie od 11 do 20 lat i 44,8% nauczycieli z najdtuzszym stazem — ponad 20 lat.
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Wyniki

Zaprezentowane badania odnosza si¢ do ocen procesu diagnozy pedagogicznej
z uwzglednieniem najwazniejszych sktadowych tego procesu przez nauczycieli szkét
ogélnodostepnych i integracyjnych oraz ukazuja ich zalezno$¢ od posiadania dodat-
kowych kwalifikacji oraz stazu pracy.

W czgdei 1 artykutu (Skibska i Twardg-Kanus, 2022)" odniesiono si¢ do przekonan
badanych nauczycieli szkét ogélnodostepnych i integracyjnych dotyczacych procesu
diagnozy i jego sktadowych. W ponizszej analizie bedziemy nawiazywaé do tych wy-
nikéw badar, weryfikujac zalezno$¢ pomiedzy przekonaniami badanych nauczycieli
w odniesieniu do sktadowych procesu diagnozy pedagogicznej a ich dodatkowymi
kwalifikacjami oraz stazem pracy.

Ponizsze wyniki badanii dotycza uwarunkowari przekonad badanych nauczycieli
dotyczacych sktadowych diagnozy pedagogicznej od posiadanych przez badanych do-
datkowych kwalifikacji (Tabela 1).

Tabela 1. Skladowe procesu diagnozy pedagogicznej a dodatkowe kwalifikacje badanych na-
uczycieli szkdt ogélnodostgpnych i integracyjnych

Osoby Osoby
nieposiadajace posiadajace .
nik testu
Sktadowe procesu diagnozy dodatkowych dodatkowe W
kwalifikacji kwalifikacje
n % n %
Szkota ogélnodostepna
nie wskazano 22 42,3 18 21,2 X' =5,984
Wiedza df=1
wskazano 30 57,7 67 78,8 p=0014
. 2 _
Prakeyczne nie wskazano 20 38,5 22 25,9 X (;f1_,8146
umiej¢tnosci wskazano 32 61,5 63 74,1 p=0,174
nie wskazano 46 88,5 68 80,0 ¥ =1,103
Dynamizm dziatania df=1
wskazano 6 11,5 17 20,0 p = 0,294
Dostrzeganie nie wskazano 46 88,5 69 81,2 x> =0,787
zaleznoéci miedzy df=1
danymi wskazano 6 11,5 16 18,8 p = 0,375

1

Artykut ten zostal poswigcony prezentacji przekonari nauczycieli szkét ogélnodostepnych i integracyj-

nych na temat skfadowych procesu diagnozy pedagogicznej w pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi z uwzglednieniem stanowiska pracy zajmowanego przez badanych nauczycieli.



Osoby Osoby
nieposiadajace posiadajace Woni
ynik testu
Sktadowe procesu diagnozy dodatkowych dodatkowe
kwalifikacji kwalifikacje
n % n %
Wyciaganie wnioskéw | nie wskazano 35 67,3 56 65,9 x> = 0,000
na podstawie df=1
dostepnych danych wskazano 17 32,7 29 34,1 p = 1,000
Dostrzeganie sytuacji | nie wskazano 36 69,2 55 64,7 ¥ =0,128
problemowych df=1
z réinych perspektyw wskazano 16 30,8 30 35,3 p=072
Przewidywanie nie wskazano 47 90,4 79 92,9 ¥’ = 0,044
skutkéw swoich df=1
decyzji wskazano 5 9,6 6 7,1 p= 0,833
nie wskazano 47 90,4 78 91,8 x> = 0,000
Wspétpraca df=1
wskazano 5 9,6 7 8,2 p = 1,000
nie wskazano 45 86,5 85 100,0 1 =9,442
Komunikacja df=1
wskazano 7 13,5 0 0,0 p = 0,002
Szkoly integracyjne
nie wskazano 26 41,9 17 39,5 x> = 0,002
Wiedza df=1
wskazano 36 58,1 26 60,5 p = 0,965
nie wskazano 13 21,0 10 23,3 x> =0,002
Praktyczne dfo 1
umiejetnosci wskazano 49 79,0 33 76,7 p = 0,969
nie wskazano 55 88,7 40 93,0 ¥’ =0,162
Dynamizm dziatania df=1
wskazano 7 11,3 3 7,0 p = 0,687
Dostrzeganie nie wskazano 54 87,1 39 90,7 ¥’ = 0,067
zaleznosci migdzy df=1
danymi wskazano 8 12,9 4 9,3 p =0,796
Wyciaganie wnioskéw | nie wskazano 41 66,1 26 60,5 ¥’ =0,15
na podstawie df=1
dostepnych danych wskazano 21 33,9 17 39,5 p =0,698
Dostrzeganie sytuacji | nie wskazano 45 72,6 25 58,1 ' =1,777
problemowych df=1
z téinych perspektyw wskazano 17 27,4 18 41,9 p=0,182
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Osoby Osoby
nieposiadajace posiadajace Wynik testu
Sktadowe procesu diagnozy dodatkowych dodatkowe
kwalifikacji kwalifikacje
n % n %
Przewidywanie nie wskazano 55 88,7 39 90,7 Y=0
skutkéw swoich df=1
decyzji wskazano 7 11,3 4 9,3 p=0,998
nie wskazano 49 79,0 38 88,4 ¥ =0,971
Wspétpraca df=1
wskazano 13 21,0 5 11,6 p = 0,324
nie wskazano 57 91,9 40 93,0 x> = 0,000
Komunikacja df=1
wskazano 5 8,1 3 7,0 p = 1,000

x* — statystyka testu chi-kwadrat; df — stopnie swobody; p — istotnos¢

Zrédto: badania whasne.

W przypadku nauczycieli szkét ogélnodostgpnych posiadanie dodatkowych kwa-
lifikacji warunkowato w sposéb istotny statystycznie (p < 0,05) definiowanie sktado-
wych procesu diagnozy w odniesieniu do poszczeg6lnych aspektdw. Ponad potowa
nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji (57,7%) wskazywata wiedzg
jako skladowa procesu diagnozy. Odsetek ten w gronie nauczycieli posiadajacych do-
datkowe kwalifikacje byt wyzszy i wyni6st 78,8%. W gronie nauczycieli nieposiadaja-
cych dodatkowych kwalifikacji 13,5% badanych wskazato komunikacje jako istotna
sktadows procesu diagnozy pedagogicznej, natomiast nauczyciele posiadajacy dodat-
kowe kwalifikacje w ogéle nie zwrécili uwagi na t¢ sktadows procesu diagnozy.

W odniesieniu do pozostatych sktadowych w grupie nauczycieli szkét ogélnodo-
stepnych odnotowano wyniki nieistotne pod wzgledem statystycznym (p > 0,05). Na
praktyczne umiejetnosci jako sktadowsa procesu diagnozy wskazywato kolejno 61,5%
nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji oraz 74,1% takowe posiadaja-
cych. Wsréd nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji 11,5% wskazu-
je dynamizm dzialania jako sktadowa procesu diagnozy. Odsetek ten w drugiej gru-
pie wyni6st 20%. W grupie nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji
11,5% respondentéw wskazuje dostrzeganie zaleznosci miedzy danymi jako skladowa
procesu diagnozy. Z kolei w grupie nauczycieli posiadajacych dodatkowe kwalifikacje,
odsetek ten wynidst 81,2%. Natomiast 32,7% nauczycieli nieposiadajacych dodatko-
wych kwalifikacji oraz 34,1% posiadajacych takowe wskazuje wyciaganie wnioskéw na
podstawie dostgpnych danych jako istotna sktadowa procesu diagnozy pedagogicznej.

151



152

W gronie nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji 30,8% badanych
oraz 35,3% nauczycieli posiadajacych dodatkowe kwalifikacje wskazuje dostrzeganie
sytuacji problemowych z réznych perspektyw jako istotna sktadows procesu diagnozy.
Natomiast 9,6% nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji oraz 7,1%
posiadajacych dodatkowe kwalifikacje zalicza przewidywanie skutkéw swoich decy-
zji do sktadowej procesu diagnozy. Wsérdd nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych
kwalifikacji 9,6% wskazuje wspdtprace jako sktadowg procesu diagnozy, natomiast
w grupie nauczycieli posiadajacych dodatkowe kwalifikacje jest to 8,2% badanych.

W przypadku nauczycieli szkét integracyjnych nie odnotowano istotnej statystycz-
nie zaleznoéci pomigdzy posiadaniem dodatkowych kwalifikacji a sposobem definio-
wania skladowych procesu diagnozy (p > 0,05). Kolejno 58,1% nauczycieli nieposia-
dajacych dodatkowych kwalifikacji oraz 60,5% nauczycieli posiadajacych dodatkowe
kwalifikacje wskazuje wiedzg jako sktadowq procesu diagnozy. W grupie nauczycieli
nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji 79% i 76,7% nauczycieli posiadajacych
dodatkowe kwalifikacje wskazuje praktyczne umiejetnosci jako sktadowa procesu
diagnozy. Na dynamizm dziatania jako sktadowq procesu diagnozy wskazuje kolejno
11,3% nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji oraz 7% nauczycieli je
posiadajacych. Wsréd nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji 12,9%
i 9,3% nauczycieli drugiej grupy wskazuje dostrzeganie zaleznosci miedzy danymi
jako sktadows procesu diagnozy. Wéréd nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych
kwalifikacji 33,9% i 39,5% posiadajacych takowe wskazuje wyciaganie wnioskéw na
podstawie dostgpnych danych jako skladowsa procesu diagnozy. Wsrédd nauczycieli
nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji 27,4% wskazuje dostrzeganie sytuacji
problemowych z réznych perspektyw jako sktadowa procesu diagnozy. Odsetek ten
w drugiej grupie wynidst 41,9% badanych. Z kolei w grupie nauczycieli nieposia-
dajacych dodatkowych kwalifikacji 11,3% oraz 9,3% posiadajacych je kwalifikuje
przewidywanie skutkéw swoich decyzji do sktadowej procesu diagnozy. Wigkszos¢
nauczycieli nieposiadajacych dodatkowych kwalifikacji (79,0%) oraz nauczycieli po-
siadajacych dodatkowe kwalifikacje (88,4%) nie wskazalo wspétpracy jako istotnej
sktadowej procesu diagnozy. Kolejno 8,1% nauczycieli nieposiadajacych dodatko-
wych kwalifikacji oraz 7,0% nauczycieli posiadajacych dodatkowe kwalifikacje wska-
zuje komunikacje jako sktadowq procesu diagnozy.

Nastepnie zbadano zalezno$¢ opinii nauczycieli szkét ogélnodostepnych i integra-
cyjnych na temat najwazniejszych sktadowych procesu diagnozy od ich stazu pracy

(Tabela 2).



Tabela 2. Skladowe procesu diagnozy pedagogicznej a staz pracy badanych nauczycieli szkét
ogdlnodostepnych i integracyjnych

VARIA

THEMATIC ARTICLES

Do 0d 11 Powyzej "
Sktadowe procesu diagnozy 10 lat do 20 lat 20 lat Vti)::l
n % n % n %
Szkota ogélnodostepna
nie wskazano| 11 | 23,4 | 15 |31,3% | 14 | 33,3 x* =1,208
Wiedza df=2
wskazano 36 | 76,6 | 33 |68,8% | 28 | 66,7 p = 0,547
nie wskazano| 16 | 34,0 | 12 |25,0% | 14 | 33,3 Y =1117
Praktyczne df 2
umiejetnosci wskazano 31 | 66,0 | 36 |750% | 28 | 66,7 p=0,572
nie wskazano | 37 | 78,7 | 37 |77,1% | 40 | 952 | y¥'=6317
Dynamizm dzialania df=2
wskazano 10 | 21,3 11 [229% | 2 4,8 p = 0,042
Dostrzeganie nie wskazano| 38 | 80,9 | 40 | 83,3% | 37 | 88,1 x> =0,884
zalezno$ci migdzy df=2
danymi wskazano 9 191 8 |167% | 5 11,9 | p=0,643
Wyciaganie nie wskazano| 31 | 66,0 | 34 |70,8% | 26 | 61,9 )
whnioskéw 1 = 0,808
. df=2
na podstawie wskazano 16 | 340 14 [292% | 16 | 381 | p-0,668
dost¢pnych danych ’
Dostrzeganie sytuacji| nie wskazano| 30 | 63,8 | 33 | 68,8% | 28 | 66,7 )
bl h X =0.259
problemowycl df =2
z téinych wskazano | 17 | 36,2 | 15 |31,3% | 14 |333| ,-0878
perspektyw
Przewidywanie | nie wskazano| 44 | 93,6 | 44 |91,7% | 38 | 90,5 | x*=0,306
skutkéw swoich df=2
decyzji wskazano 3 6,4 4 8,3% 4 9,5 p =0,858
nie wskazano| 43 | 91,5 | 45 |93,8% | 37 | 88,1 x* =0,902
Wspétpraca df=2
wskazano 4 8,5 3 6,3% 5 1LY p=-0,637
nie wskazano | 46 | 97,9 | 47 | 97,9% | 37 | 88,1 | »*=5,769
Komunikacja df=2
wskazano 1 2,1 1 2,1% 5 11,9 p = 0,056
Szkota integracyjna
nie wskazano| 8 28,6 | 12 | 40,0% | 23 | 48,9 | 3*=3,025
Wiedza df=2
wskazano 20 | 71,4 | 18 |60,0% | 24 | 51,1 p=022
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Do 0d11 Powyiej

Sktadowe procesu diagnozy 10 lat do 20 lat 20 lat vi):::lk
n % n % n %
Prakiyczne nie wskazano| 4 | 14,3 | 11 |36,7% | 8 | 17,0 | »*=5427
L e g
umiejgtnosci wskazano 24 | 857 | 19 |633% | 39 | 830| ;-0,066

nie wskazano | 27 | 96,4 | 27 |90,0% | 41 | 87,2 | 3 =1,733
Dynamizm dzialania df=2

wskazano 1 3,6 3 10,0% 6 12,8 p = 0,421

Dostrzeganie nie wskazano| 26 | 92,9 | 26 |86,7% | 41 | 87,2 | x> =0,699

zalezno$ci migdzy df=2
danymi wskazano 2 7,1 4 1133%| 6 | 12,8 p =0,705
Wyciaganie nie wskazano| 16 | 57,1 | 21 |70,0% | 30 | 63,8 2 1.037
wnioskéw « cif—’ )
mapodsawic | yokazano | 12| 429 | 9 |30,0% | 17 | 362 | p-0,595
dostepnych danych ’
Dostrzeganie sytuacji| nie wskazano | 21 | 75,0 | 23 |76,7% | 26 | 55,3 N
bl h x = 4,948
problemowyc df- 2
z réznych wskazano 7 25,0 7 1233% | 21 | 44,7 p = 0,084
perspektyw ’
Przewidywanie nie wskazano| 26 | 929 | 26 |86,7% | 42 | 89,4 x> =0,594
skutkéw swoich df=2
decyzji wskazano 2 7,1 4 13,3% 5 10,6 p = 0,743

nie wskazano| 24 | 85,7 | 20 |66,7% | 43 | 91,5 | yx*=8,163
Wspédtpraca df=2
wskazano 4 14,3 | 10 |33,3% | 4 8,5 p=0,017

nie wskazano | 26 | 92,9 | 27 |90,0% | 44 | 93,6 | »*=0,353

Komunikacja df=2
wskazano 2 7,1 3 10,0% 3 6,4 p=0,838

x* — statystyka testu chi-kwadrat; df — stopnie swobody; p — istotnos¢

Zré6dlo: badania whasne.

W przypadku nauczycieli szkét ogélnodostgpnych stwierdzono wystgpowanie
istotnej statystycznie zaleznosci pomigdzy stazem pracy a wskazywaniem na dyna-
mizm dziatania jako sktadowej procesu diagnozy (p < 0,05). Wickszos¢ ankietowa-
nych ze stazem pracy wynoszacym do 10 lat (78,7%) oraz od 11 do 20 lat (77,1%) nie
wskazato dynamizmu dzialania jako skladowej procesu diagnozy. Odsetek ten wsréd
badanych z ponad 20-letnim do$wiadczeniem zawodowym byt wyzszy i wynidst
95,2%. Kolejno 21,3% oséb z pierwszej grupy, 22,9% uczestnikéw badania z drugiej
grupy oraz 4,8% respondentéw z trzeciej grupy wskazuje t¢ sktadowa.
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W odniesieniu do pozostatych skltadowych odnotowano wyniki nieistotne pod
wzgledem statystycznym (p > 0,05). W grupie oséb ze stazem pracy do 10 lat 76,6%
badanych wskazuje wiedzg jako sktadowsg procesu diagnozy. W drugiej grupie — re-
spondentéw z doswiadczeniem zawodowym od 11 do 20 lat — 68,8% wskazuje t¢
sktadowa. W trzeciej grupie — badanych pracujacych powyzej 20 lat — odsetek ten
wynosit 66,7%. Na praktyczne umiejetnosci jako sktadows procesu diagnozy wskazu-
je kolejno 66% badanych wykonujacych swoje obowiazki zawodowe do 10 lat, 75%
ankietowanych pracujacych od 11 do 20 lat oraz 66,7% uczestnikéw badania za-
trudnionych powyzej 20 lat. Kolejno 19,1% respondentéw z grupy o do§wiadczeniu
zawodowym do 10 lat, 16,7% badanych pracujacych od 11 do 20 lat oraz 11,9%
ankietowanych posiadajacych ponad 20-letnie do§wiadczenie wskazuje dostrzeganie
zaleznoéci migdzy danymi jako sktadowa procesu diagnozy. Z kolei 34% badanych
pracujacych do 10 lat wskazato wyciaganie wnioskéw na podstawie dostgpnych da-
nych jako sktadowa procesu diagnozy. Odsetek ten w drugiej grupie wynidst 29,2%,
a w trzeciej — powyzej 20 lat — 38,1%. Kolejno 36,2% oséb pracujacych do 10 lat
oraz 31,3% ankietowanych ze stazem pracy wynoszacym od 11 do 20 lat i 33,3% re-
spondentéw z ponad 20-letnim do$wiadczeniem zawodowym wskazuje dostrzeganie
sytuacji problemowych z réznych perspektyw jako sktadows procesu diagnozy. Na-
tomiast w gronie oséb pracujacych zawodowo do 10 lat 6,4% respondentéw zalicza
przewidywanie skutkéw swoich decyzji do sktadowych procesu diagnozy. Odsetki te
wynosity kolejno 8,3% w drugiej grupie oraz 9,5% w grupie ze stazem powyzej 20 lat.
Wsréd respondentéw wykonujacych swoje obowiazki zawodowe do 10 lat 8,5% za-
licza wspétprace jako skladowa procesu diagnozy. Odsetki te w pozostatych grupach
byly zblizone i wyniosty 6,3% w grupie nauczycieli ze stazem pracy od 11 do 20 lat
oraz 11,9% w grupie nauczycieli ze stazem powyzej 20 lat. Po 2,1% ankietowanych
z do$wiadczeniem zawodowym wynoszacym do 10 lat lub od 11 do 20 lat wskazuje
komunikacj¢ jako sktadowa procesu diagnozy. Odsetek ten w trzeciej grupie wynidst
11,9%.

W przypadku nauczycieli szkdt integracyjnych nie odnotowano zaleznosci po-
miedzy stazem pracy a definiowaniem poszczegdlnych sktadowych procesu diagnozy
(p < 0,05). W grupie 0s6b ze stazem pracy do 10 lat 71,4% badanych wskazuje wiedzg
jako sktadowa procesu diagnozy. W drugiej grupie 60% respondentéw z doswiadcze-
niem zawodowym od 11 do 20 wskazalo t¢ sktadowa. W trzeciej grupie — badanych
pracujacych powyzej 20 lat — odsetek ten wynidst 48,9%. Na praktyczne umiejetnosci
jako sktadowa procesu diagnozy wskazuje kolejno 85,7% badanych wykonujacych
swoje obowiazki zawodowe do 10 lat, 63,3% ankietowanych pracujacych od 11 do
20 lat oraz 83,0% uczestnikéw badania zatrudnionych powyzej 20 lat. Wigkszos¢
ankietowanych ze stazem pracy wynoszacym do 10 lat (96,4%) lub od 11 do 22 lat
(90,0%) nie wskazato dynamizmu dziatania jako sktadowej procesu diagnozy. Odsetek
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ten wérdd badanych z ponad 20-letnim doswiadczeniem zawodowym wynidst 87,2%.
Kolejno 7,1% respondentéw z grupy o doswiadczeniu zawodowym do 10 lat, 13,3%
badanych pracujacych od 11 do 20 lat oraz 12,8% ankietowanych posiadajacych po-
nad 20-letnie doswiadczenie wskazuje dostrzeganie zaleznosci migdzy danymi jako
sktadowa procesu diagnozy. Ponad potowa badanych pracujacych do 10 lat (57,1%)
nie wskazala wyciggania wnioskéw na podstawie dostgpnych danych jako sktadowej
procesu diagnozy. Odsetek ten w drugiej grupie wynidst 70%, a w trzeciej grupie —
63,8%. Wskazuje te sktadowa 42,9% ankietowanych z do$wiadczeniem zawodowym
wynoszacym do 10 lat, 30% uczestnikéw badania zatrudnionych w zawodzie od 11 do
20 lat oraz 36,2% badanych wykonujacych swoje obowiazki zawodowe powyzej 20
lat. Kolejno 25% os6b pracujacych do 10 lat oraz 23,3% ankietowanych ze stazem
pracy wynoszacym od 11 do 20 lat i 44,7% respondentéw z ponad 20-letnim do-
$wiadczeniem zawodowym wskazuje dostrzeganie sytuacji problemowych z réznych
perspekeyw jako sktadowg procesu diagnozy. W gronie oséb pracujacych zawodo-
wo do 10 lat 7,1% respondentéw zalicza przewidywanie skutkéw swoich decyzji do
sktadowej procesu diagnozy. Z kolei przez 92,9% badanych skladowa ta nie zostala
wskazana. Odsetki te wynosily kolejno 13,3% i 86,7% w drugiej grupie oraz 10,6%
189,4% w trzeciej grupie. Wirdd respondentéw wykonujacych swoje obowiazki za-
wodowe do 10 lat 14,3% zalicza wspétprace jako sktadowa procesu diagnozy. Nie
wskazalo tej sktadowej 85,7% oséb z tej grupy. Odsetki te w pozostatych grupach
réznily si¢ (33,3% i 66,7% w drugicj grupie oraz 8,5% i 91,5% w trzeciej grupie).
Zdecydowana wigkszos$¢ ankietowanych z doswiadczeniem zawodowym wynoszacym
do 10 lat (92,9%) lub od 11 do 20 lat (90,0%) badZ powyzej 20 lat (93,6%) nie
wskazato komunikacji jako sktadowej procesu diagnozy. Wskazuje ja natomiast 7,1%
o0s6b z pierwszej grupy, 10% badanych z drugiej grupy oraz 6,4% respondentéw
z trzeciej grupy.

Wnioski

Na podstawie przeprowadzonych badan sformulowano wnioski, ktére ze wzgledu

na wielko$¢ grupy nie podlegaja uogdlnieniu:

1. W przypadku nauczycieli szkét ogdlnodostgpnych posiadanie dodatkowych
kwalifikacji warunkowato w sposéb istotny statystycznie (p < 0,05) wskazania
dotyczace wiedzy jako sktadowej procesu diagnozy oraz komunikacji. Wyniki
dotyczace pozostatych sktadowych nie byty uzaleznione od posiadania dodat-
kowych kwalifikacji. W przypadku nauczycieli szkét integracyjnych nie odno-
towano istotnej statystycznie zaleznoéci pomigdzy posiadaniem dodatkowych
kwalifikacji a wskazaniami sktadowych procesu diagnozy (p > 0,05).
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2. W przypadku nauczycieli szkét ogélnodostepnych stwierdzono wystgpowanie
istotnej statystycznie zaleznosci pomiedzy stazem pracy a wskazywaniem na
dynamizm dziatania jako sktadowej procesu diagnozy (p < 0,05). Nauczycie-
le posiadajacy staz pracy do 10 lat (21,37%) oraz od 11 do 20 lat (22,9%)
wskazywali dynamizm dzialania jako istotna sktadowsa procesu diagnozy pe-
dagogicznej. Odsetek ten wéréd badanych z ponad 20-letnim do$wiadczeniem
zawodowym wynidst 4,8%. W odniesieniu do pozostatych sktadowych w gru-
pie nauczycieli szkét ogélnodostegpnych nie odnotowano istotnej statystycznie
zaleznosci od stazu pracy. W przypadku nauczycieli szkét integracyjnych nie
odnotowano zaleznosci pomigdzy stazem pracy a wskazaniami poszczegélnych
sktadowych procesu diagnozy.

Dyskusja wynikow

Przypuszcza sig, ze zmian w postrzeganiu procesu diagnozy przez nauczycieli moz-
na upatrywaé w reformach systemowych, ktére nastapily w oswiacie po 2010 roku,
a zwiazane byty mi¢dzy innymi z wdrozeniem rozwigzan dotyczacych ksztatcenia i po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej, ktdrych priorytetem uczyniono wsparcie ucz-
nidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, co mogto przyczyni¢ si¢ do zmiany
postrzegania takze procesu, ktorym jest diagnoza. Stad tez w przypadku nauczycieli
szkét ogélnodostgpnych posiadanie dodatkowych kwalifikacji w sposdb istotny sta-
tystycznie decydowato o wskazaniu wiedzy jako waznej sktadowej procesu diagnozy,
z kolei nauczyciele nieposiadajacy dodatkowych kwalifikacji zwracali uwage przede
wszystkim na komunikacj¢ jako sktadowa diagnozy. W grupie nauczycieli szkét inte-
gracyjnych nie odnotowano istotnej statystycznie zaleznosci pomigdzy posiadaniem
dodatkowych kwalifikacji a dostrzeganiem sktadowych procesu diagnozy. W przypad-
ku nauczycieli szkdt ogdlnodostepnych stwierdzono wystgpowanie istotnej statystycz-
nie zaleznosci pomiedzy stazem pracy wynoszacym ponad 20 lat pracy a wskazaniem
dynamizmu dziatania jako skladowej procesu diagnozy. W przypadku nauczycieli
szkét integracyjnych nie odnotowano zaleznosci pomigdzy stazem pracy a poszczegdl-
nymi sktadowymi procesami diagnozy.

Potwierdzeniem znaczenia kwalifikacji i doswiadczenia w obszarze diagnozy moga
by¢ badania J. Nowak (2009), ktéra przedstawita wyniki poréwnawczych ocen obsza-
réw kompetencyjnych nauczycieli i przysztych nauczycieli (studentdw) przedszkola
i edukacji elementarnej. Ponad potowa badanych czynnych zawodowo nauczycieli
uznala umiejetno$¢ dostosowywania aktywnosci wlasnej do wynikéw diagnozy i moz-
liwosci uczniéw za najwazniejsza kompetencje¢ w pracy zawodowej. Z kolei studenci

tylko w jednej trzeciej uznali t¢ umiejetnos¢ za wazng w pracy zawodowej. Wyniki
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badan zwracaja uwagg na duze réznice w ocenie znaczenia diagnozy w procesie dydak-
tycznym przez czynnych zawodowo nauczycieli i studentéw, co moze wynikad z tego,
ze nauczyciele kazdego dnia musza rozwigzywaé realne problemy zwiazane z edukacja
dzieci w mlodszym wieku szkolnym, natomiast studenci postrzegaja problem diagno-
zy na razie tylko z perspektywy akademickich do$wiadczen.

Z kolei badania przeprowadzone przez Ewe Bartus (2011) wskazuja, ze wysoka
samoocena kompetencji diagnostycznych badanych nauczycieli szkét ogélnodostep-
nych jest $cisle powiazana z udziatem w réinych formach ksztalcenia i doskonalenia
w zakresie pedagogiki specjalnej i metodyki pracy z uczniem z niepetnosprawnoscia.
Wigkszo$¢ badanych (70%) w wywiadach podkresla, ze nie czuje si¢ przygotowana
do pracy z uczniami z niepetnosprawnoscia, poniewaz nie posiada dokumentéw po-
twierdzajacych formalne ich przygotowanie w tym zakresie. Stwierdzono takze istotna
statystycznie zalezno$¢ pomigdzy samoceng kompetencji diagnostycznych a gotowos-
cig nauczycieli do podjecia pracy z dzieckiem z niepetnosprawnoscia — im ocena kom-
petengji byta wyzsza, tym wyisza byla réwniez ocena wlasnej gotowosci do podjecia
pracy z uczniem z niepetnosprawnoscia.

Zaprezentowane wyniki badari wlasnych ukazuja postrzeganie procesu diagnozy
pedagogicznej przez badanych nauczycieli (obu grup) przez pryzmat wybranych jej
sktadowych. Stad tez istotnym wydaje sig, ze badani nauczyciele wskazali na wielo-
kontekstowe dostrzeganie probleméw ucznia jako istotna sktadowa procesu diagnozy,
tym bardziej ze daje ona poczatek diagnostycznym poszukiwaniom. Kolejnymi wy-
odrebnionymi sktadowymi byto dostrzeganie zaleznosci migdzy danymi pozyskanymi
w procesie diagnozy oraz wnioskowanie na podstawie jej wynikéw. Tu podkresli¢ nale-
zy zauwazang przez badanych nauczycieli relacyjnoé¢ zachodzaca miedzy danymi, tym
bardziej ze na diagnoz¢ holistyczng sktadaja si¢ wyniki poszczegdlnych diagnoz (np.
psychologicznej, pedagogicznej, logopedycznej) oraz wnioskowania, czyli elemen-
tu niejako zamykajacego proces diagnozy, a jednoczesnie wyznaczajacego kierunek
dalszych prac z uczniem. Tu wytania si¢ wicc pewna prawidlowos¢, ze diagnoza nie
koficzy si¢ na postawieniu diagnozy, ale jest poczatkiem dziatari pomocowych, ,staje
si¢ istotnym elementem projektowania terapii” (Paluchowski, 2012, s. 131), stad tez
mozna stwierdzi¢, ze badani nauczyciele szkét ogélnodostepnych i integracyjnych po-
strzegaja diagnoze jako pewna strukture (schemat 1).
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Schemat 1. Struktura procesu diagnozy w opiniach badanych nauczycieli

dostrzeganie
relacji miedzy
danymi

zauwazenie
problemu

przewidywanie
skutkéw decyzji

whioskowanie

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zaznaczy¢ tu jednak nalezy, ze poszczegélne sktadowe pomimo ich waznoscei w oce-
nie badanych nauczycieli szkét ogélnodostepnych i integracyjnych w znacznym stop-
niu ustgpuja miejsca wiedzy i umiejetnosciom diagnostycznym, poniewaz sa one fun-
damentalne dla procesu poznania ucznia, okreslenia jego indywidualnych mozliwosci
poznawczych oraz stanowia sktadows profesjonalnych kompetencji diagnostycznych.
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