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contemporary  In the face of a brutal war in Europe, there is an even more urgent
prose for children,  human need to take fundamental questions seriously, to establish
philosophy,  some points of reference, and to search for the nature and meaning
philosophicalness,  of existence. This applies not only to mature people, but also to non-
children’s literature,  adult society, including younger students. At the same time, we need
audiovisual  to redefine pedagogy, which, particularly now, has to emphasize the
literature, common  necessity to view education and upbringing from the point of view
literature, reading,  of a philosophical triad: axiology, ontology and epistemology. The
literary education,  opportunity for implementing such an approach is offered by a modi-
philosophical  fied first literary communication that highlights texts that do not give
education, pedagogy,  up their literary uniqueness and are characterized by a latent philo-
early school  sophical code. In particular, I am thinking of prose which contains
education  works the structure of which is rooted in the literary tradition, and
which, in addition, fall within the category of audiovisual literature or
common literature. The center of interest of such texts is philosophi-
cal thought that leads to the necessary reflection of the recipient and
to the metaphorical reading of the world, as well as a non-obvious

grasp of the key questions.



StOWA KLUCZE

The main subject of the article is the attempt to categorize philosoph-
ical literature for children, the ordering of which will be carried out
analogously to the study of musicality and audiovisuality in literature.
The text highlights a group of works in which philosophical ques-
tions appear as contexts, and for which the didactic model is based on
a conversation as understood by Zofia Agnieszka Klakéwna (Ktakéw-
na: 2016).
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ABSTRAKT
°

W sytuacji, gdy w Europie trwa brutalna wojna, powazne traktowanie
pytari dotyczacych spraw fundamentalnych, odnajdywanie punktéw
odniesienia, poszukiwanie istoty i sensu istnienia, staje si¢ jeszcze bar-
dziej pilng ludzka potrzeba, niz dotychczas. Taka sytuacja dotyczy nie
tylko 0séb dojrzalych, ale takie spoleczeristwa niedorostego, w tym
takze mlodszych uczniéw. Jednoczesnie uwypukla si¢ koniecznosé re-
definicji pedagogii, ktéra teraz w sposdb szczegdlny powinna zwracaé
uwage na wymaog traktowania ksztalcenia i wychowania przez pryzmat
filozoficznej triady: aksjologii, ontologii i epistemologii. Szanse na
takie dziatanie daje zmodyfikowana pierwsza komunikacja literacka,
podkreslajaca teksty nie rezygnujace ze swoistosci literackiej i charak-
teryzujace si¢ utajonym filozoficznym kodem. Mysle przede wszystkim
o prozie, w ktérej odnalez¢é mozna utwory o strukturze utrwalonej
w tradyqji literackiej, dodatkowo kwalifikujace si¢ do kategorii litera-
tury audiowizualnej czy literatury wspélnej. Centrum zainteresowania
takich tekstéw stanowi prowadzacy do koniecznej refleksji odbiorcy
i metaforycznego czytania $wiata ﬁlozoﬁczny namysl, nieoczywiste
uchwycenie kluczowych zagadnien.

Przedmiotem artykutu jest przede wszystkim préba skategoryzowania
filozoficznej literatury dla dzieci, ktérej uporzadkowanie zostalo za-
proponowane per analogiam do badaii nad muzycznoscia i audiowizu-
alno$cia w literaturze.

Tekst akcentuje grupe utworéw, w keérych filozoficzne zagadnienia
pojawiaja si¢ na prawach kontekstu i dla ktérych dydakeyczny mo-
del oparty jest na rozmowie w rozumieniu Zofii Agnieszki Klakéwny
(2016).

Kryzys wartosci wywotany hedonistyczna kultura wizualng zostal ostatnio spote-

gowany i zwielokrotniony w wyniku brutalnej wojny na Ukrainie. W takiej sytuacji

rozwazanie fundamentalnych zagadnien, poszukiwanie sensu istnienia, odnajdywanie

prawdy, staje si¢ bezsprzecznym, pilnym dziataniem takze w pracy z mtodszym dziec-

kiem szkolnym. I cho¢ apele i kierunki dla tego typu dziatania byly podejmowane



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

przez badaczy juz wezedniej, to jednak dzisiaj bardziej niz kiedykolwiek uwypuklona
zostaje konieczno$¢ redefinicji pedagogii, ktora w sposob szczegdlny powinna zwracaé
uwage na wymdg ksztalcenia i wychowania przez pryzmat filozoficznej triady: aksjo-
logii, ontologii i epistemologii.

Warto zatem raz jeszcze zwréci¢ uwage na naukows analize Marii Szczepskiej-
-Pustkowskiej, ktérej pytania dotyczace chocby zawartosci, ilosei i jakosei istnienia
spoleczno-politycznego $wiata w dziecigcych doswiadczeniach sita rzeczy aktualnie
przybierajg na sile (Szczepska-Pustkowska 2011: 9). Wciaz obowiazujace sa takze
teoretyczno-praktyczne wskazéwki, ktére w ksiazce ,Nasze dzieci sa filozofami. Jak
rozmawiaé z dzie¢mi o powaznych sprawach” omawial Hans-Ludwig Freese (2008).
Wypada jednoczesnie przypomnie¢ o dziataniu Lukasza Krzywonia (2019), Heleny
Diduszko (Diduszko, Pitat 2004) czy Anny Buly (2010), ktérym zawdzigczamy me-
todyczna obudowe szkolnych dociekan filozoficznych

Tymeczasem dzieci, kedrych rozwdj zwiazany jest z naturalng ciekawoscia, eksplo-
racja $wiata i zadawaniem pytan, potrafia rozmysla¢ nad rozmaitymi zagadkami tego
$wiata, dotykajac zagadnieni, nad ktérymi biedzili si¢ wybitni mygliciele (Fresse 2008).
Na takie zainteresowania czasem odpowiada fizyka, psychologia, teologia, filozofia i jak
pisze Zofia Agnieszka Ktakéwna ,,ma si¢ rozumieé literatura, ktéra bez korica poddaje
obrébee wyobrazni podréze w czasie, wyprawy do Zrédet czasu czy idee budowania
utopii” (Ktakéwna 2016: 268). W szkolnych spotkaniach z lektura oznacza to modus,
ktéry opiera si¢ w pierwszej kolejnosci na starannym doborze konkretnego tekstu li-
terackiego, dajacego mozliwosci rozwazania fundamentalnych zagadnien i jednoczes-
nie respektujacego czytanie na prawach literatury (Kiakéwna 2016). Pod wplywem
tak zorganizowanej edukagji literackiej dziecko przyjmuje role przedstawiciela homo
philosophus, refleksyjnego, rozumnego cztowieka zastanawiajacego si¢ nad pytaniami
zasadniczymi, dotyczacymi istoty bytu, czasu, $mierci oraz innymi pytaniami, stawia-
nymi przez ludzko$¢ od zarania dziejéw (Leszczyniski 2006, Ungeheuer — Gotab 2011).

Mowa zatem o prozie pisanej przede wszystkim z mysla o uczniach i jak sie wydaje,
réwnolegle — o dojrzalym odbiorcy, ktéry towarzyszy dziecku jako posrednik lekeury.
Jego zadaniem jest pomoc niedorostemu czytelnikowi w coraz mocniejszym zaangazo-
waniu si¢ w dekodowanie ambiwalencji terminéw znajdujacych si¢ w tekscie, ale takze
wsparcie w rozjasnianiu meandréw zyciowych zagadniet w odniesieniu do prawdy.
~Mtlody cztowick — méwit Jan Pawet II — jest wrazliwy na prawdg, sprawiedliwos$é,
pigkno oraz inne wartosci duchowe, szuka prawdziwych wartoéci i ceni tych, keérzy
ich nauczajg i wedtug nich zyjg” (Adamek 2016: 180).

Lektura tekstéw stanowiacych przedmiot artykutu dowodzi, ze s3 one tworzone
z nadzieja na konkretny sposéb czytania, ktére taczy pokolenia i daje mozliwos¢ opar-
tych na dziecigcej naiwnosci i doswiadezeniu dorostego: dywagacji, wywodu, analizy,
jednoczesnie pozwalajac na refleksjg, wyobrazenia i tworzenie kolejnych zagadnien.
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Takq literatur¢ proponuje skatalogowaé i przyporzadkowaé do dwéch obszaréw,
ktére moglyby przybra¢ numeryczne oznaczenie: filozoficznoé¢ I i filozoficznos¢ I1.
Usystematyzowanie jest zwigzane z metodologia podjetych przeze mnie badas, kto-
ra zostata oparta na procedurze badawczej wywiedzionej z toku analizy muzycznosci
w dziele literackim i zaproponowanej przez Andrzeja Hejmeja (2012) oraz na rozwa-
zaniu nad audiowizualnoscia w literaturze, wprowadzonej do naukowej refleksji przez

Adama Regiewicza.

Kategorie filozoficznosci w literaturze dla dzieci

Filozoficznos¢ I stanowi¢ zatem beda ksiazki, w kedrych odniesienie do filozofii
jest jawne, bezposrednie. Skfadaja si¢ na nia najczesciej opowiastki, ktdre przybierajac
literack postaé, wyjasniaja modne lub wazne teorie, przyblizaja tezy wybitnych myfdli-
cieli, rozszyfrowuja fundamentalne pojecia. Powstaja w celu zwrdcenia uwagi mlodego
czytelnika na filozofi¢ jako nauke, a ich autorami sg nicjednokrotnie przedstawiciele
dziedziny. Tak oznaczony rodzaj filozoficznej literatury jest powszechnie do$¢ zna-
ny. Chodzi bowiem o umocnione w literaturze, kulturze i edukagji teksty np. Leszka
Kotakowskiego 13 bajek z krdlestwa Lailonii dla duzych i matych oraz inne bajki (Ko-
takowski 2015), seri¢ Bajek filozoficznych Michaela Piquemala (2011), tomik Sophie
Boizard Filozofowie dla dzieci (2011) czy cho¢by wydane w 2017 roku Elizje Elizy
Kackiej. Sa to zatem utwory majace swoich zwolennikéw i posiadajace dos¢ obszerny
katalog omawiajacej je literatury.

Wydaje si¢ zatem, ze na potrzeby dalszego wywodu naukowy reflektor powinien
by¢ skierowany na kategorie, ktdra charakteryzuje si¢ nieoczywistymi watkami filozo-
ficznymi. Jej teksty nie zostaly jak dotad opisane przez pryzmat filozoficznych mozli-
wosci w zorganizowanej pierwszej edukacji literackie;j.

Filozoficznos¢ II miesci¢ zatem bedzie utwory, ktdrych konstrukeja kwalifikuje je
do utrwalonych w tradycji literackiej odmian prozy dla dzieci. Moga one przynaleze¢
do kategorii literatury audiowizualnej i literatury wspélnej, szczegétowo przeze mnie
omawianych w monografii Wychowanie do lektury 2.0 (Warzocha 2019). Jednak cen-
trum ich zainteresowania stanowi literacki namyst filozoficzny, nieoczywiste uchwy-
cenie zagadnieni filozoficznych, prowadzace do koniecznej refleksji odbiorcy. Pisarz
wplata zasadnicze, ontologiczne pytania w fabule w formie utajonej lub zwerbalizo-
wanej, wywolujac dywagacje uczestnikéw lekeury.

Wypelniajg ja utwory, ktére, gdyby przyja¢ ustalenia Krystyny Zabawy w sprawie
charakteru aktualnie tworzonych ksiazek dla dzieci i mtodziezy, wpisuja sie w zakres
prozy fantastyczno-basniowej i realistycznej (Zabawa 2016: 204), ale takze naleza do
literatury krzyzujacej narracje literacka z medialng. (Warzocha 2019).

44
— o



ARTYKULY TEMATYCZNE
THEMATIC ARTICLES

Jednak zasadnicza, konstytutywna cecha tego typu tekstéw s filozoficzne szcze-
liny, dajace asumpt do refleksyjnego analizowania kluczowych pytait w odniesieniu
do teorii poznania, wartosci, estetyki, jezyka efe. Mysle zatem o tekstach literackich,
ktére niczym bytowe ,szczeliny istnienia” Jolanty Brach-Czainy (Brach-Czaina 1999),
zawieraja fundamentalny namyst zapisany w stowach, ale takze pomig¢dzy wierszami,
w nadbudowanej tresci, ilustracji, analogowym lub cyfrowym znaku, dofaczonej apli-
kacji czy hiperlinku.

W takiej literaturze filozoficzny glos, na wzér egzystencjalnego konkretu u Brach-
-Czainy, nie jest taki oczywisty, jest przestonicty, niewymuszony, ale takze bezintere-
sowny i jakby mimochodem czeka na odkrycie. Stad, jesli istnieje mobilizacja uwagi
odbiorcédw: dziecka i posrednika lektury w jego strong, ktdra ,zaowocuje zrozumie-
niem i porozumieniem, jesli cho¢ cze$ciowo ustysza odpowiedzi na pytanie, kim jeste-
$my i jesli osiagna to w tak nieegocentryczny sposéb, jakim jest zwrdcenie ku temu, co
obok nas — wysitek nie powinien by¢ stracony” (Brach-Czaina 1999: 21).

Chodzi zatem o literackie imponderabilia, symptomatyczne przeswity, o ktérych
niedawno pisal Marek Biericzyk: ,Co do ksiazek za$: chodzitoby o delikatne promie-
niowanie wydostajace si¢ z zakamarkéw skrytych na takiej czy innej stronicy. Nagro-
madzonej masy stéw nie da si¢ zbawi¢, ostatecznie czujg si¢ kretynista, lecz czasem,
gdy tak wpatruje si¢ w pétki, dociera do mnie §wiatto zakamarkéw. Widzg przeswit:
nieokre$lone majaczenie jakiego$ drobiazgu, jakiego$ stowa, sytuacji, akapitu. Tamto
jedno zdanie Chandlera, tamten jeden obraz w wierszu Frosta i ten drugi w powiesci
Coetzeego. Przez przeswit przychodzi dotyk, cieplo, ktdrego nie da si¢ zredukowaé do
nicoéci” (Biericzyk 2021: 87).

Jednoczesnie s3 to takie utwory, ktdre charakteryzuja si¢ specyficznym kodem
prowadzacym do stale ponawianego dialogu w trakcie lekeury, dzicki ktéremu ist-
nieje mozliwo$¢ rozszyfrowywania i odnajdywania siebie i swojego miejsca w $wiecie.
Teksty wiclowarstwowe, dajace dziecku mozliwos¢ komentowania, wydawania opinii,
hierarchizacji znaczen, porzadkowania mygli, ale takze zadawania kolejnych pytan.

Jest to w konicu kategoria ksiazek, ktérych tre$¢ wyrédznia ukierunkowanie na kon-
kretny problem z widocznie zaktadang przez autora misja. Stanowig ja zatem wyjat-
kowe literackie opowiesci whaczajace w fabule, korzystajac z tytutu jednej z ksiazek
Leszka Kolakowskiego, ,mini wyklady o maxi sprawach ” (Kotakowski 2009).

W filozoficznej przypowiastce Kto z was cheiathy rozweselic¢ pechowego nosorozca,
napisanej w 1966 roku dla swojej szescioletniej corki, Leszek Kolakowski analizuje
powazne zagadnienia dotyczace tozsamosci i odkrywania istoty relacji miedzyludzkich
(Kotakowski 2005). Podejmuje temat samodzielnego myslenia, odwagi w zachowa-
niu indywidualnosci, nawet, gdy ceng jest chwilowe niepowodzenie, niezadowolenie
i niezrozumienie whasne i innych. , Tekst — jak zauwaza Ilona Lasota — skonstruowany

jest tak, by maly czytelnik miat okazj¢ pytaé, watpié, nie zgadzaé si¢, dyskutowad.
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W opowiesci zaprojektowano dorostego dyskutanta — jest on wyraznie w utworze
obecny. Odzwierciedla to szczeg6lny uktad akapitéw zaktadajacy «przystanki» w czy-
taniu — czas na rozmowg i przemyslenia. Narrator odtwarza rozumowanie gtéwnego
bohatera, ale frazy te maja charakter prowokacyjny — oczekuje sie, ze czytelnicy za-
dziwia si¢, wyraza sprzeciw — tu wlasnie niezbedny wydaje si¢ udziat w lekturze do-
rostego. Nie po to, by pouczat — opowies¢ w ogéle nie zawiera takich intengji, ale by,
czytajac na przyktad glosno i z wykorzystaniem szczegdlnej retoryki tekstu, sklanial
do postawy filozoficznej — stat si¢ partnerem dziecigcych poszukiwad w tym zakresie”
(Lasota 2006: 5).

Warto zauwazy¢, ze zagadnienie dotyczace tozsamosci jest jednym z najczeécicj
spotykanych tematéw w niedawno powstatych literackich tekstach dla dzieci. Taka
sytuacja moze by¢ zwiazana z wieloznacznoscia pojecia, z ciagtym wywolywaniem
i rozpatrywaniem go przez ludzi nauki, dla ktérych humanizm jest ,postaws ideo-
wq (Suchodolski, Wojnar 1988: 12) i dla ktdrych istotnym odniesieniem s wartosci
utrwalone i wywiedzione z najlepszego dziedzictwa kulturowego, filozoficznych i re-
ligijnych refleksji (Suchodolski, Wojnar 1988: 11-19). Mozna takze przypuszczaé, ze
dzisiejsza literacka analiza wizji samego siebie jest odbiciem najczgéciej powtarzanego
od dluzszego czasu twierdzenia na temat wspétezesnosci, kedre méwi o kryzysie tozsa-
mosci cztowieka, a nawet jego zagubieniu. Taki stan dotyka charakteru ponowoczes-
nych czaséw globalnej kultury audiowizualnej (Hopfinger 2003; Burszta 2015), jest
skutkiem niepohamowanego rozwoju cyfrowego i zawlaszczed nowych mediéw (Ho-
pfinger 2010; Bodzioch-Bryla, Pietruszewska-Kobiela, Regiewicz 2015; Kasprzak,
Ktakéwna, Kolodziej, Regiewicz, Waligéra 2016; Warzocha 2019;), ale takze spotecz-
nej aktywnosci w biezacej epoce $wieckiej (Bielak, Tischner 2020).

Tymczasem we wstepie do ksiazki Filozofia, najpigkniejsza historia, jej autorzy, Luc
Ferry i Claude Capelier w toku dialogu konkluduja: ,W $wiecie ogarnigtym kryzy-
sem, ktory z whasciwa globalizacji logikg totalnej konkurencji wydaje si¢ pedzi¢ na
oslep tak, ze nike, ani szefowie wielkich mocarstw, ani prezesi migdzynarodowych
koncernéw, nie jest w stanie uchwyci¢ jego kursu, filozofia z pewnoscia budzi rosnace
zainteresowanie, a by¢ moze réwniez nadziej¢ na odnalezienie jaki§ punktdw odniesie-
nia i sensu naszego istnienia” (Ferry, Capelier 2017: 5).

Zatem w definiowanej drugiej kategorii literackich opowiesci, podejmowana przez
autoréw tematyka moze by¢ pragnieniem odnalezienia si¢ w sytuacji charakteryzu-
jacej si¢ poczuciem wydziedziczenia z przeznaczenia, w ktérym idealy czy budzace
natchnienie teksty (duchowe, patriotyczne), ktére inspirowaly do sublimowania na-
szego zycia, stracity moc przekonywania. Réwnolegle zadaja egzystencjalne pytania,
podnosza kwestie zwiazane z ludzka kondycja, réznicami $wiatopogladowymi, snujac
niejednokrotnie wizj¢ $wiata czy poszukujac jego lepszej odmiany.
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Wzorcem dla tak rozumianej filozoficznosci 11 wspétezesnej literatury dla dzieci
jest Pelikan. Opowies¢ z miasta (Krohn 2016) — utwor, ktéry urzeka trescig, kom-
pozycja, wiclowarstwowoscia, metaforycznoéciq oraz wyzwala potrzebe filozofowa-
nia indywidualnego lub w dialogu. Jego autorka, finlandzka pisarka Leena Krohn,
stworzyla literacki swiat, w keérym wykreowata przestrzen do poszukiwania madrosci,
prawdy i pickna. Tekst, przybierajac fantastyczno-przygodowy charakter, opowiada
o czlowicku i $§wiecie, w ktérym cztowick zyje. Tlem dla rozwazaii staje si¢ fabuta,
ktéra powoluje dwéch gtéwnych bohateréw. Pierwszym jest chiopiec przezywajacy
i jednoczesnie prébujacy zrozumie¢ rozpad rodziny. Drugi to dorosly ptak zafascy-
nowany czlowickiem, ktéry za wszelka ceng usituje si¢ nim staé. Czytelnik obserwuje
zmagania dziecka z problemami dotyczacymi trudnosci zyciowych i emocjonalnych,
ale takze poznaje jego wrazliwos¢, dobro¢ i che¢ bezinteresownej pomocy. Opisu-
jac etapy uczlowieczenia pelikana autorka ustawia literacki reflektor i jednoczesnie
o$wietla spoteczne aktywnosci, ale i ludzkie niedoskonatosci.

— Czy zechcialby pan poinformowa¢ mnie [...], jak udalo si¢ panu dowiedzie¢ o moich
o (tu pelikan zawahat si¢ przez chwile) korzeniach?

— Jak to? — zdziwil si¢ chlopiec.— Przeciez tu si¢ nie ma czego dowiadywaé. To widaé.
— Ludzie nie widza — stwierdzit prak. — Ludzie maja o tyle dziwne oczy, ze widza nimi
tylko pozorne. Ale pan moze wecale nie jest cztowiekiem (Krohn 2014: 24).

Historia przyjazni Emila i pelikana jest poruszajaca przypowiescia o samotnosci
i akceptacji, wolnosci i jej braku, zakotwiczeniu w kulturze i cywilizacji. Pisarka do-
strzega madros$¢ dziecka, opisuje relacje cztowicka z samym sobg i innymi, analizuje
przyjete normy, dostrzega spoteczne nawyki, zwraca uwage na egzystencjalne potrze-
by, deliberuje nad ztozonoscia ludzkich trosk, a nawet prowadzi krétkie wyktady na
tematy wazne, zasadnicze, znane z tradycji filozoficznej. Autorka przeznacza na nie
osobne rozdzialy, zaznaczajac ich specyfike tytutami, np.: Parg stéw o snach, Rozmowy
0 czasie i aniolach czy Smutny pan.

Emil zaciagnat zastony i wlaczyl $wiatto.

Gdy byt maly, unikat snéw i bat si¢ ciemnosci. Ale teraz juz nie. I tak nie mozna dtugo
od niej uciekaé, zawsze go w koricu dosiegla, tak jak wszystkich. Ryby tez spaty nocami,
nawet jerzyk wysoko na niebie, mréwki i jeze cata zimg. Tego, co nazywa si¢ rzeczywi-
stodcia i czuwaniem, nie dawato si¢ wytrzyma¢ bez przerwy nawet przez jedng dobe.
Sen, taki prawdziwy i mocny, odbieral cztowiekowi wszystko, zupelnie wszystko, ale
byto to wielkie odciazenie.

Odchodzily $wiatta, kolory i dzwieki, oddalat sie dom tam, daleko, ktéry Emil nosit ze
soba, znikaly pola wokét domu i ciemny las za nim. Nie bylo juz mamy i taty, nie byto
ksiazek ani rzeczy. [...]
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A potem nadchodzily sny. Wszystko powracalo, ale troche¢ w innej postaci. Nie potrze-
bowal oczu, nie potrzebowat $wiatta, a mimo to widzial.
Dobrze.

(Krohn 2016: 18-20).

Takie czgéci tekstu przyjmuja funkeje wprowadzajaca do filozoficznej dyskusji na
tematy istotne, cickawe i takie, o ktdre pytaja dzieci oraz dorodli, bez wzgledu na wiek
kalendarzowy. W tym przypadku chodzi o sen, tajemnicze zjawisko, ktére zajmowato
Platona czy Kartezjusza (Freese 2008: 121), ale takze interesowato i nadal interesuje
zwyktych ludzi. Ci najczedciej zastanawiajq si¢ nad jego znaczeniem, niejednokrotnie
cieszgc si¢ lub bojac ich wyimaginowanych wyjasnierl. Tymczasem przywotany frag-
ment sktania odbiorcéw do namystu, motywuje do dialogu wewngtrznego, ale i roz-
mowy wspélnotowej, ktéra prowadzac interlokutoréw droga filozoficznych dociekar,
doprowadza do préby wyjasnienia konkretnego pojecia w odniesieniu do naukowych
ustaleri. Mozna zatem 6w tekst literacki zestawi¢ z naukowym, by wskaza¢ rezultaty
badar, jak chocby ten, ktdry opisuje sen jako ,forme wyobrazania sobie czegos lub na-
wet my$lenia podczas snu (Windt 2016). Takie zderzenie w przypadku dzieci, ktérych
refleksja na temat snéw moze zacieraé granice tego, co nierzeczywiste z jawa, przyjmu-
je funkcje ilustracji, ktéra zainteresowanym pomaga wyjasni¢ problem.

Z kolei rozdzial Rozmowy o czasie i aniotach przywotuje na mysl niezliczong ilo§¢
rozwazan, ktdre od lat towarzysza wielkim filozofom. Filozoficzne rozumienie prob-
lemu tozsamosci czlowicka to kwestia jego trwania w czasie, z ktdrgq zwigzane jest
pytanie o sposob pozostawania przez czlowicka soba, cho¢ zachodzi wokét niego
i w nim samym tyle zmian. Pytanie o czas, jak wiemy, jest bezposrednio zwigzane
z kolejnymi zagadnieniami, dotyczacymi $mierci, historii, kultury etc. Jest w koricu
przyczynkiem do stawiania jednego z najbardziej istotnych pytard, czyli pytania o to,
kim jest cztowiek.

W jednej ze swoich najwazniejszych prac, Ksigzeczce o cztowicku, Roman Ingarden
pisze:

Istnieje jednak drugi sposéb doswiadczania czasu, w ktdrym czas wydaje si¢ czyms
radykalnie odmiennym niz poprzednio. Prowadzi on do zupelnie odmiennego ujecia
mnie samego. Dochodzi si¢ za$ do tego doswiadczenia na dwu drogach: 1. przez uswia-
domienie sobie niszczycielskiej dla mego istnienia roli czasu; 2. przez dojscie do prze-
konania, ze ja jako osoba sam si¢ dopiero konstytuuj¢ w réznorodnych przezyciowych
perspektywach czasowych (Ingarden 2003: 49).

W Pelikanie autorka wydaje si¢ i$¢ tym tropem rozwazan, dbajac o to, by czytel-
nik definiowal swoje pojecie o cztowieku za posrednictwem estetycznego, literackie-
go przezycia, w zgodzie z przekonaniami ugruntowanymi w nauce. Takie zalozenie
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moze prowadzi¢ rozwijajacego si¢ ucznia do refleksyjnego poszukiwania prawdy z za-
chowaniem obiektywizmu. Jest to pewna forma ksztalcenia czytania kontekstowego,
prowadzacego do rozszyfrowywania metaforycznej komunikacji w $wiecie. Wymaga
niejednokrotnie podbudowy w postaci rozmowy dziecka z dorostym, ktéra ma stuzy¢
do odkrywania w czytanym i nadawaniu czytanemu glebszych znaczern (Ktakéwna
2016: 283).

— Kiedy bytem ptakiem — méwit — nigdy nie myslalem o czasie. Wiedziatem, rzecz
jasna, ze kiedy zachodzi storice, zapalaja si¢ gwiazdy i ksigzyc, a gdy gasna i ksigzyc
odchodzi, powraca storice. Ale nigdy nie liczylem czasu za pomoca cial niebieskich, nie
moéwitem ,jjutro” ani ,wczoraj w nocy”, ani ,w przyszlym tygodniu”. Kiedy rodzily si¢
moje piskleta, szukatem dla nich jedzenia i je karmitem, bo nalezalo tak robi¢. Ale nie
myslatem o tym, ze dzigki jedzeniu stang si¢ kiedy$ duze i silne. A gdy juz wyrosty, nie
pamigtatem, ze kiedy$ byly mate jak moje blony ptawne... Nie wiedziatem, ze istnieje
Historia. Nie miatem perspektywy, otéz to. Perspektywa to wazna rzecz i teraz ja mam.
— Co to jest perspektywa? — zapytal Emil. [...]

— To znaczy, ze sig patrzy trochg dalej. I bardziej z wysoka. Kiedy jest si¢ zbyt daleko,
wszystko wyglada tak, jakby byto na tym samym poziomie i znaczylo réwnie wiele albo
nic. Trzeba patrze¢ najpierw z bliska, a potem z daleka. Albo odwrotnie. Najpierw na
rzecz, a potem obok niej. Najpierw na to, co jest teraz, a potem na to, co bylo wczoraj
i co moze bedzie jutro. W ten sposdb zyskuje si¢ perspektywe (Krohn 2016: 158-159).

Rozumienie czasu jest w tekscie pojmowane jako konstytuowanie siebie w perspek-
tywie doswiadczeni, przezy¢, zdarzet, radosci i trosk, ktdre bezposrednio moga kojarzy¢
si¢ z wywotaniem pojecia tozsamosci. L. Krohn opowiada o perspektywie czasowej,
o relacji cztowieka i czasu. Takie Ingardenowskie definiowanie czasu pozwala na prowa-
dzenie rozwazan, ktére przedstawiaja cztowicka w odniesieniu do historii, jego relacji
z innymi, ze $wiatem natury i rzeczy. Jednoczesnie lektura przywotanego fragmentu
moze sta¢ si¢ przyczynkiem do kolejnych nauczycielskich dziatar, ktdre nie pozwolg
mu na ,trakcowanie wiedzy dzieci na temat mierzenia czasu jako wskaznika rozumienia
przez nie fundamentalnych aspektéw pojecia czasu albo ich metafizycznej wrazliwosci
na zjawisko czasu (Freese 2008: 129).

Pelikan. Opowies¢ z miasta jest tekstem zawierajacym wiele innych waznych i nie-
podwazalnych punktéw odniesieri. Kolejnym jest np. zagadnienie $mierci, ktéra pono-
woczesne, spektakularne czasy kultury blichtru prébowaly uniewaznié. Tymczasem, jak
pisata Chantal Delsol w ksiazce Nienawis¢ do $wiata. Totalitaryzmy 7 ponowoczesnost,
warunkiem konstytuowania wlasnej tozsamosci jest zakorzenienie, dla keérego zrozu-
mienie skoriczonosci i $miertelnosci jest kwestig zasadnicza (Delsol 2017: 174-175).

Odpowiedzig na takie stanowisko w referowanej lekturze sa rozwazania definiujace
$mieré przez pryzmat istoty czlowieczeristwa, religii i nadziei.
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[...] Sama $mier¢, ktdre to stowo mezczyzna w czerni ustawicznie powtarzal, byta dla
mnie poj¢ciem nieznanym. Bo wérdd naszych $mieré w takiej postaci, o jakiej on mé-
wil, whasciwie nie istnieje. Me¢zczyzna opowiadat o niej jako o nieuniknionym koricu
wszelkiego ziemskiego zycia. Oczywiscie, my takze widywali$my zmarlych znajomych,
ktérych zabil cztowiek albo jakies inne zwierzg, ale byta to kwestia przypadku, nie za-
sady. Ja sam nigdy nie myslatem, ze umre, ale gdy to si¢ stato — jak przyszto na mysl po
raz pierwszy teraz, w moim ludzkim zyciu — nie wierzg, ze jeszcze wzlecg na wlasnych
skrzydtach (Krohn 2016: 172).

Problem $mierci jest w ksiazce obecny najsilniej w rozdziale Smutny pan, kiedy
pisarka decyduje si¢ méwi¢ o nim czytelnikowi wprost, opisujac ceremoni¢ pogrze-
bowa i réwnoczesnie prowadzac go do pewnych uogélnieri. Smier¢ jest tu epizodem
ludzkiego zycia, jego zasada, ktdra wiaze si¢ z cztowiecza kruchoscia i staboscia. Ale
jednoczesnie, podobnie jak u Ch. Delsol, §mier¢ zwigzana jest z nadzieja, ktéra fa-
czy i buduje spoteczne wigzi, ale takze pozwala na dokonywanie wyboréw i ryzyka
oraz wymaga wziccia odpowiedzialnosci za przysztosé. Takie rozumienie nadziei jest
w konsekwencji zwigzane z Tisznerowska mysla, ktéra bezposrednio prowadzi do dy-
wagacji na temat wolnosci (Tischner 2014).

Cytowany fragment referowanej lekeury jest zatem skarbnicg filozoficznych wat-
kéw. Zestawiony z innymi tekstami kultury i jednoczesnie obudowany przemyslang
rozmowa powoduje, ze trudny temat $mierci nie tylko moze zosta¢ oswojony przez
miodszych ucznidéw. Jednoczesnie tekst pozwala w subtelny sposéb wprowadzaé w ho-
ryzont dziecigcych odczu¢ i mysli zagadnienia z rzadka podejmowane we wezesno-
szkolnej przestrzeni.

Tak czy inaczej, fiiski utwér, dla ktdrego leitmotivem jest pytanie o to, kim jest
cztowiek, intryguje filozoficznymi szczelinami, zachwyca sposobem prowadzenia wy-
wodu, logika w podejmowaniu tematéw, ktdre wskazujg czytelnikowi kierunek do
odnajdywania sensu zycia i dekodowania istoty czlowieczestwa. Pozwala rozwijaé
wyobrazenie i wizj¢ lepszego $wiata, ale takze swojego w nim miejsca. Jest utworem,
ktéry ksztatci kompetencje czytania $wiata w rozumieniu Umberto Eco.

Poetycki, basniowy $wiat porywa swoistoscig literacka, pamigtajac o wartosciach
estetycznych przypisanych dobrej literaturze. Miesza proz¢ z poezja, dajac odbiorcy
mozliwo$¢ poczucia rytmu, ktéry porzadkuje i uspokaja emocje wywotane lektura.
Tak zorganizowany utwér powoduje, ze wywolane przez nig obrazy na dlugo pozosta-
ja w pamicci czytelnika.

Warto zwrdci¢ takze uwage na fake, ze Pelikan nalezy do kategorii literatury au-
diowizualnej, ktdra korzysta z hybrydowej narracji, taczy wypowiedz o rodowodzie
tradycyjnym z technologicznym, umozliwiajac tym samym audiowizualnemu dziecku
korzystanie z jego doswiadczeri kulturowych. Tym samym ufatwia sam ake lekeury.
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llustracja rozwigzan praktycznych dla literackich tekstow
filozoficznych

»Kazde doglebne czytanie tekstu [...] stanowi wieloraki akt interpretacji” — pisze
George Sterner (2000: 490) — dlatego w przypadku referowanych tekstéw warto zwré-
ci¢ uwagg na czytanie glosne, ktdre pozwala nauczycielowi na bezposrednia obserwacje
reakeji ucznidw, bedacych przyczynkiem do organizowania przerw w czytaniu. Pauzy
sa potrzebne do zadawania pytan i szukania odpowiedzi, watpienia i przekonywania,
wyjasniania i zapgtlania problemu. Tak zaktadana metodyka i tak wpisana w teksty
sposobnos¢ przerywania lektury na rzecz wymiany wrazel o podejmowanych w niej
sprawach stanowi o indywidualnosci, odrebnosei, ale i szczegdlnej wartosci takiego
tekstu i takiego czytania.

Potrzebna jest rozmowa, ktéra jednak nie polega na przepytywaniu czy indoktry-
nowaniu podopiecznych. Chodzi o dialog, ktéry wlacza literature w szerszy, kulturowy
kontekst, pozwalajac tym samym na szukanie odniesiefi w innych utworach kultury.
Zatem istotny jest sposdb odkrywania znaczenia czytanej literatury. Polega on miedzy
innymi na starannym wyborze kolejnych literackich dziet sztuki, ale takze analogicz-
nych tekstéw, malarskich, audiowizualnych, filmowych. Takie zderzenie wymaga od
pedagoga interdyscyplinarnej wiedzy i lekkosci w poruszaniu si¢ po kulturowym dzie-
dzictwie. Jednoczesnie, jak zauwaza Zofia Agnieszka Kiakéwna ,trzeba si¢ przy tym
bardzo pilnowa¢, aby nie naduzy¢ swej pozycji do instrumentalnego wykorzystywania
literatury, zacierania jej swoistosci” (Ktakéwna 2016: 283).

Utwér mozna czytaé w edukacji wezesnoszkolnej w catosci lub wybraé jego fragmen-
ty, pamigtajac jednak, ze kierunek takiego czytania i jego jako$¢ sg zalezne od nauczy-
cielskiej $wiadomosci oraz znajomosci teorii i poetyki literatury. Niepodwazalng kwestig
jest rozpoznanie poziomu odbiorczego uczniéw, ich mozliwosci rozumienia symboliki.

Dorosty posrednik lektury — nauczyciel petni tutaj role aktywnego odbiorcy, ktéry
uczestniczac we wspdlnocie czytelniczej autentycznie jest w nig zaangazowany, czer-
pie z niej prawdziwg rado$¢, wspdlprzezywa. Poszukiwanie madrosci odbywa si¢ bez
jego pedagogicznej dominagji. Dziatanie nauczyciela staje si¢ subtelng moderatorska
aktywnoscia, wnoszaca doswiadczenie, wiedz¢ i dystans. W tak zorganizowanej lite-
racko-filozoficznej komunikacji uczen jest dawca twérczej naiwnosci, autentycznosci,
niezmaconej wyobrazni i delikatnosci. W dialogu, o ktérym mowa, powinien by¢
petnowartosciowym partnerem, nie skazanym z géry na przyjmowanie arbitralnych
rozwigzat, jak to czasem w zorganizowanym ksztalceniu wyglada.

Podsumowanie
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Wspdlczesna literatura dziecigea jest sztuka, ktdra coraz czgdciej rezygnuje z peda-
gogizacji na rzecz refleksyjnej analizy rzeczywistosci. Przyjmujac postaé fantastyczno-
-basniowa umozliwia mtodemu czlowickowi spotkania z powazna filozofig i zderzenie
z fundamentalnymi pytaniami. Sktania do refleksji nad tym, co by¢ moze bez litera-
ckiego spoiwa byloby zbyt trudne do zrozumienia. Doglebna interpretacja artystycz-
nego utworu powoduje — jak méwil Steiner — ,oryginalne przetworzenie” i autono-
miczne zaistnienie $wiadomosci (Steiner 2000: 59). Stad miedzy innymi pojawia si¢
koniecznos¢ czgstych spotkan ucznia z estetyka literatury filozoficznej, zwhaszeza, gdy
przyjmiemy tezg, ze ,nasze dzieci sa filozofami” (Freese 2008).

Wydaje si¢, ze referowana organizacja komunikacji literackiej powinna przybra¢
forme czgsto wybieranej przez nauczycieli metody ksztatcenia dziecka w mlodszym
wieku szkolnym. Chodzi o integracyjne dziatanie wspomagajace calosciowy rozwdj
ucznia, ktdry dorasta w uniewazniajacych autorytet i nauke hedonistycznych, a ostat-
nio takze wojennych czasach.
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