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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

filozofia dla dzieci,  Filozofia dla dzieci od dawna stanowi element badari pedagogicznych,
edukacja wezesno-  w ktérym filozofowanie dzieci traktowane jest jako metoda ksztatce-
szkolna, filozofia,  nia. Prowadzone badania wskazuja, ze filozoficzne rozmyslania dzieci
filozofowanie dzieci,  przynosza korzystne efekty w realizacji niektérych tresci nauczania
uczeri ze specjalnymi  czy wspomagaja rozwdj spoteczny i emocjonalny dzieci. W niniej-
potrzebami eduka-  szym opracowaniu zaprezentowano wyniki badan jakosciowych, kté-
cyjnymi  rych celem bylo poznanie aktywnosci filozoficznej dzieci w miodszym
wieku szkolnym o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych. Prob-
lem gtéwny zostal zawarty w pytaniu: Jaka jest aktywnos¢ filozoficzna
uczniéw w miodszym wieku szkolnym o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych? W prowadzonym postgpowaniu badawczym zasto-
sowano obserwacj¢ uczestniczaca. Wyniki badari przeprowadzonych
w grupie 15 uczniéw klasy drugiej integracyjnej wskazaly, ze akeyw-
no$¢ filozoficzna badanych w wigkszoéci przypadkéw przedstawiata
si¢ bardzo zréznicowanie, niezaleznie od ich potrzeb edukacyjnych.
Jedyny wyjatek stanowili uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego, ktérzy w minimalnym stopniu uczestni-
czyli w zajeciach filozoficznych. Przeprowadzone badania stanowia

przyktad dziecigcych rozmyélan filozoficznych.
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philosophy for  Philosophy for children has long been an element of pedagogical re-
children, early  search in which children’s philosophizing is treated as a method of
school education,  their educating. The conducted research shows that the philosophical
philosophy, child’s  reflections of children bring beneficial effects in the implementation
philosophizing,  of some teaching content or support the social and emotional devel-
student with special ~ opment of children. This study presents the results of qualitative re-
educational needs  search to understand the philosophical activity of younger school-age
children with different educational needs. The main problem was in-
cluded in the question: What is the philosophical activity of students
of younger school age with different educational needs? Participant
observation was used in the conducted research procedure. The re-
search results carried out in a group of 15 students of the second in-
tegrated grade showed that in most cases, the philosophical activity of
the respondents was very diverse, regardless of their educational needs.
The only exception was students with a certificate of need for spe-
cial education who attended a minimum degree in philosophy class-
es. The conducted research is an example of children’s philosophical

reflections.

Latozenia dzieciecej filozofii

Charakterystyczna dziecigca ciekawo$¢ oraz che¢ poznawania §wiata poprzez nie-
zliczone pytania jest podstawa przekonania o naturalnym usposobieniu dzieci do fi-
lozoficznych dociekar. Jednak nie jest ono rozpatrywane tylko jako pewnego rodzaju
mozliwo$¢ intelektualnych dociekan dzieci. Stanowi element badari pedagogicznych,
w ktérych filozofowanie dzieci traktowane jest jako metoda ich ksztatcenia. Dzigki
niej mozliwe jest rozwijanie myslowej samodzielnosci oraz szeroko rozumianej otwar-
toéci na $wiat. Pozytywnych aspektow dziecigeych rozwazan filozoficznych jest znacz-
nie wigcej i to wlasnie stanowi punkt wyjscia wielu zatozeni dzieciecej filozofii.

Jednym z propagatoréw idei filozofii dzieci jest Matthew Lipman, autor pilotazo-
wego projektu (przeprowadzonego w latach 1970-1971), ktérego celem byto okresle-
nie mozliwosci nauczania rozumowania dzieci klasy pigtej. Impulsem do wdrozenia
projektu bylo przekonanie autora o niedoskonatosci systemu edukacji. W opinii Lip-
mana szkota uczy poszczegélnych przedmiotéw, ale nie samodzielnego rozumowania.
Uczy mysle¢ na rézne tematy — z historii, nauk spotecznych itd., ale nie uczy mysle¢
o mysleniu. Nie zacheca do formutowania niezaleznych sadéw i nie rozbudza dumy
z posiadania wlasnego punktu widzenia. Zdaniem autora dzieje si¢ tak m.in. ze wzgle-
du na koncepgje stadiéw rozwojowych myslenia dziecka opracowana przez Piageta.
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Poprzez okreslenie dziecigcego myslenia konkretnego oraz sugesti¢ nauczania opar-
tego na konkretach ograniczono dziatania na rzecz rozwoju myslenia/rozumowania
dzieci (Lipman 1976). Dziecigce filozofowanie jest traktowane jako metoda oddziaty-
wari pedagogicznych, ktéra umozliwia ksztalcenie umiejetnosci rozmyslania.

Dziecigea filozofia bierze réwniez swéj poczatek z przekonania, ze dzieci jako no-
wicjusze w $wiecie ciagle do§wiadczaja potrzeby orientacji. Posiadajq wiare w sens
zapytywania i poszukiwania odpowiedzi. Nie przechwalajg si¢, ze wszystko wiedzg
i wszystko jest im dobrze znane. Sa zdolne do zadawania pytari w celu poznania od-
powiedzi. Ponadto przeczuwaja, ze istnieja zagadnienia, w kedrych dorosli sa lepiej
zorientowani niz one. Dziecigca niewiedza, wola poznania oraz poznawcze zaufanie
umozliwiajg zréwnanie filozofowania dorostego i dziecka. Zatem dzieci sg zdolne do
podejmowania krok po kroku procesu wspdlnego namystu filozoficznego, ktéry jest
dla nich niezwykle pouczajacy (Martens 2011). Swieze spojrzenie dzieci, ich szczerosé
oraz spontaniczno$¢ s bezsprzecznie ogromnym atutem, jednak nie mozna zapomi-
na¢ o mozliwo$ciach dorostych filozoféw. Zatem fake, ze kazda ze stron ma co$ waz-
nego do wniesienia, sprawia, ze szczegélnego znaczenia nabiera wspélne filozofowanie
dzieci i dorostych (Matthews 1979). W tym ujeciu dzieciece filozofowanie jest do-
petnieniem dociekan filozoficznych dorostych. Réznice w mysleniu dzieci i dorostych
moga zosta¢ wykorzystane do wzajemnego uzupetniania si¢. Wspélne filozofowanie
przynosi korzyci zaréwno dzieciom, jak i dorostym.

Wedtug Marii Szczepskiej-Pustkowskiej dziecigece zajmowanie si¢ filozofia moze
by¢ rozumiane jako naturalna sklonno$¢ dzieci do zadawania pytan (filozoficznych)
wynikajaca z zadziwienia si¢ $wiatem oraz jako (wspéh)filozofowanie w obrebie wspdl-
noty dociekajacej, jaka moze stanowi¢ na przyktad klasa szkolna. Wskazane wezesniej
(wspét)docickanie z dzie¢mi moze by¢ traktowane jako metoda pracy dydakeycznej
wykorzystujaca naturalng sktonno$¢ dzieci do stawiania pytad na temat $wiata. Jed-
nak, jak wskazuje autorka, pomimo ze kazdy, komu nie jest obcy namyst nad $wia-
tem, jego kondycja i wlasnym w nim miejscem, jest zdolny do filozofowania, to nie
kazdy filozofuje w jednakowy sposdb. Mozna wyrézni¢ dwie kategorie filozofowania:
profesjonalng oraz nieprofesjonalna. Filozofowanie profesjonalne charakteryzuje si¢
zakorzenieniem w mysleniu innych filozoféw, jest charakterystyczne dla dorostych Fi-
lozofowanie nieprofesjonalne pozostaje my$leniem nieswiadomym istnienia filozoficz-
nej tradycji, jest charakterystyczne dla dzieci (Szczepska-Pustkowska 2008). W tym
modelu dziecigce filozofowanie réwniez uzupetnia si¢ z dociekaniem dorostych. Szko-
ta jest natomiast miejscem tego spotkania. Przestrzeri edukacyjna klasy staje si¢ wspél-
notg dociekajaca.

W przytoczonych zatozeniach dziecigcego filozofowania wskazuje si¢ korzysci
plynace z niego zaréwno dla dziecka, jak i dorostego. Jednak spojrzenie na dziecigce
filozofowanie nie dotyczy tylko jego pozytywnych aspektéw. W rozwazaniach na ten
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temat mozna znalez¢ stanowiska odmiennie rozpatrujace dziecigeg filozofig. Przykta-
dem moze by¢ stwierdzenie Richarda Kitchenera méwiace o tym, ze mate dzieci mogg
angazowac si¢ w pewnego rodzaju aktywnosci, kedre wydajg si¢ filozoficznie dojrzate,
jednak przy blizszym poznaniu okazuja sie prymitywne. Sg zaledwie poczatkiem filo-
zofii nizszego poziomu. W opinii tej nie chodzi o umniejszanie znaczenia wezesnych
dziatari, poniewaz stanowia one podstawe pézniejszych i posiadaja wiele ich cech. Jed-
nak ze wzgledu na brak wielu cech niezbednych do tworzenia autentycznej filozofii
dzieci w pewnym wieku mogg tylko uprawia¢ filozofi¢ na nizszym poziomie. My§lenie
operacyjne nie wystarcza do uprawiania filozofii, podobnie jak do uprawiania nauki,
bo potrzebne s3 jeszcze wyzsze, metapoznawcze umicjetnosci (Kitchener 1990).

Rozbieznosci w opiniach na temat warto$ci dziecigcej filozofii z calg pewnoscig
beda statym elementem rozwazan na temat filozofii jako nauki. Jednak z perspektywy
procesu wychowania dzieci i mlodziezy wazniejsza wydaje si¢ analiza samej wartosci
dziecigcych rozmyglan niz ich pozycja w budowaniu nauk filozoficznych.

Warto$¢ dzieciecych dociekan filozoficznych w rozwoju
dzieci

Dla filozoféw istotne jest udzielenie odpowiedzi na pytanie, czy dziecigce rozu-
mowanie mozna uzna¢ za dziatalno$¢ filozoficzna. Dla pedagogéw dziecigee filozo-
fowanie rozpatrywane jest poprzez pryzmat wartosci w procesie oddziatywan dydak-
tyczno-wychowawezych. Z tego wzgledu dziecigee filozofowanie — filozofia dla dzieci
(P4C) — stanowi przedmiot wielu badan pedagogicznych, keére weryfikujg jego war-
to$¢ w oddziatywaniach dydaktycznych i wychowawczych. Prowadzone badania obej-
mujg m.in. rozpoznanie, czy ijak dzialalno$¢ filozoficzna dzieci wplywa na rozwdj
wybranych obszaréw rozwoju dzieci oraz pomaga realizowaé zatozenia edukacyjne.

Przyktadem prowadzonych dociekant mogg by¢ badania wptywu dziecigeej filozofii
na rozwdj krytycznego myslenia i poczucia whasnej skutecznoéci w grupie starszych
uczniow.

Wyniki badaf wykazaly, ze zajecia z zakresu filozofii dla dzieci mialy pozytywny
wplyw na myslenie krytyczne badanych uczniéw. Ponadto zaobserwowano réwniez,
ze poziom motywacji ucznidw i zainteresowanie nie obnizaly sie. Uczniowie chetnie
kontynuowali dyskusj¢ nawet przez dtuzszy czas — siedemdziesiat minut. Wsréd tych
uczniéw wzrosty ciekawos¢ oraz sktonno$é do zadawania pytai. Wyniki badar wska-
zaly pozytywny wplyw na poziom poczucia wlasnej skutecznosci. Mozna stwierdzi¢,
ze poprzez wyjasnianie i omawianie swoich przekonar iopinii uczniowie, ktérzy
wzicli udziat w badaniu, uzyskali bardziej precyzyjny i oczywisty obraz swoich zdol-
nosci i mozliwosci.
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Nauczyli si¢ cierpliwie i powaznie stawiaé czola wyzwaniom przygotowanym przez
nauczyciela i kolegéw z klasy oraz modyfikowa¢ swoje myfli, aby osiagnaé cel. Wyniki
badan potwierdzaja wnioski innych naukowcéw, ktdre réwniez koncentruja si¢ na tej
tematyce. Jednak, jak wskazujg autorzy, otrzymanych wynikéw nie mozna odnies¢ do
innych grup wiekowych, dlatego zaleca si¢ dalsze dziatania w celu zbadania wplywu
nauczania filozofii dla dzieci w innych grupach (Rahdar, Pourghaz, Marziyeh 2018).
Skutecznos¢ dziecigeego filozofowania na rozwdj krytycznego myslenia wérdd dzieci
5- i 6-letnich potwierdzaja réwniez badania przeprowadzone przez Filiz Karadag i Ve-
sile Yildiz Demirtas (2018). Uzyskane rezultaty badan przeprowadzonych w placéw-
ce publicznej i niepublicznej wykazaly w obu grupach eksperymentalnych, ze ogélne
wyniki w zakresie krytycznego myslenia w pretescie na poziomie $rednim, natomiast
w posttescie na poziomie wysokim.

Innym przyktadem szeroko zakrojonych badan moga by¢ dzialania przeprowadzo-
ne przez grupg badaczy z Durham University prowadzone w Key Stage 2 (uczniowie
w wieku 7-11 lat) na terenie Anglii. Badania obejmowaly 48 szkét podstawowych,
keére charakteryzowaly si¢ obecnoscia co najmniej 25% uczniéw z rodzin o niskim
statusie ekonomicznym. Ponadto w co najmniej 10 szkotach uczniowie osiagali wy-
niki w nauce z angielskiego i matematyki ponizej sredniej. W badanych placéwkach
zajecia z zakresu philosophy for children byly prowadzone przez rok. Otrzymane wyniki
nie wskazaly jednoznacznie, ze zajecia dziecigeej filozofii mialy pozytywny wplyw na
osiggniccia w zakresie matematyki oraz umiejetnosci czytania. Natomiast istotne jest,
ze nauczyciele i uczniowie ogélnie stwierdzili, ze P4C ma pozytywny wplyw na szer-
sze wyniki, takie jak pewno$¢ méwienia uczniéw, umiejetnoé¢ stuchania i samoocena
(Gorard, Siddiqui, See 2015: 9, 32-33).

Jak wskazywano wezesniej, dla pedagogéw filozofia dla dzieci stanowi metodg
pracy, ktéra umozliwia realizacje okreslonych celéw edukacyjnych. Jednym z takich
celéw moze by¢ ksztattowanie nawykéw zdrowego zywienia. Realizacja tego celu stata
si¢ podstawa do zaprojektowania, wdrozenia i oceny wptywu programu edukacyjnego
opartego na filozofii dla dzieci (P4C) na umiejetnos¢ myslenia o spozywaniu zdrowych
$niadani przez uczniéw szostej klasy szkoly podstawowej. Badania przeprowadzono
wsréd 120 uczniéw: w grupie kontrolnej (60 uczniéw) oraz eksperymentalnej (60).
Jak wynika z analizy wynikéw badan, realizacja programu edukacyjnego ,filozofia dla
dzieci” dotyczaca zdrowego spozywania $niadaid wérdd ucznidw klas széstych miala
pozytywny i znaczacy wplyw na podniesienie $redniego wyniku w obszarze myslenia
krytycznego, kreatywnego i opiekuniczego na temat koniecznosci zjedzenia zdrowego
$niadania. Innymi stowy, opracowany i wdrozony program edukacyjny oparty na fi-
lozofii dla dzieci umozliwit lepsza realizacje celu edukacyjnego dotyczacego ksztatto-
wania zdrowych nawykéw zywieniowych (KarimiRad, Maghami, Hosseinzadeh i in.
2022).
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Wptyw dociekari filozoficznych dzieci zostal réwniez sprawdzony pod katem re-
dukeji objawéw zaburzeri psychosomatycznych u chlopcéw w wicku 9-11 lac. Bada-
niami objeto grupe 45 uczniéw, u ktérych rozpoznano zaburzenia psychosomatyczne,
badani zostali podzieleni na dwie grupy: kontrolna i testowa. Podczas 12 sesji (1 go-
dzina w tygodniu) badana grupa uczestniczyla we wspélnych dociekaniach filozoficz-
nych. Na kolejnych sesjach dzieci czytaly opowiadania na tematy zwigzane ze stra-
chem, lgkiem, gniewem, uprzedzeniami, przyjaznia i innymi problemami zwiazanymi
z prawdziwym Zzyciem uczniéw, ktére mogly odzwierciedla¢ ich Igki i psychosoma-
tyczne objawy. Nastgpnie dokonywano analizy poruszanego zagadnienia, ktéra zache-
cita dzieci do my$lenia o irracjonalnych przekonaniach i fatszywych osadach oraz do
oceny mysli wraz z innymi dzie¢mi. Wyniki badani po zrealizowaniu wszystkich sesji
wykazaly, ze realizacja tego programu ma istotny wplyw na zmniejszenie objawdw
zaburzeri psychosomatycznych w grupie testowej (Shatalebi, Hedayat 2016).

Przytoczone zostaly wyniki tylko nielicznych prowadzonych w réznych czesciach
$wiata badan dotyczacych philosophy for children. Jak wskazuje Pawet Walczak (2017),
zdecydowana wickszo$¢ badan dotyczacych efektéw programéw P4C dostarcza da-
nych mogacych $wiadezy¢ o walorach tej metody, pozwalajacych uznaé ja za atrak-
cyjne narz¢dzie wspierajace proces edukacji. Dotychczasowe do$wiadczenia ptynace
z praktyki dociekan filozoficznych z dzie¢mi i mtodzieza w szkole zdaja si¢ wskazy-
waé, ze najwicksza ich zaleta jest zmiana paradygmatu komunikacyjnego w klasie.
Zgodnie z podstawowym zatozeniem metody klasa powinna zostaé przemieniona we
wspdlnote dociekajaca, w ktdrej wszyscy sg réwnorzednymi uczestnikami dociekad.
Jednak — jak zaznacza autor — kwestia ewaluacji efektéw P4C w wielu przypadkach
budzi watpliwosci. Powodem takiego stanu sa problemy w okresleniu kompetencji
podlegajacych ewaluacji oraz adekwatnosci metod stosowanych do ich pomiaru, inter-
pretacji wynikéw czy sposobu implementacji efektéw. Pomimo dyskusji odnosnie do
wiarygodnosci wybranych badan faktem jest, ze wiele badan potwierdza efektywnosé
P4C. Niniejsze opracowanie jest kolejnym opisem dociekan badawczych w zakresie
zaj¢d filozofii dla dzieci z uczniami w mtodszym wicku szkolnym.

Zatozenia metodologiczne badan wtasnych

Przedmiotem przeprowadzonych badarii byta aktywnos¢ filozoficzna dzieci
w mlodszym wicku szkolnym o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych. Celem
niniejszego opracowania jest poznanie tej aktywnosci. Gléwny problem badawczy za-
wiera si¢ w pytaniu:
® Jaka jest aktywno$¢ filozoficzna uczniéw w mtodszym wicku szkolnym o zréznico-
wanych potrzebach edukacyjnych?
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Uszczegbtowienie gtéwnego problemu badawczego stanowia nastgpujace pytania
szczegdtowe:
® Jakie jest zaangazowanie dzieci o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych pod-
czas zaje¢ z filozofii?
® Jaka jest czgstotliwos¢ wypowiedzi dzieci o zréznicowanych potrzebach edukacyj-
nych podczas zaje¢ z filozofii?

® Jaki jest sposob wypowiadania si¢ dzieci o zréznicowanych potrzebach edukacyj-
nych podczas zaje¢ z filozofii?

® Cuzy ijak dzieci o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych potrafia dokonywad
analizy zaproponowanych sytuacji?

Przeprowadzone badania miaty charakter badani jakosciowych, ktére umozliwiajg
obserwacje zjawisk w naturalnych warunkach. W celu zebrania materiatu badawcze-
go zastosowano metodg obserwacji uczestniczacej. Polega ona na uczestnictwie bada-
cza w autentycznych sytuacjach oraz umozliwia wchodzenie z badanymi w natural-
ne interakeje, nie stwarzajac sztucznych warunkéw swej aktywnosei (Juszezyk 2013:
169-170). Dzieki wykorzystaniu obserwacji uczestniczacej, w ktérej badacz petnit
role uczestnika (trenera), mozliwe byto nawiazanie autentycznej relacji wspdlnoty do-
ciekan filozoficznych.

Badania byly prowadzone od stycznia do kwietnia 2022 roku w grupie 15 uczniéw
klasy drugiej integracyjnej. Material badawczy byl gromadzony podczas cyklu 8 spot-
kan filozofii dla dzieci'.

Badana grupa charakteryzowata si¢ zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi.
Indywidualne (zréznicowane) potrzeby uczniéw wskazano poprzez: osiagnigcia edu-
kacyjne uczniéw na podstawie wynikéw diagnozy przedmiotowej po klasie pierwszej

! Tematyka oraz scenariusze poszczegélnych zajeé zostaly zaczerpnigte z propozycji zaje¢ filozoficznych

dla dzieci opracowanych przez rézne oérodki promujace P4C. Do poszczegdlnych spotkari wykorzystano
nastgpujace propozycje:

Spotkanie 1: hteps://filozofuj.eu/lukasz-krzywon-po-co-te-pelerynki-konspekt-zajec-z-filozofowania-
-z-dziecmi

Spotkanie 2: https://1129b89a-040f-49f9-95aa-25a6f5046¢08.filesusr.com/ugd/08286_4e471539¢743
44¢4bad38a36d8958887.pdf

Spotkanie 3: https://www.thinkingspace.org.uk/_files/ugd/08f286_a1f388de654f49febdf26b-
b6302e6ed6.pdf

Spotkanie 4: https://1129b89a-040f-49f9-95aa-25a6f5046¢08.filesusr.com/ugd/08f286_6e814a95feabd
8329b465e84a72a5¢7d.pdf

Spotkanie 5: hteps://filozofuj.eu/krystian-karcz-wyrzuty-sumienia-scenariusz-lekeji-etyki

Spotkanie 6: https://1129b89a-040f-49{9-95aa-25a6f5046¢08 filesusr.com/ugd/08f286_40c1168b6a33
4d1997aecb4ff34efel7.pdf

Spotkanie 7: https://filozofuj.eu/krystian-karcz-sprawiedliwosc-na-trybunach

Spotkanie 8: https://1129b89a-040f-49f9-95aa-25a6f5046¢08.filesusr.com/ugd/08f286_511d46fe8d07
46a2b6ab741381e295e4.pdf
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z zakresu edukacji polonistycznej oraz matematycznej”. Ponadto uwzgledniono orze-

czenia uczniéw oraz formy udzielanej pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Szcze-

gbélowa charakterystyka grupy zostata przedstawiona w tabeli 1.

Tabela 1. Szczegbtowa charakeerystyka grupy badawczej

Wyniki diagnozy Wyniki diagnozy Poslada.na.op inia lub
1 . . . . orzeczenie. Formy
Poszczegdlni | przedmiotowej z zakresu | przedmiotowej z zakresu X .
Lo .. . . .. . udzielanej pomocy
uczniowie | edukacji polonistycznej | edukacji matematycznej .
o klasie pierwszej po klasie pierwszej psychologiczno-
P pedagogicznej
S1 20/25 pke 6/16 pkt
S2 25/25 pkt 14/16 pke
Uczestnictwo w zajeciach
S3 21/25 pke 8/16 pkt dydaktyczno-
wyréwnawczych
S4 14/25 pkt 10/16 pke
S5 20/25 pkt 14/16 pke
Uczestnictwo w zajeciach
S6 19/25 pkt 7/16 pkt dydaktyczno-
wyréwnawczych
s7 21/25 pke 11/16 pke
Uczestnictwo w zajeciach
S8 4/25 pkt 4/16 pkt dydaktyczno-
wyréwnawczych
S9 25/25 pkt 16/16 pkt
S10 25/25 pkt 13/16 pkt
Orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego
S11 18/25 pke 9/16 pke zewrgleduna
niepetnosprawnos¢
intelektualng w stopniu
lekkim
S12 24/25 pkt 14/16 pke

2

Poniewaz dociekania filozoficzne opieraja si¢ na umiejgtnosci komunikacji werbalnej, charakeerystyka

grupy uwzglednia wyniki diagnozy przedmiotowej osobno dla edukacji matematycznej i polonistycznej
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Posiadana opinia lub

Wyniki diagnozy Wyniki diagnozy .
1 . . . k orzeczenie. Formy
Poszczegblni | przedmiotowej z zakresu | przedmiotowej z zakresu . .
Lo .. . . .. . udzielanej pomocy
uczniowie | edukacji polonistycznej | edukacji matematycznej i
o klasie pierwszej po klasie pierwszej psychologiczno-
P pedagogicznej
Orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego
S13 17/25 pke 10/16 pke zewzgleduna
niepetnosprawnoé¢
intelektualng w stopniu
lekkim
Orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego
S14 11725 pke 14/16 pke ze wzgledu na niedostuch
centralny
S15 25/25 pke 16/16 pkt

Gromadzenie danych empirycznych odbywalo si¢ poprzez opis badanego zjawi-

ska bezposrednio po zakornczonych spotkaniach filozoficznych. Ponadto poszczegélne

spotkania byly rejestrowane dZzwickowo, a nast¢pnie poddawane analizie i interpretaciji.

Aktywnos¢ filozoficzna ucznidw — wyniki badan

Analiza zgromadzonego materiatu badawczego w pierwszej kolejnosci obejmowata

okreslenie czestotliwosci wypowiedzi uczniéw podczas prowadzonych dociekan filo-

zoficznych w trakcie poszczegdlnych zajeé (tabela 2).

Tabela 2. Liczba wypowiedzi formutowanych przez poszczegélnych uczniéw podczas zajegé

Liczba wypowiedzi uczniéw podczas poszczegdlnych zajeé
Uczefl | 7aiecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia
1 2 3 4 5 6 7 8
S1 Nb 0 0 0 Nb 1 Nb 0
S2 0 0 1 2 1 3 3 3
S3 5 5 4 2 2 1 1 0
S4 Nb Nb 0 1 Nb 0 0 Nb
S5 1 1 3 3 4 5 5 5




Liczba wypowiedzi uczniéw podczas poszczegélnych zajeé
Uczet | 7aiecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia
1 2 3 4 5 6 7 8
S6 2 2 3 4 Nb 5 5 5
S7 Nb 0 3 2 Nb 1 1 0
S8 5 5 4 4 0 2 2 Nb
S9 3 3 4 Nb 3 4 5 5
S10 Nb 1 2 Nb 4 6 6 5
S11 0 0 1 0 Nb 0 Nb 0
S12 2 Nb Nb 4 6 6 4 5
S13 0 0 0 0 0 1 0 0
S14 Nb 0 Nb Nb Nb 0 Nb 0
S15 2 2 5 5 5 6 5 Nb
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Nb — oznacza nieobecnos¢ ucznia na zajeciach

Zrédto: badania wiasne.

Analiza uzyskanego materiatu badawczego w zakresie czestotliwosci wypowiedzi
ucznidéw wskazata, ze najmniejsza aktywnos¢ wykazali badani: U13, Ul1, U4, Ul.
W wigkszoéci byli to uczniowie, ktdrzy otrzymali mniejsza liczbe punkeéw w diag-
nozie z zakresu edukacji polonistycznej. Jednak nie mozna méwic¢ o bezposrednim
zwiazku pomigdzy stabymi wynikami w nauce a aktywnoscia filozoficzna, gdyz w ba-
danej grupie duza aktywnoscia filozoficzng wykazat si¢ uczen, kedry osiagnat najniz-
szy wynik z zakresu edukacji polonistycznej — U8. Analiza wynikéw ukazala réwniez
rozwdj akeywnosci filozoficznej. W przypadku badanych U15, U12, U10, U6, U5
zaobserwowano wzrost aktywnodci podczas kolejnych zaje¢. Odnotowano réwniez
odwrotng sytuacje, w ktérej wida¢ wyrazne obnizenie aktywnosci uczniéw. Badani
U3, U8 podczas kilku poczatkowych spotkan aktywnie uczestniczyli w prowadzonych
dyskusjach, natomiast w pézniejszych byli mniej akeywni. Eksplikacja akeywnosci ba-
danej grupy wskazuje réznorodne modele aktywnosci uczniéw, nie sa one zwiazane
z ich mozliwo$ciami poznawczymi.

Analiza nagraii dzwigckowych z przeprowadzonych zaje¢ miala na celu okresle-
nie, w jaki sposdb wypowiadali si¢ poszczegdlni uczniowie podczas zaje¢ filozoficz-
nych. Na podstawie analizy zarejestrowanego materiatu audio wyodr¢bniono sposéb
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wypowiadania si¢ poszczegdlnych uczniéw: pojedyncze stowa, zdania proste, zdania
zlozone. Szczegbtowa analiza najczgstszych sposobéw wypowiadania si¢ uczniéw zo-
stala przedstawiona w tabeli 3.

Tabela 3. Szczeg6towa analiza sposobéw wypowiadania si¢ uczniéw podczas zajgé

Najczestsze sposoby wypowiedzi uczniéw podczas poszczegélnych zajeé
Uczen Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia | Zajecia
1 2 3 4 5 6 7 8
Ul Nb BW BW BW Nb PS Nb BW
U2 BW BW 7z 77 77 77 7z zzZ
U3 77 77 77 77 VaY zpP PS BW
U4 Nb Nb BW PS Nb BW BW Nb
U5 zp 7P 77 7P 77 77 77 77
U6 77 zr zr 77 Nb 77 77 77
u7 Nb BW 77 77 Nb 7P PS BW
Us 7z 7z zz zz BW PS 7P Nb
U9 77 77 77 Nb 77 77 77 77
uU10 Nb zP 77 Nb 77 77 77 77
Ul1 BW BW PS BW Nb BW Nb BW
U12 77 Nb Nb 77 77 77 77 77
U13 BW BW BW BW BW PS BW BW
U14 Nb BW Nb Nb Nb BW Nb BW
uU1s zP 77 77 77 77 77 77 Nb

S — wypowiedzi skladajace si¢ z pojedynczych stéw, ZP — wypowiedzi zbudowane ze zdari po-
jedynczych, ZZ — wypowiedzi zbudowane ze zdai ztozonych, BW — brak wypowiedzi ucznia

Zrédto: badania whasne.

Jak wynika z przeprowadzonej analizy wypowiedzi, uczniowie, u ktérych prze-
wazaly wypowiedzi w formie zdad zlozonych, otrzymali wysokie wyniki diagnozy
przedmiotowej z edukacji polonistycznej: U9 — 25 pkt, U12 — 24 pke, U15 — 25 pke.
Rozwdj w zakresie formy wypowiedzi zaobserwowano u badanego U5. Podczas pierw-
szych zaje¢ uczelt wypowiadal sie w formie zdan pojedynczych, natomiast podczas
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dalszych zaje¢ wypowiedzi przyjely forme zdan ztozonych. Warto zaznaczy¢, ze roz-
woj wypowiedzi pokrywal si¢ ze zwigkszaniem aktywnosei podczas kolejnych zajgé.
Czgsciej obserwowano odwrotng sytuacje, w ktérej uczniowie podczas poczatkowych
zaje¢ wypowiadali si¢ pelnymi zdaniami, a podczas kolejnych spotkan ich wypowiedzi
ograniczaly si¢ do zdad pojedynczych (U3, U7, U8). Uczniowie posiadajacy orzecze-
nie wypowiadali si¢ tylko sporadycznie lub wcale. Ich pojedyncze wypowiedzi miaty
forme pojedynczych stéw.

Dzieki zastosowaniu obserwacji uczestniczacej mozliwe bylo bezposrednie ocenia-
nie zaangazowania uczniéw podczas zaj¢é. Na tej podstawie wyodrebniono kilka po-
staw uczniéw, kedre reprezentujg ich zaangazowanie:

1. Uczniowie posiadajacy orzeczenie wykazywali si¢ bardzo malym zaangazo-
waniem w podejmowane czynnosci podczas zajeé. Zazwyczaj siadali w kole,
obserwowali poczatkowy tok zaj¢é, a nastgpnie probowali bawi¢ si¢ przedmio-
tami znajdujacymi si¢ w ich poblizu. Kiedy tok zajg¢ wymagal wypowiedzenia
si¢ przez wszystkich uczestnikdéw, ich odpowiedzi ograniczaly sie do pojedyn-
czego stowa lub stwierdzenia.

2. Czg$¢ badanych prezentowata duze zaangazowanie podczas wszystkich zajed.
Uczniowie wyrazali swoje zadowolenie i rados¢ z faktu rozpoczecia kolejnych
zajed filozoficznych. Z zaciekawieniem stuchali nauczyciela, zdarzaly si¢ sytua-
¢je, w kedrych wydawali polecenia pozostalym kolegom, aby usiaé¢ w kole czy
przygotowad rekwizyty. Ponadto uczniowie ci bardzo chetnie dzielili si¢ swoimi
przemysleniami i spostrzezeniami.

3. Kolejna grupa badanych charakteryzowata si¢ zwi¢ckszonym zaangazowaniem
podczas poczatkowych zaje¢, natomiast wraz z kolejnymi spotkaniami zaob-
serwowano pewnego rodzaju znudzenie i brak zainteresowania poruszanymi
zagadnieniami.

4. Ostatnia grupa prezentowata mniejsze zaangazowanie podczas zaje¢ poczatko-
wych, a wraz z kolejnymi badani coraz chetniej wypowiadali si¢. Mozna byto
odnie$¢ wrazenie, ze podczas pierwszych zaje¢ cheieli najpierw zapoznaé si¢
z formutg wspdlnych dociekan, obserwowali innych uczestnikéw, a dopiero
potem w pelni uczestniczyli w podejmowanych rozwazaniach.

Poszczegdlne modele zaangazowania badanych nie zawsze odzwierciedlaly poziom
ich osiagnie¢ szkolnych. Niekt6rzy uczniowie pomimo stabych osiagnie¢ szkolnych
(np. U8) poczatkowo wypowiadali si¢ bardzo chetnie, zdaniami ztozonymi, a dopiero
pézniej zaobserwowano obnizenie ich zaangazowania. Z caly pewnoscia najmniej ak-
tywna i zaangazowang grupg byli uczniowie posiadajacy orzeczenia o potrzebie kszat-
cenia specjalnego. U pozostatych ucznidéw nie mozna byto powiaza¢ zaangazowania
podczas zaje¢ z ich osiagnigciami edukacyjnymi.
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Konicowy etap analizy zebranego materialu empirycznego polegat na weryfikagji
wypowiedzi uczniéw ze wzgledu na dokonywang analize zaproponowanych sytuacji.
W formutowanych przez uczniéw wypowiedziach mozna bylo dostrzec, ze w niekes-
rych sytuacjach dzieci sugeruja si¢ zdaniem innych kolegéw. Przyktadem moga by¢
odpowiedzi na pytanie: Co byscie zrobili, gdybyscie na jeden dzien byli niewidzialni
i mogli zrobi¢ wszystko, co chcecie?

Ul: ,,Scigaé sie autami”.
U3: ,Ja tez, $ciga¢ si¢ w nielegalnych zawodach, ze si¢ Scigamy bez pozwolenia”.
U8: ,Ja bym jezdzit nielegalnie na zawodach”.

Jednak w zdecydowanej wiekszosci przypadkéw uczniowie dokonywali indywidu-
alnych przemyslen na podstawie wlasnych do§wiadczen. Przyktadem moze by¢ krétka
dyskusja dwéch uczniéw na temat sprawiedliwosci.

U12: ,Moja niesprawiedliwa sytuacja to ta, kiedy mdj brat caly czas dostaje nowy tele-
fon, a ja dostaje od mamy albo od swojego brata. I to jest takie niesprawiedliwe”.

U10: ,,Ogdlnie to ja rozumiem (imi¢ ucznia), ale jednak nie i mam na to dowdd. Ja
mam tak samo, ze moja siostra dostaje ciagle nowy telefon, a ja dostaj¢ po ma-
mie, ale ja ich rozumiem, bo ona, wiadomo, siédma klasa. Ciagle chodzi na
jakies zajecia sama i potrzebuje konkretny telefon, zeby mogta sic dodzwonié. My
jeste$my mali i nie mozemy chodzi¢ tak byle gdzie, gdzie chcemy, to nie potrze-
bujemy jakiego$ konkretnego telefonu”.

Niektdre wypowiedzi dzieci ukazywaly przemyslenia zwigzane z ich wlasnym zy-
ciem. W rozwazaniach na temat zyciowych planéw na przysztos¢ mozna byto ustyszeé
wypowiedzi:

U15: ,No na razie to tak catkowicie nie mozemy by¢ pewni swoich planéw. Bo z bie-
giem czasu to si¢ zmienia np. jak bylam mniejsza, to chciatam by¢ kucharka,
a teraz wole by¢ projektantka” .

U7: ,A ja bardzo chcg by¢ w gangu, robi¢ napady na jubilera, na bank. Ale moze mi
si¢ to spetni¢, a moze nie. W gangu moga mnie nawet zabi¢”.

Podczas zaje¢ mozna byto réwniez obserwowaé zmiany w dokonywanych przez
uczniéw wyborach, keére wynikaty z przeprowadzonych rozmyslari i dyskusji. Taka
sytuacja miata miejsce podczas ostatnich zaj¢é. Badani dokonali analizy zapropo-
nowanej sytuacji, podczas ktérej fikcyjny bohater musiat podja¢ decyzje, jak posta-
pi¢ w sytuacji, gdy jestesmy $wiadkami tamania zasad i podgladania odpowiedzi ze
sprawdzianu. Podczas pierwszego wyboru czterech uczniéw podjeto decyzje, ze we
wskazanej sytuacji mozna podejrze¢ wyniki. Natomiast dziewieciu podjeto decyzje, ze
w takiej sytuacji nalezy poinformowa¢ o wszystkim nauczyciela. Po przeprowadzeniu

67



dyskusji na temat omawianej sytuacji i ponownym wyborze sposobu postgpowania
tylko jeden uczen pozostal przy pierwotnym postanowieniu, ze nalezy poinformo-
waé nauczyciela — ,, Trzeba by¢ uczciwym i powiedzie¢ pani”. Natomiast dwunastu
ucznidéw zmienito swoje zdanie i zdecydowato, ze w przedstawionej sytuacji najlepiej
przemilczed wszystko i nikomu nic nie méwié — ,Zmienitam zdanie, zeby nie straci¢
kolegi lub kolezanki”, ,Lepiej przemilczeé, bo nauczyciel czy predzej, czy pézniej i tak
o wszystkim si¢ dowie”.

Bez watpienia interpretacja wypowiedzi uczniéw wskazala, ze uczniowie potra-
fia dokonywa¢ analizy zaproponowanych sytuacji i podejmowad rozwazania na ten
temat. Pomimo ze w nicktdrych sytuacjach mozna zaobserwowaé powiclanie pew-
nych wypowiedzi, to w ogélnym zestawieniu przewazaja indywidualne przemyslenia

uczniéw.

Zakonczenie

Przeprowadzony cykl zaje¢ filozofii dla dzieci w drugiej klasie integracyjnej dostar-
czyl wielu ciekawych spostrzezen odnosnie do dziecigcego rozmyslania. Jak wskazy-
wano wezesniej, dla wielu filozoféw dyskusyjny jest fake, czy dzieci mogg i s3 w stanie
podejmowac filozoficzne rozmyslania. Ta kwestia z pewnoscig bedzie dalszym przed-
miotem rozwazan $rodowisk filozoficznych. Jednak z punktu widzenia pedagogiki
mozna z calg pewnoscia stwierdzié, ze dziecigee filozofowanie ma szczegblng wartos¢
w obszarze spoteczno-emocjonalnym. W przeprowadzonych badaniach nie koncen-
trowano si¢ na rozpoznaniu, czy i w jakim zakresie dziecigce rozmyslania wplywaja na
ich rozwéj poznawczy. Przedmiotem analizy byta aktywnos¢ filozoficzna dzieci o zréz-
nicowanych potrzebach edukacyjnych.

Analiza czestotliwosci, zaangazowania, sposobéw wypowiadania si¢ oraz umiejet-
nosci dokonywania analizy wykazata, ze aktywno$¢ filozoficzna badanych uczniéw
klasy drugiej integracyjnej w wickszosci przypadkéw przedstawiata si¢ bardzo zrézni-
cowanie, niezaleznie od ich potrzeb edukacyjnych. Jedyny wyjatek stanowili uczniowie
posiadajacy orzeczenia, charakteryzowali si¢ oni najmniejszg aktywnoscia filozoficzna.

Obserwacja uczniéw nie potwierdzita wynikéw Rahdar, Pourghaz i Marziyeh
(2018), w kedrych odnotowano, ze podczas zajeg¢ filozoficznych poziom motywagji
uczniéw i ich zainteresowanie nie obnizal sie. Uczniowie chetnie kontynuowali dys-
kusj¢ nawet przez dluzszy czas. Podczas zaje¢ w grupie uczniéw o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych u niektérych badanych zaobserwowano obnizenie zaintere-
sowania prowadzonymi zaj¢ciami.

Bez watpienia nieoceniong wartoscig filozoficznych dociekan jest mozliwo$é¢ ob-
serwagji dziecigeej analizy zaproponowanych sytuacji, ktéra przybliza ich postrzeganie
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$wiata. Zdolno$¢ do podejmowania decyzji, analizowania wlasnych przekonan spra-
wia, ze zajecia z filozofii mogg by¢ doskonatym srodkiem wspomagajacym rozwdj
spoleczny i emocjonalny dzieci. Dzigki wspdlnej dyskusji oraz wymianie swoich prze-
konan dzieci maja mozliwo$¢ lepszego poznania siebie, dostrzezenia punktu widzenia
innych ludzi.

Filozofia dla dzieci niesie réwniez korzyéci dla nauczyciela prowadzacego rozwa-
zania. Zaproponowana forma dyskusji, jak réwniez dowolnos¢ w doborze tematyki
umozliwiaja lepsze poznanie uczniéw. Realizacja tresci nauczania zawartych w pro-
gramach nauczania w wigkszosci przypadkéw nie daje takich mozliwosci w doborze
poruszanych tematéw. Za$ formuta zaj¢¢ oraz brak oceniania szkolnego umozliwiajg
catkowita swobode wypowiedzi uczniéw.

Na podstawie obserwacji aktywnosci filozoficznej uczniéw o zréznicowanych po-
trzebach edukacyjnych z catq pewnosciq mozna potwierdzi¢ pozytywna warto$¢ takich
zaje¢ w oddziatywaniach pedagogicznych. Jednak nalezy wzia¢ pod uwage rézne moz-
liwosci rozmyslad filozoficznych uczniéw. Przeprowadzone badania mialy charakter
badan jakosciowych, zatem wyniki przeprowadzonych analiz nie moga stanowi¢ od-
zwierciedlenia postaw calej populacji uczniéw klasy drugiej. Stanowig jednak intere-
sujacy przyklad dziecigcej dziatalnosci filozoficznej.
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