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The article raises the issue of values in children’s literature, based on
the example of the book by Joanna Papuziniska entitled Asiunia. Pap-
uzifiska’s story includes a taboo subject, i. e. the war, and it discusses
issues that are important for contemporary young readers. In today’s
political situation of the Eastern Europe, the book may turn out to be
significant for the Polish children. The author of the article empha-
sizes the educational potential of the text resulting from the values it
promotes. Thus, the essence of the article is the analysis of the con-
tents in order to search for the values. The researcher emphasizes the
meaning of the contents and form of the book, as well as the necessity
for reaching to a child, taking into account his/her reception abilities.
She attempts to answer the question determined by the function of
literature read in childhood: How would a man like to live? In the
research she uses a phenomenological method, allowing the reader
for individual approach towards the analysed contents, and, in the
undertaken analysis, she focuses on the dichotomous approach to the
presented phenomena. The text presents specific values of the liter-
ary work, which, while reading and didactic elaboration, influence
the formation of the readers’ attitude towards life, surroundings and
themselves. This, in turn, influences the internalization of the desired
attitude.



StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

literatura dla dzieci,  Artykul porusza zagadnienie wartosci w literaturze dziecigeej na przy-
wartodci utworu  kfadzie utworu Joanny Papuziriskiej pt. Asiunia. Utwér Papuziriskiej
literackiego, Asiunia  porusza tematyke tabu (wojna) i obejmuje tresci istotne dla wspét-
Joanny Papuziniskiej  czesnych dziecigcych czytelnikéw. W obecnej sytuadji politycznej, jaka
utrzymuje si¢ w Europie Wschodniej, moze okaza¢ si¢ waina lektu-
ra dla polskich dzieci. Autorka artykutu zwraca uwagg na mozliwo-
$ci edukacyjne tekstu ze wzgledu na wartosci, jakie on niesie. Istota
przedlozonego artykulu jest zatem analiza tresci w celu poszukiwania
wartosci. Badaczka podkresla znaczenie tresci i formy utworu oraz
konieczno$¢ dotarcia do dziecigcego odbiorcy z uwzglednieniem jego
mozliwosci recepeyjnych. Stara si¢ odpowiedzie¢ na pytanie determi-
nowane funkgja literatury czytanej w dzieciistwie: jak chciatby zy¢
cztowiek? W badaniu wykorzystuje metode fenomenologiczng, do-
puszczajac indywidualny stosunek badacza do analizowanych treéci,
a w podjetej analizie opiera si¢ na dychotomicznym ujeciu ukazanych
zjawisk. Tekst przedstawia wybrane wartoéci utworu, ktére podczas
lektury i opracowania dydaktycznego wplywaja na ksztattowanie sie
stosunku odbiorcy do zycia, otoczenia, samego siebie, tym samym
wplywajac na uwewngtrznianie pozadanej postawy.

Wprowadzenie

Zmieniajace si¢ perspektywy zycia cztowieka zwykle narzucajg koniecznos¢ poszu-
kiwania wartoci, coraz to nowych préb ich hierarchizowania. Nie jest to tatwe zada-
nie, tym bardziej ze ,dotarcie do $wiata wartosci wyznaczajacych wiasciwy sposéb zy-
cia to jeden z najbardziej skomplikowanych probleméw wychowawczych” (Skrzypniak
2000: 31). Ponadto wigkszo$¢ teoretykéw wskazuje trudnosé w ostatecznym zdefinio-
waniu pojecia warto$ci. Whadystaw Tatarkiewicz (1978: 60-63), Stanistaw Kamiriski
(1986: 14-21), Jadwiga Puzynina (1992, 1994) akcentuja chwiejno$¢, wieloznaczno$é
i rozmaito$¢ w mozliwosci porzadkowania wartosci. Préby ogélnych definicji podej-
mowali ponadto tacy polscy teoretycy, jak: Zdzistaw Najder (1971), Janusz Sztumski
(1992), Wladystaw Strézewski (1981), Janusz Gajda (2004), Waldemar Furmanek
(2005), Grzegorz Zuk (2016). Z uwagi na tematyke czasopisma najbardziej interesuje
mnie kontekst aksjologiczny w edukacji humanistycznej i elementarnej, ktéry moz-
na znalez¢ w pracach Beaty Wolosiuk (2010), Magdaleny Marzec-Jézwickiej (2013),
Alicji Zywczok (2016).

Edukacja dziecka wymaga ciaglej obecnosci czynnikéw aksjologicznych. Dobér
i sposéb poznawania wartosci jest uzalezniony od postawy dorostego opickuna. Jest on
tu przewodnikiem (mentorem), ktdry otwiera przed uczniem, wychowankiem wartos-

ciowe, pozadane ze wzgledu na rozwdj dziecka cele. W tym procesie zaréwno dziecko,
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jak i opiekun powinni by¢ podmiotami relacji, stanowi¢ dla siebie warto$¢ (Wotosiuk
2010: 120-125; 2019: 38-41). Szczegdlnie w przypadku wychowania literackiego,
mimo ze teksty realizowane w szkole sg ustalone przez program ksztalcenia, sposéb
opracowania i rozmawiania o literaturze pozostaje w gestii ,odpowiedzialnego peda-
goga” (Olbrycht 1995: 11-18). Chodzi o to, by z jednej strony podejmowaé zindywi-
dualizowane oddzialywanie budujace system wartosci dziecka, z drugiej za$ pokazy-
waé rézne koncepcje czlowicka i $wiata ,,wraz z konsekwencjami, jakie ich $wiadomy
wybér ma dla hierarchii wartosci” (Puzynina 1994: 18).

Cho¢ obecnie pedagogika nalezy do nauk spolecznych, trudno oderwaé niektd-
re jej sktadniki od dziedziny nauk humanistycznych, tym bardziej ze tresci procesu
dydaktyczno-wychowawczego zwykle wyrastaja z mysli filozoficznej. Szczegdlnym
miejscem, w ktérym stykaja si¢ te obszary, jest edukacja, a w jej sferze wychowanie.
Planowany proces wychowaweczy jest ,§wiadomym wprowadzeniem w $wiat wartosci
i ich wyborem; procesem wspétkreowania rzeczywistosci w imi¢ idealéw oraz wyzwan
przysztosci, szczegélnie trudnych w okresach gwattownych przemian spoteczno-po-
litycznych i globalnego kryzysu cywilizacji” (Gajda 2004: 102). Zwyklo si¢ uwazaé,
ze w procesie wychowawczym istotng wyktadnig jest literatura. Jak pisze Stefan Sa-
wicki, ,,[w]artosci ujawniane przez literature to immanentny $wiat warto$ci utworu:
aksjologiczne nacechowanie poszczeg6lnych elementéw strukturalnych oraz wartosci
przez utwér ewokowane” (Sawicki 1992: 96). Dzigki specyficznie skomponowanym
tre$ciom, $rodkom jezykowym, kreacji postaci mlody czytelnik moze poznawaé roz-
wigzania probleméw zgodne z etyka humanistyczng. Odkrywajac losy bohateréw lite-
rackich, konfrontuje z nimi wlasne. Ma mozliwo$¢ zastanowienia si¢ nad moralnoscia,
tajemnicg bytu, transcendencja. W wyniku proceséw konkretyzacji, identyfikacji, pro-
jekgji, zachodzacych podczas recepcji dzieta literackiego, $wiat przedstawiony utworu
staje si¢ na czas lektury $wiatem odbiorcy. Niezwykle istotne sg wigc temat i przestanie
utworu, sposdb dziatania postaci, kreacja bohatera, wizja $wiata zaproponowana przez
tworcg. Wydaje sig, ze w przypadku dzieci mtodszych najwazniejszy jest zawarty w tre-
$ci kontekst wychowawczy, wyrazne ukazanie zwycigstwa dobra nad ztem, pozytywny
wzér osobowy bohatera. Wychowawcze przestanie, obok innych, zostaje najczesciej
wychwycone przez pedagogéw — w tym wypadku wychowawce przedszkolnego i na-
uczyciela wezesnej edukacji — i akcentowane w procesie nauczania.

W obecnym czasie, omawiajac z dzieckiem utwdr literacki, warto zastanowié si¢
nad tendencjami wyplywajacymi z nowych nurtéw filozoficznych, takich jak ekokry-
tyka czy somatoestetyka. Chodzi o to, by poprzez nauke lektury wprowadza¢ dziecko
w $wiat, w ktérym bedzie zyto przez nastepne kilkadziesiat lat, w $wiat przyszty, w kté-
rym wciaz rodza si¢ wartosci. Jak twierdzi Anna Btasiak (2009: 21), ,,[n]ie sposéb [...]
zajmowac si¢ wychowaniem w oderwaniu od wartosci”. Szczeg6lnie wychowanie lite-
rackie z uwagi na postugiwanie si¢ specjalnie skonstruowanymi tekstami niesie zawsze
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jakis sens, ktéry przeradza si¢ w warto$é dla czytelnika. Dobdr wartosci w wychowaniu
zwykle podyktowany jest dobrem cztowicka (Muszyniski 1974: 51-58), a wychowanie
zgodne z wartosciami wptywa na jego stosunck do siebie, innych ludzi i otoczenia,
ksztattujac jego postawy, okreslajac go jako cztowicka (Nowak 1996: 241-259). Ow
antropocentryczny charakter wychowania w ostatnich latach nie jest juz tak oczywi-
sty. Czlowick coraz czgdciej przestaje stanowi¢ centrum, a zainteresowanie filozoféw
przesunglo si¢ ku temu, co wokét niego. Refleksjg objeto zatem rzeczywistos¢, ktdra
podlega przeksztatceniom lub zaniechaniom ze strony spotecznosci ludzi. Przyjecie za
podstawe tego nowego uktadu pociaga za soba zmiang systemu warto$ci wyznaczaja-
cego kierunek dziatania cztowieka w swiecie (Zurakowski 1997: 19).

Literatura dla dzieci z zatozenia korzysta ze zjawisk uznanych za pozytywne dla
procesu ksztattowania jednostki'. Nie jest tak jednak zawsze, gdyz warto$¢ powiazana
z wychowaniem czgsto reprezentuje tez jakas$ ideologic (Kottowski 1976: 17), czasem
o znaczeniu pejoratywnym (faszyzm, stalinizm). Z uwagi na to pedagog, z racji swego
wplywu na osobowo$¢ wychowanka, winien korzysta¢ z wartosci uniwersalnych, hu-
manistycznych, przychylnych istotom zywym. Ponadto w pracy z utworem literackim
wazne s3 warto$ci poznawcze, wychowawcze i estetyczne, kedre zwykle dopetniaja
si¢ wzajemnie i dajg podbudowg pod realizacj¢ celéw zwiazanych z szeroko pojeta
humanistyka.

Dwudziestowieczne rozumienie procesu wychowawczego sprowadza si¢ do wywo-
tywania zmian w osobowosci wychowanka, ktére majg charakter rozwojowy (Okond
1998: 444) i wplywaja na funkcjonowanie osobowosci — wyznaczaja postawy wobec
réznych obiektdw, okredlajg ,siatke poznawczg” jednostki, aktywizuja emocje, sprzy-
jaja powstawaniu motywacji i kanalizuja je w okreslonym kierunku (Swida 1979:
48-49). Jest to zadanie dtugofalowe i uczestniczy w nim wiele rozmaitych czynnikéw,
wéréd kedrych niezbywalnym doswiadczeniem wydaje si¢ kontake z wartosciows, cie-
kawg literatura, spetniajacy warunki dtugofalowosci, gdy jest zainicjowany juz w okre-
sie niemowlectwa (Baluch 2005; Ungeheuer-Gotab 2011). Rozwazajac wychowanie
ku warto$ciom z wykorzystaniem tekstow literatury, nalezy obra¢ najbardziej wspét-
czesne podejécie do procesu wychowania, ktére uwzglednia podmiotowo$¢ nie tylko
wychowanka, ale i otaczajacych go istnien.

Pedagogika méwi o potrzebie wprowadzania dziecka w §wiat wartoéci od wezes-
nego okresu rozwojowego poprzez ,dialog i dziatania oparte na zakazach i nakazach
oraz na systemie [...] kar i nagréd” (Blasiak 2009: 111). Podkreslajac warto$¢ dialogu
(Buber 1992; Tischner 1978; Bukowski 1987) w edukacji, nalezy zauwazy¢, ze istotne
znaczenie majg tu rola opowiesci oraz wzér bohatera literackiego. Oczywiscie w przy-
swojeniu i reprezentowaniu danego systemu wartosci niezb¢dne jest wspétdziatanie

' Chodszi o trzy podstawowe wartosci wymieniane przez Platona — prawdg, dobro, pigkno.
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wychowawcy i wychowanka w $wiecie realnym, jednak literatura odgrywa tu wazna
rol¢ pomocnicza. Daje niezliczong ilo§¢ sytuacji, ktdre mozna przezy¢ w $wiecie men-
talnym, zobaczy¢ ,wewnetrznym okiem”, oméwié, stawia wazne pytania i niejedno-
krotnie udziela odpowiedzi.

Uzasadnienie podjetego tematu w kontekscie praktyki
dydaktycznej

W roku akademickim (2021/2022) z powodu choroby nie mogtam by¢ obecna na
ostatnich zajeciach dydaktycznych, napisatam wigc do studentéw wiadomos¢ na plat-
formie Teams, a moje ostatnie zdania brzmialy mniej wigcej tak: ,Nie zapominajcie
o literaturze, znajdziecie w niej odbicie swoich marzen i tgsknot. Czytajcie tez czasem
t¢ dla dzieci, bo ona pokazuje, jaki naprawdg chcialby by¢ cztowiek. Szerokiej drogi”.
W prakeyce zawodowej niezmiennie tacze podejscie pedagoga — nauczyciela dzieci
z dydaktykiem — nauczycielem dorostych, staram si¢ by¢ ,,autentycznie zaangazowana”
we wspélny proces poznawania (Janus-Sitarz 2013: 31). Drogi te krzyzuja si¢ ze soba
wlasnie ze wzgledu na przedmiot zainteresowan badawczych i dydaktycznych — litera-
turg dla dzieci i pedagogike. Jestem zdania, ze utwory literackie dla dzieci sq twérczos-
cig majaca duzo do zaoferowania osobom w kazdym wicku, a rozmowa o nich otwiera
nowe perspektywy spojrzenia na dziecko.

Krétki osobisty akapit, ktéry pozwolitam sobie wlaczy¢ do tych rozwazan, ujaw-
nia okolicznosci powstania tezy tego tekstu, kedra pojawita si¢ w chwili zastanowie-
nia nad moim pozegnalnym wpisem: ,Literatura dziecigca pokazuje, jaki naprawdg
chciatby by¢ cztowiek”. Mam na mysli wewnetrzne wyobrazenie odbiorcy o sobie sa-
mym, determinowane postawa bohatera, zdarzeniami, przebiegiem fabuty, a przede
wszystkim warto$ciami przekazywanymi odbiorcy. Nie bez znaczenia jest tu fake, ze
ze wzgledu na odczuwanie badZ nicodczuwanie przyjemnosci lekeura literatury jest
procesem warto$ciujacym. Czytelnictwo moze bowiem wspiera¢ rozmaite konstrukeje
osobowosciowe, zabezpieczajac wiele réznych potrzeb — od powiazanych z literaturg
popularng po zaspokajajace wysublimowane czytelnicze gusty. Co istotne, nie jest to
zjawisko zwiazane jedynie z wrazliwoscia na dany typ literatury, charakter narracji czy
kreacj¢ bohatera, ale nierozdzielnie zintegrowane z ksztattowaniem cech charakeeru,
wrazliwosci na cztowieka i zwierzg, przyrode, ludzkie staboscei, kulture itp. Takie prze-
definiowanie wspélczesnego czlowicka reprezentujg zywe obecnie nurty zwrécone ku
obronie natury (np. ekokrytyka), ktérych postulatem jest budowanie harmonii mie-
dzy zyjacymi istotami (Bohme 2002). Zycie w poszanowaniu praw czlowieka i tego,
z czego korzysta, staje si¢ powoli najwyzsza wartoécia kultury zachodniej poczatku
XXI wieku. Jednym z obszaréw kultury, kedry moze afirmowa¢ ten ideat egzystenciji,
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jest kontake z literaturg w okresie dzieciristwa. Warto$ciowa ksiazka dla dziecka ma
zawsze walory estetyczne, wychowawcze i poznawcze. Wypetnia luki w obszarach,
ktére nie zostaly ujete w relacjach z rodzicami, nauczycielami, réwiesnikami. Wtada
wyobraznig i wplywa na kreatywny stosunek do rzeczywistoéci. A przede wszystkim
w wyniku empatycznego odbioru i przezywania loséw postaci pozwala na odkrywanie
wlasnego ,ja”. To kluczowy moment w kontaktach ze sztuks, gdy odbiorca uswiada-
mia sobie siebie w losach bohatera literackiego. Spoteczny wymiar tekstéw literackich
dla dzieci jest zatem tak wazny dlatego, ze przekaz, ktéry one zawieraja, zawsze dazy
do afirmowania wartoéciowej strony ludzkiej natury. Méwi czytelnikowi, jak naleza-
toby postapi¢ w trudnej sytuacji, wybierajac dobro. Wskazuje cechy charakteru, ktére
prowadza do pokonania przeciwiefistw, znajduje rozwiazanie, kierujac si¢ warto$ciami
humanistycznymi, poszukuje dobra, prawdy i pickna. Czas, w ktérym dziecko po-
znaje takie historie, to okres ksztattowania si¢ zr¢béw jego tozsamosci, budowania
$wiatopogladu, wychodzenia z okresu bezpiecznego dziecifistwa. Co wazne, to czas,
w ktérym formuja si¢ dopiero zdolnosci poznawcze mtodego odbiorcy i nastgpuje roz-
wéj moralnosci (Piaget 1967). Tworcey literatury dziecigeej przekazuja w niej sposoby
na zmienianie $wiata na lepszy, kreuja posta¢ czlowicka, ktdry jest reprezentantem
humanistycznych wartosci.

Czytelnictwo w pdzniejszym okresie zycia, choé przynosi wiele satysfakgji, nie
wywiera juz tak silnego wplywu na sposéb myslenia i budowanie postaw odbiorcy.
Dlatego migdzy innymi wskazuje literaturg dla dzieci jako tg, ktdra wyznacza drogg
ku wtasciwym warto$ciom. Przypominam o niej studentom pedagogiki, kedrzy odkry-
waja walory utworéw dla dzieci, czytajac je czasem po raz pierwszy dopiero podczas
studidw.

Jak wiadomo, mate dziecko, by pozna¢ fabule, potrzebuje posrednika lektury, ko-
gos$, kto opowie lub przeczyta mu tekst utworu. Okoto sidédmego roku zycia dorosli
nie s3 juz tak skorzy do czytania dzieciom, a gdy dziecko jest dziewigcio-, dziesigciolat-
kiem, zwykle wymaga si¢ od niego samodzielnej lektury. Wéréd bogatego repertuaru
dla czytelnikéw w wicku wezesnoszkolnym istniejg jednak utwory, kedre warto po-
znawa¢ wspolnie z dorostym, rozmawia¢ o nich i zadawa¢ pytania. Dziecigey czytel-
nicy chetnie konkretyzuja poznane fabuly w zabawie i rozmaitych formach ekspresji
(Papuziriska 1988: 21). Tego typu aktywnosci sa typowe dla dzieciistwa i wydaje sig,
ze dziecko w sposéb intuicyjny wybiera w procesie lektury konkretne dzialanie, ktore
pomaga mu rozpoznac sens. Ponadto paidialne wartosci tekstu umozliwiaja zaspoko-
jenie potrzeb i uwalniaja od napi¢é ,za sprawg potencjatu: kompensacji, tozsamosci,
wzoru, desensybilizacji” (Krasor 2005: 45).

Cho¢ w pierwszym odczuciu jeste$my sktonni uznaé, ze dzieci pozostajg poza ob-
szarem traum, to ostatni niespokojny czas pandemii, wojny w Ukrainie, trudnosci
ckonomicznych zdaje si¢ ostabia¢ to przekonanie. Trauma dotyka takze dzieci. Nie
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bez powodu adresowane sa wigc do nich utwory poruszajace tematy trudne (tabu),
a proces lektury potrzebuje wsparcia dorostych posrednikéw.

Interpretacja i analiza tematu na podstawie materiatu
literackiego

Jako przyktad tekstu, ktéry wlacza w proces wychowania wartoéci, wybratam lek-
turg klas I-IIT pt. Asiunia autorstwa Joanny Papuzidskiej. Wybér podyktowany jest
obecna sytuacja polityczng — pozwala $wiadomie nawiaza¢ do dziatali wojennych,
ktére towarzyszq historii ludzkosei. Ksigzka ta nalezy do grupy utwordw zwiazanych
z tematykg wojenna, wydawanych w ciagu ostatnich lat w ramach serii Muzeum Po-
wstania Warszawskiego i Wydawnictwa Literatura w Eodzi pt. ,,Wojny Dorostych.
Historie Dzieci”. Przedsiewzigcia te stuza od$wiezeniu badz wprowadzeniu tematyki
wojennej do recepcji wspétezesnych dzieci. Wpisuje si¢ ona w obszar niezwykle istot-
ny, gdyz ,najwazniejszgq wartoscig dla cztowiecka w kazdym spoteczenstwie jest zycie”
(Adamczyk, Kaleta-Witusiak 2021: 13). Zaktadam, ze utwér pomaga w kszeattowaniu
postawy otwartej na takie wartosci, jak: pokdj, rodzina, wlasne zycie, miejsce i przed-
mioty, zabawa, intelekt. Rozwazania maja charakeer teoretyczny i mieszcza si¢ w ob-
szarze badad fenomenologicznych, dopuszczajacych autoodczucia badacza determi-
nowane recepcja tekstu literackiego traktowanego jako zrédlo doznari (Henry 2012).
Wydaje si¢ interesujace pytanie: Jakie wartosci niesie utwér o Asiuni J. Papuzifiskiej
jako lektura dzieci mtodszych trakeujaca o sytuacji wojennej?

Wartosci wybranego utworu mozna osadzi¢ w typologii Tatarkiewicza jako kate-
gorie literatury, ktorg kwalifikuje w obszarze wartosci mysli (Tatarkiewicz 1978: 69).
W ogélnej ocenie s3 to wartoéci pozytywne i uniwersalne, a jako skladniki fabuly
literackiej maja charakter duchowy i odnoszg si¢ do intelektualnej i emocjonalnej sfery
psychiki mtodego odbiorcy. S to takze wartosci o wymiarze moralnym, gdyz wskazujg
postawy pozadane w zyciu spolecznym, oraz wartosci estetyczne, poniewaz pochodza
z tekstu literackiego (Puzynina 2004: 181-182). W celu ukazania i zaakcentowania
pozadanych wartosci, ktére afirmuje omawiana lektura, postuzylam si¢ kategoria dy-
chotomii. Zobrazowane w tresci sktadniki fabuly ujmuj¢ jako elementy wartosciowe
w opozycji do powiazanych z nimi czynnikéw pejoratywnych ($mieré — zycie, dobro —
zlo, gléd — sytos¢ itp.). Gléwnym celem podjgtego oméwienia jest zatem znalezienie
i przedstawienie wartosci utworu Papuziriskiej w kontekscie edukacji matego dziecka.

Przewidywanym odbiorcg opowiadania jest dziecko od 6. roku zycia. Mogloby
si¢ wydawac, ze takiego mlodego czytelnika nie dotycza problemy wojenne, jednak

2 To m.in. takie tytuly jak: Bergsewicz 2010; Papuziriska 2015, 2019; Ryrych 2018.

147



148

lektura okazuje si¢ cenna. Egzystencja dziecka, wokét kedrego toczy si¢ historia $wia-
ta, zawsze ociera si¢ o t¢ histori¢. Nawet jesli dziecko nie méwi o tym glosno, to jest
poddane wszelkim dziejowym wydarzeniom — mysli o nich i je przezywa, ksztattujac
w ten sposob swoj stosunek do spoleczeristwa, kultury i siebie.

Autorka w przystepny dla dziecka sposéb przedstawita fragment polskiej, i wias-
nej, historii z okresu II wojny §wiatowej. Waznym akcentem jest tu watek autobiogra-
ficzny, Papuziiska jest bowiem pierwowzorem gtéwnej postaci. Bohaterka utworu jest
sze$cioletnia Asiunia — réwiesniczka czytelnikdw, kedrej dziecidstwo przypadto na czas
wojennej zawieruchy. Mlody czytelnik, identyfikujac si¢ z postacia Joasi, przezywa jej
losy, wlaczajac wlasne, nickoniecznie wojenne, ale negatywne doswiadczenia. Wojna
funkcjonuje w utworze jako $wiat przedstawiony, realizujac podstawe dla funkcji po-
znawczej, ale rzeczywista warto$¢ niesie tu postawa i zycie emocjonalne dziewczynki,
ktéra musi odnalez¢ si¢ w trudnej, wojennej sytuaciji.

W przypadku tej lektury niepodwazalne jest wychowanie ku wartosciom. Kon-
tekst aksjologiczny daje si¢ tu uja¢ w kilku kategoriach, jak:
wartos¢ rzeczy,
warto$¢ miejsca,
warto$¢ wlasnego zycia,
warto$¢ pokoju,
warto$¢ rodziny,

warto$¢ zabawy,

warto$¢ mysli.
Wytoniony tu zestaw wartosci ma dla dziecka znaczenie obicktywne — s3 one za-
wsze wazne. Taki efekt uzyskany jest dzieki tematyce wojennej, na kedrej tle pisarka
opowiada wydarzenia z zycia Asiuni. Utwér pokazuje istnienie waznych, wartoscio-
wych zjawisk poprzez ich znikanie, zabieranie, burzenie. Dychotomiczny uklad od-
dziatuje silniej, niz gdyby wartosci akcentowane byty wprost, w wyniku pouczen czy
sadéw. W momencie destrukcji postaci zawsze staraja si¢ ustali¢ swéj stosunek do
dobra, ktére ma charakter ponadczasowy. Takie postawy wplywajq na $wiadomosé
czytelnika. Wywodzacy si¢ z poetyki bajki binarny $§wiat wartosci, oparty na opozy-
gjach (Sawicki 1992: 100), jest wtasciwym obrazowaniem w lekturze matego dziecka.
Warto$¢ rzeczy. Mimo trudnych warunkéw, w jakich przychodzi zy¢ bohaterom
opowiadania, otaczaja ich rozmaite przedmioty, ktére maja dla nich warto$¢. Juz
w pierwszym akapicie dowiadujemy si¢, ze rodzina miala mieszkanie w nieduzym blo-
ku, a w nim bylo bardzo duzo ksiazek — bajek i piosenek. Na podwérku rosta wierzba
placzaca, pod ktéra dzieci lubity si¢ bawié. Wszystkim zarzadzata mama. Wskazane
»rzeczy” okreslaja w szerokim zakresie system wartosci wyznaczony przez: miejsce do
zycia, ktore daje bezpieczenistwo, rodzing z podstawows rolg matki, literaturg i przy-
rode. Jest to wszystko, co stanowi najwicksza warto$¢ dla szescioletniej dziewczynki.
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Z okazji urodzin Asiunia otrzymala od bliskich ,otéwek, gumke, zeszyt do rysunkéw
i takg czarodziejska kredke, co z jednego korica pisata na czerwono, a z drugiego na
niebiesko” (Papuziriska 2011: 3). To typowe przedmioty, ktdre mozna znalezé w dzie-
cigcym pidrniku — mate skarby potrzebne do dziatania. U cioci Tygrys, juz podczas
trwania wojny, dziewczynka dostaje sandatki i sukienke. W trakcie wysiedlenia rodzina
nie niosta ze sobg duzych bagazy, za to ciocia niosta na rgkach matego Tomka. W tym
obrazie najwazniejsza wartoscig jest dziecko. Rodzina stracita wszystko — mieszkanie,
ksiazki, ubrania, sprzety, ale uchronita mito$¢ do siebie. W nowym miejscu radosé
sprawia im poobijany czajnik i kilka garnkéw. Stare rzeczy zamieniaja si¢ w nowe,
gdy ciocia Lunia robi dla Asiuni sweter z welny uzyskanej ze starej kamizelki. Zwykty
kubek jest przedmiotem, za kedrym mozna tesknié.

Warto$¢ wlasnego zycia. Jednym z waznych wspomnieri bohaterki jest chwila,
gdy starszy brat odpytuje ja, co by zrobita w razie zgubienia si¢ w miescie. Dziew-
czynka powtarza wyuczony adres miejsca zamieszkania, imig, nazwisko, wiek. Opi-
sana sytuacja uzmyslawia, Jak wazna jest umiejetno$¢ przetrwania, ochrona wlasnego
istnienia. Gdy ciocia Tygrys odwiedza rodzing z zawinigtkiem ukrywajacym kasze,
Asiunia dowiaduje si¢, jak niewiele znaczy dziecigee zycie:

— ,— A dzidziusia? — dopytywatam si¢ dalej.

— Co: dzidziusia? — Babcia juz wyraznie tracila cierpliwo$¢.

— Czy nie mogg zabra¢ dzidziusia?”.

Dziewczynka dowiaduje si¢, ze bardziej niz dzieci ludzie potrzebujg jedzenia,
a ludzkie zycie jest nic niewarte dla wrogich zotnierzy; ze posiadanie dziecka stanowi
problem, bo wymaga ono opieki, pozywienia, ubrania, a to wszystko jest trudne do
zdobycia podczas wojny.

Wartos¢ miejsca. W czasie wojny niezwykle wazny jest adres. Czgsto nie jest to
jedyny adres, ale zawsze nalezy pamietad ten, do ktérego mozna wrdcié, szczegélnie
jesli ma si¢ sze$¢ lat. O waznej roli miejsca do zycia méwig tez liczne przeprowadzki
bohaterki wynikte z wojennych dziatari. Z rodzinnego mieszkania przy ulicy Matwic-
kiej, w keérym Asiunia spedzita swoje urodziny, trafifa do sasiadéw, a potem na ulicg
Filtrowa, gdzie ,,mieszkaly trzy panie, jak trzy szare wrézki, i jedna mata dziewczynka”
(Papuziriska 2011: 10). Nastgpnie przeniesiono ja na ulicg Alberta, do cioci Oli, ktéra
nazwala Tygrysem. Na koniec pojechata do whasnej babci, ktéra ,mieszkata w malym,
drewnianym domku wynaj¢tym na lato” (Papuziriska 2011: 16). Tam zastaje swoje
rodzedstwo i jest szczg$liwa, cho¢ wciaz nie ma z nimi mamy i taty. Niestety, z domku
wyrzucili ich niemieccy zotnierze, jak wielu innych ludzi zostali bez dachu nad glowa.
Jakis czas cata rodzina spedzita w cudzej piwnicy. Gdy wrécili do domku w Aninie,
okazato sig, ze jest on zniszczony i smutny. Zima przyniosta chtéd i brak cieptych
ubran: ,Nie mozna bylo péjs¢ do szafy i wyciagna¢ cieptej kurtki, bo szafa zostata
w domu, ktérego nie byto” (Papuzifiska 2011: 29). Na koniec wszyscy pojechali do
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Stoczka, do cioci Tygrys, ktéra ofiarowata dom nie tylko Asiuni, ale i innym dzieciom,
keére stracity rodzicéw.

Warto$¢ pokoju. Mozna uznad, ze kazda opowies¢ o wojnie podkresla, jak istotny
jest czas pokoju. Gdy poznajemy Joasig, jest ona w miejscu bezpiecznym (Ungeheuer-
-Gotab 2009: 242-252) i obchodzi urodziny. Takie miejsce utozsamiane jest z obec-
noscia kochajacej rodziny, gléwnie matki, ulubionymi zwierz¢tami i przedmiotami.
To takze miejsce, w ktdrym odczuwa si¢ spokdj, mitos¢, harmonig. Otoczona przez
bliskich — rodzicéw, braci, babcie — wydaje si¢ szczesliwa dziewczynka, jednak juz
kolejna strona opowiesci méwi, ze przyszta wojna, ktéra zabrata jej cz¢$¢ dzieciristwa.
Zestawienie dwoch kontrastowych tresci — spokoju w rodzinnym zaciszu i wojenne-
go chaosu — poteguje odczucie niepokoju. Odbiorca tym bardziej odczuwa potrzebe
pokoju, im wigcej przykrych przezy¢ spotyka przedstawione postaci, gtéwnie Asiunie.
Uzmystawia sobie, ze warto$¢ spokojnego, szczgsliwego, zwyczajnego zycia jest ponad-
czasowa, zawsze i wszedzie cenna.

Warto$¢ rodziny. Literatura dla dzieci czesto przedstawia dziecko w gronie ro-
dziny, ale tak samo chetnie pokazuje jego losy, gdy zabraknie mu bliskich. Obydwie
mozliwosci wskazujg wazne miejsce najblizszych w okresie dziecinistwa. W opowiada-
niu Papuzinskiej pokazano obie sytuacje, ale wigkszos$¢ akgji dzieje si¢ w okresie, gdy
dziewczynka musi radzi¢ sobie bez rodzicéw i braci. Jest bardzo dzielna, nie rozpacza,
nie zali si¢, nie kféci i nie wyrzeka na smutny wojenny los, ktéry przypadt jej w udzia-
le. Bo tez nie jest to historia o smutku. Wszystkie ciocie, ktdre opiekujg si¢ Asiunia,
staja si¢ jej bliskie i cho¢ nie s3 jej rodzicami, sg jak rodzina, a dziewczynka stara sig
czué u nich dobrze. Postawa bohaterki pokazuje najmlodszym czytelnikom, ze warto
czekad, by¢ cierpliwym, pokornym i petnym nadziei, a wéwczas moze zdarzy¢ si¢ cud.
Tym cudem okazuje si¢ powrét taty, w korficowych scenach opowiadania. W jednym
momencie zle zamienito si¢ w dobre — skoriczyla si¢ wojna, a do samotnych dzieci
wracali rodzice.

Wartosé zabawy. Zycie szescioletniego dziecka powinno by¢ zanurzone w zaba-
wie. To aktywnos¢, keéra wprowadza je w zasady panujace w spoleczenistwie, kszeattuje
podstawowe umieje¢tnosci, rozwija wyobraznig, ale tez pomaga przetrwaé w Swiecie.
Dziatalnos¢ zabawowa jest niezbywalnym sktadnikiem kazdego dzieciristwa i stano-
wi ,najwazniejsza lini¢ rozwoju dziecka” (Wygotski 1995: 67). Opowie$¢ o Asiuni
rozpoczyna si¢ od wspomnienia jej urodzin. Otrzymane prezenty, cho¢ nie s typo-
wymi zabawkami, sprawiaja dziewczynce rado$¢ i wskazuja obszar jej zainteresowar.
Niestety nie jest to opowies¢ o dniu pelnym zabawy. Wazniejsze sq informacje o adre-
sie zamieszkania, zapamigtanie nazwiska. Zabawa towarzyszy Asiuni w przedszkolu,
kiedy dzieci $piewajg piosenki, w domu cioci Oli, kt6ra udaje tygrysa. Ta beztroska
aktywno$¢ nie ma w sobie jednak cechy trwatosci. Gdy tylko si¢ pojawia, zaraz zni-
ka. Wojna to gléwnie brak zabawy. Zestawienie w opowiadaniu wojennych przezy¢
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matego dziecka z jego wewngtrzna potrzebg bawienia si¢ i ciaglym niezaspokojeniem
w tym wzgledzie podkresla dychotomiczny uktad zawartych w nim wartosci.

Wartos¢ mysli. Pod koniec utworu jest mowa o trudach zycia, o braku jedze-
nia, ubran, przyjemnosci. Wtedy do biegu wydarzen wlaczona zostaje babcia. To ona
méwi: ,zamiast si¢ zamartwiad, to trzeba mie¢ «pomyslunek»” (Papuziiska 2011: 31).
Dzi¢ki umiejgtnosci ,,sprytnego” myslenia babcia wyczarowywata kawe, parzac zo-
tedzie; gotowata zupe ze znalezionej rosnacej dziko fasolki. Podobnie mozna bylo
zrobi¢ cieply sweter ze starej kamizelki, a ziarno przemyci¢ w zawiniatku udajacym
niemowle. Mysl pozwalata znalezé sposéb, by przetrwaé gtéd, chléd, lek. Nie dawala
dostgpu rozpaczy.

Wskazywanie dziecku odbiorcy konkretnych wartosci w utworze literackim pro-
wadzi do uwrazliwienia go na wazne zyciowe cele, do ktérych powinno dazy¢. Z psy-
chologicznego punktu widzenia tego rodzaju pozytywne wzmocnienie buduje prze-
konanie, ze dane wartosci ukierunkowuja na wlasciwe postgpowanie (Wotosiuk 2010:
23). Edukacja literacka na poziomie elementarnym $cisle taczy si¢ z celami wychowa-
nia, czyli ksztattowaniem osobowosci ucznia. Jesli przyjmiemy, ze wartosci sa Zrédiem
celéw szkolnej edukacji, okaze sig, jak sg istotne i jak wazna jest ich znajomo$¢ przez
pedagogdéw. Literatura pigkna stanowi material wspomagajacy w rozwijaniu whasci-
wych postaw moralnych, proponuje wzorce zachowan i przygotowuje do odgrywania
16l spotecznych, a w wyniku wychowania przez sztuke rozwija postawe estetyczng. Be-
ata Wolosiuk zwraca uwagg, ze w zwiazku z tak istotng rola wartosci w zyciu cztowicka
niezbedne sa ,,odpowiednie programy edukacji aksjologicznej (edukacji zorientowane;j
na wartosci)” (Wolosiuk 2010: 44). Sadze, ze niezbywalnym komponentem sa tre-
$ci zaczerpnigte z utwordw literackich, kedre nadajq kierunek dziecigcym potrzebom
i marzeniom, pomagajg wyznaczaé, a czgsto spetniaé cele.

Zakonczenie

Czy tekst o Asiuni méwi nam, jak chciatby zy¢ cztowiek, a zatem tez jaki chciatby
by¢? Sadze, ze tak. W jego tresci i formie kryja si¢ akcenty aksjologiczne. Jak chciataby
zy¢ Asiunia? Kim chciataby by¢? Opowiadanie nie méwi nam o tym wprost, ale na
pewno chciataby by¢ szczesliwa szesciolatka. Cokolwiek powiedzieliby$my o Asiuni,
nie mozemy nie zauwazy¢, jak jest odwazna i zwyczajnie mita i dobra. Jest lepsza od
nas i jako taka uczy nas, jacy powinni by¢ ludzie. Zaakcentowane w opowiesci moty-
wy domu, rzeczy, tozsamosci, pokoju, rodziny rozwijane sa w konkretyzacje dotyczace
wlasnego miejsca, przedmiotéw, zycia, harmonii, przynaleznosci do rodziny, umie-
jetnosci pokonywania probleméw. Zjawiska te moga zostaé wykorzystane w edukacji
dziecka jako istotne wartosci, ktére dotycza ludzkiej egzystencji. Jako whasciwosci,
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ktére cechuja cztowieka, okreslaja takze jego warto$é z uwagi na stosunek do nich, wy-
znaczajg cele. Ponadto sg zrozumiate dla miodych czytelnikéw i czytelniczek, kedrzy
chetnie poznajg losy réwiesniczki.

Cho¢ opowie$¢ koriczy sie wraz z powrotem taty i odbiorca nie poznaje dalszych
loséw bohaterki, to uwzgledniajac w opracowaniu watek biograficzny, wiemy, kim
zostala i jak zyla Asiunia. Pisarke, poetke i badaczke Joanng Papuzirisky poznajemy
z jej ksiazek literackich, biograficznych i naukowych. Taka konfrontacja dla madrego
posrednika moze stanowi¢ kolejna aksjologiczna wyktadnie.

Wykorzystanie literatury w procesie dydaktyczno-wychowawczym pozwala ucz-
niom na rozpoznanie wartosci w obszarze wlasnych przezy¢. Dzigki temu wychowa-
nek uwewnetrznia dane wartosci oraz akceptuje je. W wyniku tego procesu wzboga-
ca si¢ osobowo$¢ dziecka i ksztattuje si¢ jego postawa wobec zjawisk rzeczywistosci.
Wartosci, ktérymi kieruje si¢ wychowawca, wyznaczane sa przez cele edukacyjne
(Kwiatkowska-Ratajczak 1994; Zabawa 2017). Ich realizacja na podstawie tekstu li-
terackiego przebiega w sposéb posredni, w odréznieniu od do$wiadczeni przezytych
w realnym zyciu. Aby doszlo do przezycia i wewngtrznej integracji, uczeri powinien
samodzielnie odkrywa¢ sensy utworu, konfrontowa¢ je z opiniami innych, poznawaé
bohatera i przezywa¢ jego losy. Odpowiednio przygotowane zajecia literackie sprzy-
jaja ksztattowaniu si¢ postaw wobec ludzi, zwierzat i przedmiotdw, a te powiazane sa
z uznawaniem okre§lonych wartosci. To wazne, bo wychowanie powinno prowadzié
do umiejetnego dokonywania wyboréw zgodnego z kultura, w kedrej si¢ zyje, z wihas-
nymi przekonaniami i etyka humanistyczna, tym bardziej ze ,,prawdziwe cztowieczen-
stwo nie jest po prostu genetyczng informacja, lecz edukacyjnym osiagnigciem...”
(Grodecka, Podemska-Katuza 2012: 104).

Literatura w odréznieniu od innych mediéw daje mozliwo$¢ odniesienia si¢ do kil-
ku istotnych rodzajéw wartosci, takich jak wartosci intelektualne, spoteczne, emocjo-
nalne oraz estetyczne (Swida 1979: 68). Zwhaszcza te ostatnie, wystepujace w zwiazku
z dzietem sztuki, zwigzane s z utworem literatury pigknej. Nalezy jednak podkresli¢ za
Bogustawem Zurakowskim, ze ,[a]by utwoér zostat oceniony przez dziecko pozytywnie
i aby zaistniato przezycie estetyczne u dziecka, musi by¢ spetniony warunek, ktéry
nazywamy paidialnoscia” (Zurakowski 1984: 221). Z jednej wicc strony literatura dla
dzieci musi spetnia¢ wymagania stawiane jej jako sztuce spotecznej — kierowanej do
szerokiej dziecigeej publicznosci, zyjacej w okreslonej sytuacji spotecznej, z drugiej po-
winna odpowiada¢ dziecku i jego potrzebom wynikajacym z etapu rozwoju psychicz-
nego. Co wigcej, w przypadku najmlodszych dzieci powinna t¢ potrzebg ksztattowad.
Istotng rolg graja w tej inicjacji ilustracje (tutaj Macieja Szymanowicza), kolorystyka,
kréj czcionki, format ksiazki czy typ papieru. Utwér dla dzieci to bowiem nie tylko
tre$¢, jezyk, srodki literackie, ale tez caly zestaw cech, ktére moze zaoferowa¢ dobrze
wydana ksigzka. Zaréwno zatem kod werbalny, jak i obrazowy odgrywaja wazna role
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w przekazywaniu dziecku wartosciowych tresci. Szezegélnie we wspétczesnej literatu-
rze dla dzieci

[...] zabiegi twércze sprawiaja, ze wprowadzany do tekstu literackiego watek (prob-
lem), zawierajacy w swej tresci rozmaite informacje na temat rzeczywistego $wiata, od-
nosi si¢ bezposrednio do generowanych w umysle dziecka naturalnych mozliwosci od-
czytu skupionych wokét spontanicznych spostrzezen i przemysleti, nie za$ narzuconych
norm i prawidet, ktérych nalezy bezwzglednie przestrzega¢ (Luc 2019: 69).

Surowe dydaktyczne formuly zostaly zastapione zrozumiatymi dla dziecigcego
odbiorcy przekazami natury artystycznej, czyniac tym samym utwor dla dzieci, jak
i dziecko, uczestnikami, a zarazem wspéttwoércami uniwersalnego dyskursu o kondycji
cztowieka w $wiecie.
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