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picture book,  The aim of this article is to identify children’s ways of understand-
interpretative  ing and interpreting the book Eyelids by Michat Rusinek (2012). The
knowledge, visual ~ material for the study (preceded by an analysis of the iconotext) was
literacy, competences  provided by educational classes, and it was conducted in a preschool
of preschool  department in one of the community primary schools in £édz. The
children, taboo in  study was set in a qualitative paradigm (participatory observation),
children’s literature ~ and the researchers put themselves in the role of interpretively en-
gaged observer-as-participants. By analysing the workshop, state-

ments and artistic concretisations, it was possible to identify chil-

dren’s interpretations of the categories of characters, the relationships

between them and the world in which they live. During the session

with Rusinek’s work, interpretative potential was revealed, referring

primarily to the emotional and social dimension. The participants

' Udziat autorki w przygotowaniu tekstu, w tym planowanie koncepcji badan, poszukiwanie odniesiert

teoretycznych, realizacja warsztatu, analiza ikonotekstu ksiazki oraz wypowiedzi i rysunkéw dzieci, sfor-
mutowanie wnioskéw, wynosi 50%.
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also suggested alternative plot solutions on the basis of excerpts from
the story about mice in distress, thus reducing the tensions created by
dealing with emotionally charged topics. The organisation of educa-
tional situations based on the book Eyelids is part of the discussion on
how to confront children with challenging issues that are on the edge
of cultural taboos. The way in which the text is received makes it pos-
sible to believe that it may be revisited in early childhood education.

StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT

@

ksiazka ~ Celem niniejszego artykutu uczyniono identyfikacje dziecigcych spo-
obrazkowa, wiedza ~ sobéw rozumienia i interpretowania ksiazki Powicki Michata Rusin-
interpretacyjna,  ka (2012). Material do badania (poprzedzonego analiza ikonotekstu)
alfabetyzacja  zapewnily zajecia edukacyjne przeprowadzone w oddziale przed-
wizualna,  szkolnym w jednej ze spotecznych szkét podstawowych w Lodzi.
kompetencje  Badanie zostalo osadzone w paradygmacie jakos$ciowym (obserwacja
dzieci w wieku  uczestniczaca), a badacze przyjeli role interpretacyjnie zaangazowa-
przedszkolnym,  nych obserwatoréw-jako-uczestnikéw. Analizujac przebieg warszta-
tabu w literaturze  tu, wypowiedzi i konkretyzacje plastyczne, udalo si¢ zidentyfikowaé
dla dzieci  dzieciece interpretacje kategorii bohateréw, relacji miedzy nimi oraz
$wiata, w ktérym zyja. Podczas spotkania z praca Rusinka ujawnit si¢
potengjal interpretacyjny, dotykajacy przede wszystkim wymiaru emo-
cjonalno-spotecznego. Uczestnicy proponowali réwniez alternatywne
rozwiazania fabularne na podstawie fragmentéw historii o myszach
bedacych w niebezpieczeristwie, dzigki czemu zredukowane zostaly
napiecia powstale w wyniku obcowania z obciazajaca emocjonalnie
tematyka. Organizowanie sytuacji edukacyjnych wokét ksiazki Powie-
ki wpisuje sic w namyst nad sposobami konfrontowania dzieci z wy-
magajacymi zagadnieniami, bedacymi na krawedzi kulturowego tabu.
Sposéb przyjecia omawianego tekstu otwiera droge do ponownego

siggniecia po niego na etapie edukacji wezesnoszkolnej.

Wprowadzenie

Niezwykle istotng kompetencja wspéiczesnego czlowicka jest alfabetyzacja wizu-
alna (ang. visual literacy), dlatego tez od wezesnego dzieciristwa nalezy zadba¢ o ja-
ko$¢ wizualizacji, z ktérymi majg do czynienia najmlodsi. Wazne, by wspiera¢ ich
w gromadzeniu zasobu kodéw wizualnych, kedre bedg niezbedne do interpretowania
niedostownej sfery ilustracji (Cackowska, 2014, s. 276-277). Zarédwno alfabetyzacja
wizualna, jak i czytanie obrazéw (reading images) sa niezwykle istotne w praktyce pe-
dagogicznej, przede wszystkim na etapie edukacji elementarnej. Najmlodsi ucza si¢
odczytywania relacji wystepujacych miedzy obrazem a stowem, rozpoznawania ukry-
tych w obrazach znaczen oraz ich krytycznego wartosciowania.
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Rozwijaniu alfabetyzacji wizualnej oraz kompetencji interpretacyjnych sprzyja,
zapoSredniczony przez refleksyjnego nauczyciela (Cackowska, 2010, s. 354-355),
kontakt z ksiazka obrazkowa. W picturebookach nosnikiem informaciji jest nie tylko
tekst, ale réwniez inne elementy, takie jak: wizualizacje, typografia, gramatura papie-
ru, oktadka, tytut i format ksiazki. Calo$¢ postrzegana jest jako integralny wytwor
estetyczny (Nikolajeva i Scott, 2006, s. 241-257). Zachodnia literatura prezentuje
picturebook jako jedno$¢ obrazu i stowa, tzw. ikonotekst (Hallberg, 1982), i kategory-
zuje go jako wytwdr sztuk multisensorycznych (Cackowska, 2010, s. 342-343). Czyta-
nie ksiazek obrazkowych prowadzi¢ moze do tworzenia nowych interpretacji poprzez
osobisty charakeer ich odbioru. Odbiorca wypetnia swoimi interpretacjami luki w tek-
$cie i w obrazie. Istotne sg przezycia czytelnika/stuchacza, jego doswiadczenia i wiedza,
ktére pozwalaja na odbiér dziela na réznych szczeblach. Ksigzki obrazkowe zyskuja
sens w momencie ich lektury i interpretacji. Picturebooki wyzwalaja wolnoé¢ dziecka,
jego podmiotowo$¢, nie ukrywaja przed czytelnikami realnych probleméw, nie infan-
tylizuja swoich odbiorcéw. Sg okazja do zetknigcia dziecka ze sztuka, stanowiac wyraz
poszanowania dla dziecigcej indywidualnosci i potencjatu interpretacyjnego

Wiedza interpretacyjna ma ogromne znaczenie w rozwoju dzieci. Posiada istotne
walory ksztatcace, dzicki niej najmlodsi uczg si¢ interpretowania zdarzeni spotecznych,
formutowania argumentéw uzasadniajacych ich punkt widzenia. Wspomniana wiedza
interpretacyjna przejawia réwniez walory wychowawcze, dzigki niej dzieci z odwaga
glosza swoje zdanie i majg szacunek do pogladéw prezentowanych przez innych. Pro-
jektowanie i prowadzenie zajg¢ uruchamiajacych dziecigce interpretacje moze mieé
wplyw na ksztattowanie si¢ otwartych, wielowymiarowych, refleksyjnych i poszuku-
jacych dzieci (a wreszcie dorostych). Niestety, rozwijanie myslenia refleksyjnego i in-
terpretacyjnego jest marginalizowane na zajeciach dla dzieci w wieku przedszkolnym
(Stawiriska, 2010, s. 165). Nalezy pamictaé, ze fundamentem edukacji jest dzielenie
si¢ wiedza oraz wzajemne konstruowanie znaczen. Nauczyciele i dzieci powinni na-
wiazywaé relacje dialogowe. Zadaniem dorostych jest otwarcie si¢ na dziecigeg per-
spektywe (Sliwerski, 2007). Chcac wspieraé rozwéj wiedzy interpretacyjnej u dzieci,
nalezy organizowa¢ problemowe sytuacje dydaktyczne. Podsumowujac — ,,rozmowy
nie zastapi nic” (Ktakéwna, 2016, s. 423-430).

Ksigzka obrazkowa jako medium umozliwiajace rozwijanie owego potencjatu
interpretacyjnego (Arizpe i Styles, 2016) nie odzegnuje si¢ od poruszania tematéw
trudnych, pozostajacych réwniez w kulturowo-spotecznej sferze tabu. Cho¢ wspét-
cze$nie tabu w literaturze dziecigeej sukcesywnie zmniejsza swéj zakres (Baszewska,
2016, s. 146-172), to organizowanie sytuacji edukacyjnych wokét utworéw poru-
szajacych tematyke $mierci generuje wiele watpliwosci i probleméw wsrédd zamknig-
tych w zinstytucjonalizowanej szkole nauczycieli. U podstaw tych probleméw czesto
lezy postrzeganie dzieci w kategorii ,,stodkich elféw” (Klus-Stariska, 2014), brak wiary
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w dziecigce mozliwosci interpretacyjne, cheé roztoczenia nad nimi spoleczno-kultu-
rowego parasola ochronnego. W wyniku takich dziatari infantylizowane s3 zatem nie
tylko poszczegdlne tematy, konkretne teksty kultury, ale przede wszystkim dzieci.
Zorganizowanie sytuacji edukacyjnej wokoét ksiazki Powieki (ktorej warstwe teks-
towa i obrazowg poddano uprzedniej analizie) wpisuje si¢ w namyst nad konfronto-
waniem dzieci z tekstami, kedre dotykajg tematéw trudnych. Wybér literatury, ktdra
godzi zobowigzania etyczne z wysokim poziomem artystycznym oraz psychologiczny-
mi aspektami odbioru (por. Wisniewska-Kin, 2019), uczyni¢ moze ksiazke obrazkowa
medium, pozwalajacym na uruchomienie dziecigcego namystu nad znaczeniem tekstu

oraz wizualizagji.

Powieki jako punkt wyjscia do konstruowania komunikatow
werbalnych i wizualnych przez dzieci

Praca autorstwa Michata Rusinka, zilustrowana przez Olg Cieslak, zostala wydana
jako dodatek do programu musicalu ,,Korczak” z muzyka Chrisa Williamsa i librettem
Nicka Stimsona (wystawionego w rezyserii Roberta Skolmowskiego w Operze i Fil-
harmonii Podlaskiej w 2012 roku). To opowies¢ o polnych myszach, ktérych trud-
na i monotonna egzystencja zostaje przerwana, gdy pewnego dnia nad taka zaczyna
unosi¢ si¢ dziwny zapach. Jedna z myszy, wdrapawszy si¢ na uschte drzewo, dostrzega
nadchodzacy ogien, przed ktorym ucieczka bedzie niemozliwa. Zwierzatko traci réw-
nowagg, spada z galezi, a w wyniku upadku — po raz pierwszy w zyciu spoglada w gére.
Zachwycona widokiem nieba, zachgca swoje przerazone towarzyszki do potozenia sig
na plecach i spogladania w chmury, by ich widok mdgt zosta¢ pod ich powieckami na
zawsze.

W opisie warstwy wizualnej i werbalnej ksiazki warto zwrdci¢ uwage na nastgpu-
jace komponenty®:

Bohaterowie

Myszy — obok krélikéw — sa najcz¢sciej pojawiajacymi si¢ zantropomorfizowany-
mi ssakami w ksiazkach obrazkowych dla dzieci (Hara i Koda, 2020, s. 311). Jako
bohaterki opowiesci Rusinka zwierzgta te majg potencjat symboliczny, podobny za-
bieg zastosowat Art Spiegelman w powiesci graficznej Maus: A Survivors Tale (Maus.
Opowies¢ ocalatego; 2001), gdzie zwierzeta reprezentujg osoby réznych narodowosci,

> Analiza ikonotekstu uporzadkowana zostata wedtug kategorii, ktére ujawnily si¢ podczas dziecie-

cej pracy z ksiazks. Czgé¢ badawcza dotyczaca dziecigeych poszukiwari zostata opisana w dalszej czgsci

artykutu.
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m.in.: myszy — Zydéw, koty — Niemcéw. Myszy, tradycyjnie postrzegane jako strachli-
we, w Powiekach przetamuja ten stereotyp, dowodzac, ze w konfrontacji z nieuchron-
nym zagrozeniem mozna rozwina¢ w sobie nowe zdolnosci (Dymel-Trzebiatowska,
2016, s. 125). Przedstawienie bohaterek w warstwie tekstowej jest bliskie postrzega-
niu zwierzat z perspektywy dziecka, na co wskazujg uzyte zdrobnienia (,Mialy dtugie
ogonki, szarobure futerka i byly bardzo wychudzone”) oraz element wzmacniajacy
antropomorfizacj¢ (,nigdy nie jezdzity na wakacje”). Graficzne reprezentacje my-
szy, nawiazujace do rysunku dziecigcego, wyrdzniajg si¢ brakiem narysowanych ust.
W formie matego tuku, ktérego utozenie sugeruje usmiech, pojawiaja si¢ one jedynie
na ilustracji na stronie dwunastej (mysz z zamkni¢tymi oczami unosi si¢ w strong
zbioru tukéw, przypominajacych obtok). Oczy staja si¢ elementem wyznaczajacym
stan emocjonalny bohaterek.

Z oczami wigza¢ mozna réwniez drukowane tuki, pojawiajace si¢ trzykrotnie na
twarzach mysich bohaterek. Moga by¢ uznane za symbol powicek:

[...] na poziomie metaforycznym powieki, rozpigte w tej zwigzlej opowiesci jak klamry,
pozwalaja myszom odcia¢ si¢ od rzeczywistosci i przenie$¢ w sfere fantazji, co stanowi
odniesienie do pedagogicznych zabiegéw Korczaka, zachecajacego osierocone dzieci do
wykorzystania fantazji w dziataniach eskapistycznych w obliczu zblizajacej si¢ Zagtady
(Dymel-Trzebiatowska, 2016, s. 124-125, ttum. wlasne).

W warstwie stownej poza tytulem ujetym w tukach, obecnym na oktadce i grzbie-
cie ksiazki, o powiekach méwi myszka przewodniczka w ostatniej scenie historii, gdy
myszy wiedza, ze zgina, jednak podziwiaja niebo: ,— A kiedy juz si¢ napatrzycie —
powiedziala szeptem bura mysz — zamknijcie oczy. Zachowacie te obrazy pod powie-
kami, na zawsze”. Malgorzata Wojcik-Dudek dostrzega w tekscie Rusinka obecnosé
rytuatu przejécia, bedacego ostatecznym wyzwoleniem i trafnie wskazuje budowanie
narracji wokét stéw: ,powieki” oraz ,po wieki”. Ta gra znaczen znajduje swéj final
w symbolu nieskoniczonosci (Wojcik-Dudek, 2016, s. 121), ktéry umieszczono pod
cytowanym fragmentem ksiazki.

Relacje miedzy bohaterami

Bez watpienia opowies¢ Rusinka traktuje o pewnej zbiorowosci — myszach, ktére
dos$wiadczajg trudéw zycia codziennego, egzystujac bardziej obok siebie niz ze soba.
Bohaterki nie sa w stanie odpowiedzie¢ na pytanie, co zrobi¢ w obliczu nadchodza-
cego niebezpieczenistwa, szybko poddaja si¢ panice: ,Niby jak ma odpowiedzie¢ na te
pytania ktos, kto przez cale zycie tylko biegal z nosem przy ziemi, polujac na jedzenie?
Myszy wpadly w panike: piszczaly i biegaly w kétko, potracajac si¢ nawzajem. Wszyst-
kie — oprécz jednej”. Dzieki postaci myszy przewodniczki Powieki moina czytaé nie
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tylko jako opowies¢ o zbiorowosci. Dorosty odbiorca, dostrzegajacy oczywiste powia-
zania tekstu z zyciorysem Janusza Korczaka, identyfikuje zachowanie przewodniczki
jako postepowanie Starego Doktora, ktéry ,w 1942 roku zginat w niemieckim obozie
zagtady w Treblince wraz ze swoimi podopiecznymi, ktérych nie chciat opusci¢ az do
korica” (Lorek i Zatorska, 2016, s. 18). Myslac o tej opowiesci, znajac przywolany
kontekst historyczny, niezbyt trafnym okresleniem zdaje si¢ wykorzystane powyzej
pojecie zbiorowosci, czyli grupy ludzi, przebywajacych razem na okreslonym obsza-
rze. Bardziej adekwatne bedzie pojecie wspélnoty — spolecznosci, w ktérej istnieja
$cilejsze, bardziej osobiste relacje. Wspdlnotowosé to pojawiajaca si¢ zdolnos$é do
poswigcen, ale réwniez wzrost poczucia odpowiedzialnosci, wzmacniajacego postawg
wzajemne;j solidarnosci. Bez znajomosci historii Korczaka trudno oczekiwaé zanurze-
nia si¢ odbiorcy w prezentowany fenomen zycia wspélnotowego.

Ujawniong zalezno$¢ mi¢dzy mysimi bohaterkami nalezy dopetnié¢ spojrzeniem na
innych mieszkadcow laki — pojawiajacych si¢ wylacznie w warstwie wizualnej. Jedna
z ilustracji dostarcza bowiem informacji o obecnosci owaddw. Ich przedstawienie ma,
w przeciwiedistwie do zantropomorfizowanych gryzoni, charakter realistyczny. Owa-
dy, podobnie jak (w wigkszosci przypadkéw) myszy, narysowane w formie konturdw,
przyjmuja walor kolorystyczny tta. Unosza si¢ nad trzema brytami pustych doméw
(nie jest jasne, do kogo naleza). Cztery owady przedstawiono ponad tung pozaru (je-
dynie chrzaszez pozostaje w obrebie czerwonobrazowej plamy). Nie wchodza one jed-
nak w relacje z myszkami, nalezac jakby do innego porzadku $wiata.

Swiat, w ktérym zyjq bohaterowie

Swiat, W ktérym dzieje si¢ opowiesé Rusinka, jest maly, generujacy poczucie za-
mknigcia. Eake sa w stanie opusci¢ tylko wspomniane wezesniej owady — przedstawio-
ne w locie, co uwypuklaé moze zamknigcie w przestrzeni zagrozenia, keérego doswiad-
czaja myszy. Koresponduje to ze spostrzezeniami Anity Jarzyny, przywolujacej utwory
dla dzieci, w ktdérych z jednej strony przedstawieni sa skazani na niewole ludzie, z dru-
giej — ptaki, mogace opuszczaé zydowska dzielnice (Jarzyna, 2016, s. 246).

Przestrzen, kedrg przemierzajg zwierzgey bohaterowie, przedstawiona zostaje w po-
rzadku wertykalnym. Na pierwszej ilustracji wzrok skupiony przy ziemi pozwala do-
strzec pojedyncze zdzbta trawy. W miarg rozwoju fabuly, perspektywa staje si¢ szersza,
a wzrok myszy zostaje przeniesiony na obiekty ukazane coraz dalej i wyzej: przewod-
niczka ,przypomniala sobie, ze na srodku taki wznosi si¢ pagérek, a na nim — uschie
drzewo [...]. To, co zobaczyta z géry, gdy wdrapata si¢ na najwyzsza gataz drzewa,
przerazito ja: ze wszystkich stron zblizat si¢ do nich pozar”. Smieré myszy dokonuje
si¢ na pagérku, wzrok zwierzat skupia si¢ na niebie. Na tylnej oktadce wida¢ krazace
wéréd chmur samoloty (owa wertykalna wedréwka, zakoriczona §miercia, przywodzi
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na my$l perypetie przedstawione w Andersenowskiej Dziewczynce z zapatkami — takze
osadzonej w $wiecie, ktdry nie przychodzi cierpiacym z pomocy).

Kolory, w jakich jawi si¢ przestrzeri, nawigzuja mimetycznie do przedstawionych
przedmiotéw: czerwieri towarzyszy pozarowi, niebieski jest $cisle zwigzany z niebem,
natomiast kodcowe chmury dymu sa szare (Dymel-Trzebiatowska, 2016, s. 125). Pole
reprezentujace siedlisko myszy na poczatku jest szarobrazowe, a gdy ,,pewnego po-
potudnia co$ si¢ jednak zmienito” i myszy zaczynajg wyczuwaé dziwny, niepokojacy
zapach — laka staje sie z6tta. W kontekscie konstruowania pamieci wizualnej Holo-
kaustu w ksigzkach dla dzieci Rima Shikhmanter uznaje obecnos¢ zéteych detali (nie
tylko tréjkatéw lub gwiazd noszonych w obozach koncentracyjnych przez Zydéw, ale
tez dziecigcych zabawek, wloséw, ubran, elementéw krajobrazu), tet jako jedng z prak-
tyk ilustratorskich, za pomoca ktérej przedstawia si¢ losy Zydéw w czasie 11 wojny
$wiatowej. Zélte tlo pojawia si¢ m.in. w ksiazce Batszewy Dagan Czika, piesek w getcie
(Shikhmanter, 2021). W Powiekach ta barwa, dominujaca na ilustracji (wypelniajaca
réwniez sylwetki myszy), uzupetniona oszczgdnym sygnalem werbalnym ,Bez watpie-
nia zblizalo si¢ niebezpieczenstwo. Ale jakie? Skad? Co robi¢?”, moze zosta¢ odczytana
symbolicznie i sta¢ si¢ znakiem wojennym o nieoczywistym charakterze. Podobnie jak
z6tte plamy umieszczone na fragmencie tekstu opisujacym wrazenie myszy po zoba-
czeniu pigknego nieba oraz na sylwetkach zwierzat w finale opowiesci.

Swiat, w ktérym zamknigte zostaja myszy, naznaczony problemami utrudniajacy-
mi egzystencj¢ (,zyly akurat w takim miejscu i czasie, ze z trudem znajdywaly co$ do
jedzenia”), rozbudowano o komunikaty wizualne, $wiadczace o wojennym kontekscie
prezentowanej historii. Wspomniane sygnaty wizualne r6znia si¢ od siebie pod wzgle-
dem stopnia oczywistoéci. Wedtug Hanny Dymel-Trzebiatowskiej elementy wyraznie
sygnalizujace tematyke wojenng pojawiajg si¢ w postaci dwéch paratekstéw: wizual-
nego (ilustracja dwéch samolotéw na tylnej oktadce ksigzki) oraz werbalnego (zawarty
na przedniej oktadce krétki tekst wydrukowany pionowo matymi literami na prawej
»powiece”: ,Dedykowane pamigci Janusza Korczaka”). Znaki wojenne o subtelnym
charakterze, przeznaczone dla bardziej do§wiadczonych czytelnikéw, zawiera z kolei
uktad graficzny. Wykorzystana czcionka moze kojarzy¢ si¢ w Polsce z jezykiem i kul-
turg niemiecka, a ornamenty tla nawiazuja do gotyckich wyobrazed (Dymel-Trze-
biatowska 2016, s. 125). W ksigzce ukryta jest trzykrotnie Gwiazda Dawida, majaca
szczegdlne znaczenie na karcie wypetnionej czerwono-czarnym gotyckim wzorem, na
ktérej bialg czcionka zapisano stowa myszy: ,Nie bylo dokad ucieka¢”.
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Dzieciece czytanie Powiek

Celem przeprowadzonego badania, w ktérym przyjeta zostata perspekeywa inter-
pretacyjnie zaangazowanego obserwatora-jako-uczestnika (Angrosino, 2010), byla
préba identyfikacji dziecigcych sposobéw rozumienia i interpretowania kategorii
przedstawionych w wizualnej i werbalnej warstwie ksiazki Powieki. W trzygodzinnym
warsztacie uczestniczyli uczniowie (dziesig¢ dziewczat i szesciu chlopcédw) oddziatu
przedszkolnego jednej ze spotecznych szkét podstawowych w Eodzi. Przeprowadzo-
ne zajecia nawiazuja w swoich zatozeniach do proponowanych $ciezek postepowania
badawczego: ,,bo0k talk” (Chambers, 1993) oraz ,storybook picture walk” (Paris i Pa-
ris, 2001). Charakterystyczng cechg warsztatu byto nieujawnianie na poczatku tresei
ksiazki, a zaprezentowanie kolejno trzech wizualizacji, bedacych punktem wyjscia dla
dzieci¢cych rozwazan. Dobrane zostaly w sposéb umozliwiajacy stworzenie miedzy
nimi ciggu przyczynowo-skutkowego, przy jednoczesnym pozostawieniu przestrzeni
do tworzenia zindywidualizowanych interpretacji. Na pézniejszym etapie dzieci zapo-
znano z tredcia calej opowiesci, dzieki czemu mialy szansg zweryfikowaé sformutowane
wezesniej hipotezy. W ostatniej cz¢sci zajeé uczestnicy wykonywali prace plastyczna,
bedaca dopelnieniem wizualizacji numer 2 (przy czym nauczyciel zaznaczyl, aby dzieci
nie odtwarzaly rozwigzania fabularnego wykorzystanego w tekscie). Tworzenie szeuki
jako odpowiedz na kontakt z ksiazka obrazkowa uzasadni¢ mozna faktem, ze 1) nie-
ktérym dzieciom trudno jest sformutowaé interpretacje¢ werbalna, 2) stowa moga oka-
za¢ si¢ niewystarczajace do podsumowania doswiadczen estetycznych (Arizpe i Styles,
2016). Dzigki tej aktywnosci zredukowane zostaé mogly napigcia powstate w wyniku
obcowania z obciazajaca emocjonalnie tematyka. Przed rozpoczeciem zajeé dzieci wy-
razity zgod¢ na rejestrowanie ich wypowiedzi, a te zostaly poddane transkrypcji i péz-
niejszej analizie (wraz z pracami plastycznymi). Z uwagi na istotna rolg, jaka odgrywa
nauczyciel — profesjonalny posrednik migdzy dzie¢mi a ksigzka (Cackowska, 2012,
s. 74) — warsztaty odbyly si¢ po jego uprzedniej ocenie i o§miomiesi¢cznym okresie
pracy z wybrang grupa przedszkolna. Na uwage zastuguje fake, ze dzieci uczestniczg
we wdrozeniu innowacyjnej metody nauki czytania i pisania ,Skuteczne zdziwienie”
(Wisniewska-Kin, 2020), ktérej istotnym elementem jest analizowanie wizualizacji
graficznych autorstwa Marty Ignerskiej, zaprojektowanych wokét konkretnych glo-
sek. Przywotane ilustracje pozostaja w dynamice i ruchu, prowokujac do uzupetniania
luk w figurach i dostrzegania figur niepetnych jako kompletnych. Wizualizacje zache-
caja do rozmowy o warstwie przedstawieniowej oraz znaczeniach niedostownych, uak-
tywniaja skojarzenia o zwizualizowanych gestach, ktére materializuja dZzwick. Dzieci
podeczas zajeé rozwijaja swoje zdolnosci interpretacyjne oraz dialogowe. W zwigzku
z tym w grupie nie bylo dzieci, ktére nie podjely prob interpretacji prezentowanego
ikonotekstu.
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Rysunek 2. Wizualizacja ze strony 6 z ksiazki Powieki.

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.02

Bez watpicnia tblizale sii niebezpieczenistio.
Rle jahie? Shad? Co robié?

33



34

Weronika Kisiel, Magdalena Kaliszewska-Henczel

Rysunek 3. Wizualizacja ze strony 12 z ksiazki Powieki.

W czasie analizy przebiegu prezentowanych w artykule zajeé, wypowiedzi i kon-

kretyzacji plastycznych (wytypowanych sposréd wszystkich prac w celu zobrazowania

réznorodnosci dziecigeych interpretacji) wylonily si¢ trzy gtéwne kategorie, wokot

ktérych dzieci budowaty swoje werbalne i niewerbalne wypowiedzi:

Bohaterowie

Dzieci podczas interpretowania ilustracji z Powiek (patrz rys. 1) zwrécily uwage na

wyglad bohaterek, ktdry identyfikowaly z ich stanem emocjonalnym:

N:

D1:
D2:

N:

D
N:
D3:
N.

D:
N:
D

1:

Zwrécilidcie uwagg, ze wszystkie myszy sa w podobnej pozycji. Co one moga
robié?

Patrza w niebo.

Jakby tam byta burza. Boja sie.

By¢ moze. Wida¢ lekki niepokdj, prawda? Co jeszeze tutaj moze $wiadcezy¢
o tym, ze sg zaniepokojone?

Oczy!

Oczy? A co z tymi oczami?

Ja widzg, ze one maja bardzo otworzone.

Tak, one sa wpatrzone w jedno miejsce. Czy uwazacie, ze sg skoncentrowane
na tym picknym miejscu, ktére je otacza?

Nie!

Na czym si¢ skupiaja?

Na niebie.
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Dzieci przywolywaly potencjalne zagrozenia, ktére moglyby wywolywaé w my-
szach strach i powodowa¢ skupianie wzroku w jednym punkcie. Analizujac ilustracjg
numer 3, dzieci przypisywaly zamknietym oczom stan fizyczny, w ktérym znajduja si¢
bohaterowie:

N:  Spojrzcie na oczy teraz. Jakie one sa?

D:  Zamkniete.

N:  Kiedy mamy zamknicte oczy?

D10: Jak $pimy.

N:  Tylko wtedy?

D6:  Jak umieramy.

D12: Nie, jak umieramy mozemy mie¢ otwarte oczy.

D9: Jaksig zle czujemy.

Analizie poddano réwniez sposdb wizualizowania myszy przez dzieci. Poszczegélne
prace charakteryzowal spdjny styl rysowania zwierzat. Wszystkie wygladaly podobnie,
zadna nie wyrdzniala si¢ niczym szczegélnym — byly podobnych rozmiaréw, w zbli-
zonych kolorach.

Na uwagg zastuguje réwniez utozenie cial myszek na dziecigeych konkretyzacjach.
Na dwoéch pracach zauwazy¢ mozna myszy unoszace r¢ce. Ten gest oznacza rozpacz-
liwe btaganie o pomoc (tonaca mysz wyciaga rece ku gérze — rys. 5) lub (na drugiej
wizualizacji) ten sam gest jest oznaka radosci (rys. 7). Myszy cieszg si¢, ze udato im
si¢ uratowaé przez ogromnym tsunami. Odwaznie prezentujg gest zwycigstwa, nie
krepujac swojego zadowolenia.

Pojawiajacy si¢ na pracach dzieci gest zakrywania oczu dlofimi (ktére jednak caly
czas sa widoczne, jakby rece byly przezroczyste) byt interpretowany wielowymiarowo.
Czg$¢ dzieci przyjela, ze mysz zastania oczy, bowiem nie chce patrzeé na cierpienie,
ktére dotyka jej bliskich (a jednak czasami zerka, w nadziei, ze by¢ moze kto$ przezyt
lub mozna mu jeszcze poméc). Dzieci zauwazaly, ze gest zastaniania oczu towarzyszy
réwniez niespodziankom. Nie patrze, bo nie powinnam podglada¢, jednak nieco zer-
kam, bo juz nie mogg si¢ doczekal. ,Myszy urzadzity tej myszy piknik. Ona nie moze
patrzeé, bo to jest niespodzianka” (patrz rys. 6). W tym wypadku przywolywany gest
byt wyrazem niepohamowanej ciekawosci. Kolejne interpretacje traktuja zakrywanie
oczu jako prébe odgrodzenia si¢ od nadchodzacego niebezpieczeristwa. Myszy mimo
wszystko podgladaja, by mie¢ rozeznanie, jak daleko od nich znajduje si¢ zagrozenie.

Kotwica wzrokowsa podczas czytania tekstu okazaly si¢ wyjatkowe twarze myszy:
»-Mnie si¢ wydaje, jak tak patrz¢ na te myszki, to nie widz¢ zadnej miny. Tak mi si¢
wydaje, ze widza jaka$ burze i ze na przyktad sq powazne” (komentarz do rys. 1).
Takie rozwigzanie plastyczne dzieci wykorzystywaly réwniez w swoich wizualizacjach.
Pojawiaja si¢ jednak prace, w ktérych poprzez utozenie ust postaci autorzy sygnali-
zuja emocje odczuwane przez myszy: tuk smutku lub usta okregi jako wyraz strachu
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(rys. 4). Na zadnej z szesnastu wizualizacji nie ,dodano” ust stojacej na gatazce myszy.
Autorka rysunku 4 , przypisuje” jednak przewodniczce narysowang po lewej stronie
schematyczng twarz, przypominajaca emotikon: ,,A to jest taka buzka, ze myszka wie,
co sie stanie”.

Relacje miedzy bohaterami

W interpretacjach relacji, ktére urzeczywistniajg si¢ miedzy bohaterami przedsta-
wionymi w narracjach i konkretyzacjach plastycznych, wylania si¢ wyrazna tendencja
do postrzegania zwierzatek jako wspdlnoty. Dzieci sygnalizuja ja poprzez wprowadze-
nie pojecia rodziny (ktdre nie wystapito w tekscie Rusinka): , Tu sa myszki, keére bojg
si¢, bo juz praki odlecialy, a zaczela si¢ burza. Ale jedna myszka weszta na drzewo i zo-
baczyta, co si¢ dzieje, jak jej rodzina umiera” (rys. 4); ,Myszki... Zaczyna si¢ powddz.
Myszki tona. Myszka prébuje je uratowad, ale ratowala tez siebie. Spadta, spadta na
skale, ale tylko ona umiata ptywaé. Poszla na dét i zobaczyta umierajacg jej rodzing.
Wyptyneta na lad, powiedziata: »Dlaczemu rodziceee?!«”. Wspélnotowosé przedsta-
wiono takze w sytuacjach o innym niz dramatyczny charakterze. W jednej z dziecie-
cych konkretyzacji ujawnit si¢ watek wspélnego celebrowania, ktére cementuje wiczi
taczace cztonkéw wspélnoty (patrz rys. 7). Wyrazne jest tu odejscie od postrzegania
bohaterek jako zbioru jednostek, ktére jedynie egzystuja w swojej obecnosci, na rzecz
identyfikowania ich jako rodziny, silnej wspdlnoty, ktéra wzajemnie si¢ wspiera i ra-
zem prébuje stawi¢ czola niebezpieczeistwom.

W Powiekach autor buduje relacje tylko w obrgbie jednego gatunku zwierzat, po-
zostawiajac poza nawiasem tragedii owady. U dzieci pojawiajg si¢ w tym kontekscie
ptaki, ktére ,zdazyty odlecie¢, a byla powddz”, czy kori — wypasajacy si¢ na tace (ze
wzgledu na swojg wielko$¢ niedo§wiadczajacy dyskomfortu z powodu obfitego desz-
czu). Nie wszyscy mieszkaricy tej samej przestrzeni mierzg si¢ z tymi samymi proble-
mami. Jedna z autorek wprowadzita jednak do mysiego $wiata zwierzatko o podobnej
wielkosci i cechach, do$wiadczajace identycznego co bohaterki niebezpieczedstwa:
»A tu obok jest chomik, kedry jest przyjacielem myszek”.

Inne wprowadzane zwierzgta stanowig zagrozenie dla malutkich myszy. Dzieci juz
na etapie interpretacji wizualizacji z ksiazki nawiazywaly do naturalnych relacji mie-
dzy gryzoniami a drapieznymi ptakami (,moze myszy widza, ze jakis ptak, na przyktad
sowa, wzicla jedng myszke”, ,praki zlapaly myszki i wlozyly do ciemnego gniazda”)
lub kotami (,ta myszka moze je przywotywac na drzewo przed jakims kotem”). Spo-
s6b wprowadzania innych zwierzat w konkretyzacjach plastycznych nie zawsze miat
jednak charakter realistyczny — koty pikujace z nieba w strong myszy poteguja wraze-
nie niespodziewanego ataku, przed ktérym ucieczka jest wyjatkowo trudna.
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Zwiazki pomiedzy przewodniczka a innymi myszami owocujg w interpretacjach
dzieci skutecznym ratunkiem. Podczas gdy na etapie interpretowania wizualizacji byla
to préba ratunku, kedra nie mogta si¢ powies¢ (,,Ja mysle, ze ta mysz, kedra skacze,
prébuje zej$¢ na dét do krzaka, ostrzec inne, ale nie zdazyta”; , Ten dym chce si¢ dostaé
do norki. Jedna mysz to zauwazylta, skacze z gatezi, by ostrzec inne, ale zobaczyta, ze
one juz si¢ zatruly”). Pomystowo$¢ i determinacja przewodniczki w konkretyzacjach
plastycznych sa odzwierciedleniem dziecigeej niezgody na cierpienie matych i bez-
bronnych. Autorzy kierujg zatem swoich bohateréw na $ciezke nadziei, wiodaca ku
zyciu.

Swiat, w ktérym zyjg bohaterowie

Interpretujac przestrzeri widoczna na rysunku 1, dzieci poczatkowo nie dopatry-
waly si¢ potencjalnego niebezpieczenistwa. Koncentrowaty si¢ na elementach wystepu-
jacych w otoczeniu, prébujac je zidentyfikowaé. W wypowiedzi jednej z dziewczynek
widoczne na ilustracji rosliny okreslone zostaly ,domami myszy”:

D12: Ja mysle, ze te krzaki to domy dla myszy.

N:  Dla kazdego domem moze by¢ co$ innego, prawda?

D12: Bo ja karmi¢ myszke w krzakach.

N:  Whasnie, ty zawsze opowiadasz, ze chodzisz do parku karmi¢ myszki. Mysli-
cie, ze to jest taki wymarzony, dobry dom dla tych myszek? Jak one moga si¢
czué w tym domu?

D12: Dobrze.

N: A dlaczego uwazasz, ze czujg si¢ dobrze?

D12: Bo koty ich nie znajda.

N:  Jak jeszcze mogg czu¢ si¢ w domu?

D2: Bezpiecznie.

D8: Nie boja sie i ukrywajg si¢ tam caly czas, jak chodza tam koty.

Przestrzeni przedstawiona na rysunku 3 (po odkryciu przez dzieci, ze myszy nara-
zone s3 na niebezpieczedstwo, ktdrego jeszcze nie zidentyfikowaly) postrzegana byla
na przyktad jako zagrozenie ze strony zywiotu:

D2: Mi si¢ wydaje, ze tak na poczatku jakby sie zblizaly fale i sztorm, a potem
jakby mysz uciekata przed tym sztormem i jakby juz tak byty pod woda i ta-
kie utopione. Bo te jakby chmury to takie odbicia, a te biale to s3 takie fale.

N:  Rozumiem, a niebieski kolor co wedtug ciebie tutaj oznacza?

D2: No wtlasnie t¢ wode i jakby piasek, ktéry sie unosi czasem w morzu.

Swiatom wykreowanym przez dzieci po uprzednim wystuchaniu ksiazki Powieki
grozi nadchodzace z zewnatrz niebezpieczenstwo (podobnie jak w oryginalnej histo-
rii) lub kilka niebezpieczeistw naraz: na przykltad potaczenie powodzi, burzy i ataku
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drapieznikéw. Grozg sytuacji poteguja ciemne barwy i mocna, dynamiczna kreska
(w przedstawieniach burzowych, czarnych chmur lub fali powodzi). W Powickach
ucieczka ze $wiata jest niemozliwa, myszy odchodza z niego dopiero w momencie
$mierci. Niebezpieczenistwa jednak w rozumieniu dzieci mijaja, udaje si¢ je odegna¢,
mozna przed nimi umkna¢ (choé bywa, ze nie wszystkim si¢ to udaje). Mali autorzy
wprowadzaja do opowieéci miejsca szczgsliwe lub przynajmniej bezpieczne. Udaje si¢
im zatem po cichutku przycupna¢ w bezpiecznej norce lub odwaznie wyruszy¢ w dro-
ge w poszukiwaniu nowego domu — przyktadem takiej topofilii (por. Bachelard, 1976;
Baluch, 2008; Kotaba, 2015) jest wyspa wykreowana przez jedna z autorek: ,Sztorm
przyszed! i byt taki wysoki az do galezi, i jeszcze myszka moim zdaniem data radg
uciec, i poplynely na szczgécie na inng wyspe, a przy okazji jeszcze, jak mialy podréz,
padat deszcz i byta tgcza. Te myszki troche byly smutne, ze ptyna, ale jak zobaczyly to
wszystko i te tecze, to si¢ rozweselity” (rys. 5).

Wyjatkowa narracjg jest ta autorstwa chlopca, ktéra wprowadza do $wiata przed-
miot o magicznym dziataniu (to jedyny przypadek, w ktérym myszy przewodniczce
dodano element na konkretyzacji plastycznej). Opowies¢ dzigki temu zyskuje rys ko-
jarzacy si¢ z porzadkiem $wiata basni, kiedy myszy — malutkiej, stabej protagonistce —
udaje si¢ okielzna¢ zywiot za pomoca wyjatkowego przedmiotu (na kedrego posia-
danie w rozumieniu dziecka w naturalny sposéb zastuguje): ,,Ja mam bardzo glupia,
dziwng histori¢. Wykorzystatem dwie strony kartki. Najpierw przyszio nagle tsunami,
a ta mysz nagle wpadta na jaki$ patyk, zastonita sobie oczy r¢kami, ale troche¢ podgla-
data. Miata mieczo-wiadro i ostrzegta inne myszy, bo byly przed nig i tak si¢ te inne
myszy przestraszyly, ze si¢ tak wystraszyly, ze sie tak baly, ze znieruchomialy. A ta mysz
tym swoim mieczo-wiadrem ztapatfa to cale tsunami. A na korcu impreza, bo udato
si¢ zatrzymad tsunami. No i to jest konfetti na tej imprezie. Mysz zwycigzyta” (rys. 7).
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Rysunek 5.
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Rysunek 6.

Rysunek 7.
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Konkluzja

Podczas spotkania z pracg Rusinka ujawnit si¢ potencjal interpretacyjny dzieci,
dotykajacy przede wszystkim wymiaru emocjonalno-spotecznego. Juz na etapie roz-
kodowywania znaczenia trzech wizualizacji dzieci swobodnie wynajdowaly elementy,
ktérym nadawaly znaczenie, byly otwarte na rézne punkty widzenia. Komponenty
te przynalezaly zaréwno do kategorii bohateréw (twarze, gesty myszy), ich dziatari
i relacji, w ktérych ze sobg pozostajg (poszukiwanie ratunku, wspélnotowy wymiar
istnienia), czy $wiata, w ktérym zyja (postrzeganie drukowanych tukéw jako chmur,
gor, fal, dymu, ptakéw). Interpretacje powyzszych kategorii rozszerzaty narracje wokét
konkretyzacji plastycznych.

Dziecigce ilustracje i wypowiedzi na ich temat nie zawsze dotykaly temartyki
$mierci i cierpienia, ktdéra sugerowaé mogla przedstawiona uczestnikom warsztatéw
opowies¢. Wizualizacje i dopelniajace je narracje uporzadkowaé mozna pod wzgledem
stopnia doznawanej przez bohateréw krzywdy lub odczuwanego strachu. Wyjsciem
z sytuacji zagrozenia najczeéciej w rozumieniu dzieci okazywaia sie ucieczka (,,najlepiej
bylo uciec”), wymagajaca jednak odwagi czy szybkosci. Myszy sa male — nie majq za-
sobéw do podjecia walki fizycznej, majg jednak spryt, decyduja si¢ na aktywng zmiang
miejsca, w ktdrym przebywaja, by ustrzec si¢ przez niebezpieczeristwem. Walka fizycz-
na jest dziataniem wyjatkowym i udaje si¢ dzigki magicznemu niemalze przedmiotowi
(godna dzierzenia go myszka przewodniczka okielznata niszezycielskie sity przyrody).

Praca z Powiekami nie miata na celu wprowadzania dzieci w tematyk¢ Holocau-
stu — polscy nauczyciele wychowania przedszkolnego nie mierza si¢ w tym kontek-
$cie z problemami i dylematami, ktére stoja przed pedagogami izraelskimi (por. Ziv
iin., 2015). Szkoly i przedszkola moga jednak szuka¢ wsparcia w instytucjach kultury
przy realizowaniu tematéw zwiazanych z: pamiccig historyczna, konfliktami (réwniez
aktualnymi) i mozliwo$cia niesienia pomocy w trakcie ich trwania, tolerancja. Bo-
gata oferta warsztatow o wskazanej tematyce, zaprojektowanych z mysla o najmtod-
szych odbiorcach, prowadzona jest przez Muzeum Historii Zydéw Polskich Polin (to
miedzy innymi akcja spoleczno-edukacyjna ,Zonkile”, warsztaty opracowane wokét
opowiadania Strasznie straszne Pawla Bergsewicza czy spacer po wystawie o historii
polskich Zydéw, z elementami gier i zabaw).

Sposéb przyjecia przez czytelnikéw omawianego tekstu otwiera drogg do ponow-
nego siggnigcia po niego na etapie edukacji wezesnoszkolnej. W materiatach eduka-
cyjnych pojawiajg sic bowiem nie tylko fragmenty twérczosci Janusza Korczaka czy
trakeujacego o zyciu w Domu Sierot Pamigtnika Blumki autorstwa Iwony Chmie-
lewskiej, ale réwniez informacje biograficzne na temat Starego Doktora. , W 1942
roku zginat w niemieckim obozie zaglady w Treblince wraz ze swoimi podopiecznymi,
ktérych nie chcial opusci¢ az do korica” — to ostatnie zdanie Korczakowskiej noty
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w ministerialnym podreczniku Nasza szkota dla klasy trzeciej mogtoby zosta¢ dopet-
nione symboliczng opowiescia dedykowang pamicci czlowieka ,,po wicki” oddanego

dzieciom.

Bibliografia

Angrosino, M. (2010). Badania etnograficzne i obserwacyjne (M. Brzozowska-Brywczyni-
ska, thum.). Wydawnictwo Naukowe PWN.

Arizpe, E. i Styles, M. (2016). Children reading picturebooks. Interpreting visual texts.
Routledge.

Bachelard, G. (1976). Wstep do poetyki przestrzeni (W. Blodska, tum.). W: H. Mar-
kiewicz (red.), Wspdlczesna teoria badas literackich za granicq. T. 2: Strukturalno-se-
miotyczne badania literackie, literaturoznawstwo pordwnawcze, w kregu psychologii glebi
i mitologii (s. 342-366). Wydawnictwo Literackie.

Baluch, A. (2008). Od form prostych do arcydzieta. Wyktady, prezentacje, notatki, przemyslenia
o literaturze dla dzieci i miodziezy. Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;.

Baszewska, M. (2016) Odkrywanie i detabuizowanie ukrytego w picture bookach Iwony
Chmielewskiej. W: Chymkowski R. i Koprowicz A. (red.), Pongo, t. 8: Ukryte w kultu-
rze (s. 146-172). Grupakulturalna.pl, Stowarzyszenie Katedra Kultury.

Batszewa, D. (2012) Czika, piesek w getcie (S. Raczyfiska, tdum.). Paristwowe Muzeum
Auschwitz-Birkenau.

Cackowska, M. (2010). O pojeciu i pojmowaniu ksiazki obrazkowej na $wiecie i w Polsce.
W: M. Szczepska-Pustkowska, M. Lewartowska-Zychowicz i A. Kozyczkowska (red.),
Przestrzeri terazniejszosci i ich spoleczno-edukacyjne sensy (s. 341-355). Wydawnictwo
Adam Marszatek.

Cackowska, M. (2012). Ideologie dziecifistwa a tabu w ksigzkach obrazkowych dla dzieci.
W: B. Sochariska i J. Czechowska (red.), Tabu w literaturze i sztuce dla dzieci (s. 55—
75). Dusski Instytut Kultury i Media Rodzina.

Cackowska, M. (2014). Wzrasta¢ radosnie w przedszkolnym i szkolnym kiczu. Pytania
o wsp6lczesna alfabetyzacje wizualna dzieci. W: D. Klus-Stariska (red.), (Anzy)edukacja
wezesnoszkolna (s. 274-287). Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.

Chambers, A. (1993). Tell me: Children, reading and talk — how adults help children talk
well about books. Thimble Press.

Dymel-Trzebiatowska, H. (2016). Visual representations of war in Polish and Scandi-
navian picturebooks. A metaphorical perspective. Problemy Wezesnej Edukacji, 34(3),
118-131.

Hallberg, K. (1982). Litteraturvetenskapen och bilderboksforskningen. Tidskrift for lit-
teraturvetenskap, 3—4, 163—168.

Hara, K. i Koda, N. (2020). Quantitative analysis of anthropomorphic animals in picture
books: Roles and features of animals. International Journal of Literature and Arts, 8(6),
308-315. hteps://doi.org/10.11648/j.ij12.20200806.11

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Powieki Michata Rusinka w $wietle dziecigcych interpretacii 43

Jarzyna, A. (2016). Szlemiele. Zwierzgta wobec Zagtady w literaturze dla dzieci. Narracje
0 Zagladzie, 2, 235-256. https://journals.us.edu.pl/index.php/NoZ/article/view/6779

Klus-Stafiska, D. (red.). (2014). (Anty)edukacja wezesnoszkolna. Oficyna Wydawnicza
Slmpuls”.

Ktakéwna, Z.A. (2016). Jezyk polski. Wyktady z metodyki. Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.

Kotaba, K. (2015). Czy wojna jest dla dzieci? O obrazach wojny w literaturze dla najmtod-
szych. Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis | Studia Historicolitteraria, 15,
184-192. https://doi.org/10.24917/3934

Lorek, M. i Zatorska, M. (2016). Nasza szkota. Podrecznik do edukacji zintegrowanej. Klasa
111, czgsé 1A. Ministerstwo Edukacji Narodowej.

Nikolajeva, M. i Scott, C. (2006). How picturebooks work. Routledge.

Paris, A.H. i Paris, S.G. (2001). Children’s comprehension of narrative picture books.

Center for the Improvement of Early Reading Achievement. https://files.eric.ed.gov/full-
text/ED452515.pdf

Rusinek, M. (2012). Powieki. Bajka dedykowana pamigci Janusza Korczaka. Opera i Filhar-
monia Podlaska — Europejskie Centrum Sztuki w Biatymstoku.

Shikhmanter, R. (2021). Beyond the yellow badge: Reconstructing a visual memory of the
Holocaust in Israeli picturebooks. W: Picturebooks in Time. The 8th International
Conference of The European Network of Picturebook Research. 3-4 October, 2021.
Tel Aviv University.

Stawiniska, M. (2010). Konstruowanie wiedzy na zajeciach w przedszkolu. Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls”.

Spiegelman, A. (1991). Maus: A survivors tale. Pantheon Books.

Sliwerski, B. (2007). Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu. Gdariskie Wydawnic-
two Psychologiczne.

Wisniewska-Kin, M. (2019). ,Momenty wychowawcze” w projektowaniu procesu ksztat-
cenia kulturowej kompetencji dzieci. Problemy Wezesnej Edukacji, 46(3), 37-46.
https://doi.org/10.26881/pwe.2019.46.04

Wisniewska-Kin, M. (2020). Skuteczne zdziwienie. Wyzwalajgca myslenie nauka czytania
i pisania. Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.

Wojcik-Dudek, M. (2016). W(y)czytad Zaglade. Praktyki postpamieci w polskiej literaturze
XXT wieku dla dzieci i mlodziezy. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

Ziv, Y., Golden, D. i Goldberg, T. (2015). Teaching traumatic history to young children:
The case of Holocaust studies in Israeli kindergartens. Early Education and Develop-
ment, 26(4), 520—533. https://doi.org/10.1080/10409289.2015.1000719

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.02



