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Wprowadzenie

Od roku szkolnego 2014/2015 istnieje prawny obowiazek uczeszcza-
nia dzieci szescioletnich do pierwszej klasy szkoly podstawowej. Obowigz-
kiem szkolnym zostana rowniez objete dzieci urodzone w pierwszej polo-
wie 2008 r. (,starsze” szeSciolatki z pierwszego polrocza). Na wniosek
rodzicéw nauke w szkole bedzie moglo réwniez rozpoczac dziecko, ktore
w danym roku kalendarzowym koficzy szesé lat (,mlodsze” szeSciolatki
z drugiego p6irocza). Natomiast w roku szkolnym 2015/2016 obowigzkiem
szkolnym zostana objete dzieci urodzone w drugiej polowie 2008 r. (pozo-
stale siedmiolatki) oraz wszystkie dzieci urodzone w 2009 r. (sze$ciolatki)'.
W powaznych przypadkach, ktére zostang udokumentowane opinia z po-
radni psychologiczno-pedagogicznej, rozpoczecie nauki w klasie pierwszej
moze zostaé odroczone. Z kolei wszystkie dzieci pigcioletnie sg zobowia-
zane do odbycia rocznego przygotowania przedszkolnego.

" Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty, Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572
z pozniejszymi zmianami.
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Obowigzujace przepisy moga doprowadzié do sytuacji, w ktérej w kla-
sie pierwszej spotkaja si¢ dzieci urodzone w 2007 r. (siedmiolatki), uro-
dzone pomiedzy styczniem a czerwcem 2008 r. (szeSciolatki), ale takze
dzieci urodzone w latach 2006, 2005 1 2004 (dzieci odroczone) oraz dzie-
ci urodzone pomi¢dzy lipcem a grudniem 2008 r. (szeSciolatki ,,przySpie-
szone”)%. Nowe przepisy spowodowaly zmiany w programach nauczania,
ktore zostaly zaktualizowane 1 dostosowane do poziomu dzieci szeSciolet-
nich. Na rynku wydawniczym w dalszym ciggu wspdlistnieja programy na-
uczania uwzgledniajace mozliwosci rozwojowe dzieci siedmioletnich, a tak-
ze pakiety edukacyjne dostosowane do obydwu grup wiekowych.

Opisane wyzej przepisy prawne dotyczgce o§wiaty implikuja trudnosci,
ktore nie sg obce wspolezesnym wychowawcom klas pierwszych. Nauczy-
ciele opiekujg si¢ 1 ksztalcg dzieci zréznicowane pod wzgledem rozwoju fi-
zycznego, spoleczno-emocjonalnego, a takze poznawczego. Do czynnikéw,
ktére powodujg to zréznicowanie (m.in. wyposazenie genetyczne, Srodowi-
sko rodzinne, odmienne do$wiadczenia zyciowe) dotacza wspdlczesnie wiek
dzieci. Opieka nad tak nichomogeniczna grupa uczniow jest dla wigkszosci
nauczycieli powaznym wyzwaniem. Juz od pierwszego dnia w szkole na-
uczyciel moze zaobserwowad, jak bardzo dzieci r6znig si¢. E. Gruszezyk-
-Kolczyhiska zwracala uwage, ze w pierwszej klasie réznice w rozwoju po-
znawczym ucznidéw mogg siggaC nawet 4 lat. W fawce szkolnej usigdzie zatem
dziecko, ktérego rozwdj intelektualny jest na poziomie 5-latka, jak 1 uczef
osiggajacy kompetencje 9-latka. W takiej sytuacji nie moga dziwié stowa na-
uczycieli klas pierwszych, ktérzy odpowiadajac na pytanie: ,,Czym giéwnie
zajmowali si¢ w ciggu calego roku szkolnego?” stwierdzajg: ,, Wyrdwnywa-
tam przepasci, jakie dzielily moich uczniéw™.

Debata o obnizeniu wieku szkolnego toczy sie w Polsce od kilku lat.
Ministerstwo Edukacji Narodowej przekonuje, ze dzieci przed szkolg nie
trzeba ratowad, a raczej do niej postaé, wykorzystujac najlepszy okres
w ich rozwoju. Kolejne argumenty przemawiajjce za wezeSniejszym roz-
poczeciem nauki dotycza wyréwnywania szans edukacyjnych oraz doste-
pu do lepszej infrastruktury naukowej, sportowej i informatycznej. Waz-
nym czynnikiem upowszechniajacym edukacje¢ dzieci szeScioletnich jest
fakt, ze sposrod 202 panstw w 134 obowigzek szkolny dotyczy wiasnie tej
grupy wickowej'. Odmienne zdanie na temat wezesniejszego przekro-

2 P. Kozera-Mikuta, Problematyka dojrzatosci szkolnej dziecka, ,Nauczanie Poczatkowe”, 37(2013/
2014)4,s.12.

3 M. Bogdanowicz, N. Lisowska, Gotowosc¢ do nauki czytania i pisania a ryzyko dysleksji u szescio-
latkéw, ,Dysleksja”, 16(2013)2, s. 5. Zob. U. Matlak, Gotowos¢ szkolna — z dwdch punktéw wi-
dzenia, ,Dysleksja”, 16(2013)2, s. 45-49.

4 A. Brudniak-Drag, Wczesniejsze rozpoczecie edukacji w opinii rodzicdw czterolatkdw — komuni-
kat z badan, ,Nauczanie Poczatkowe”, 37(2013/2014)4, s. 28.
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czenia progu szkoly prezentuja rodzice, nauczyciele, a takze psycholo-
dzy. Zauwazajg oni, ze braki w przygotowaniu szkét pod wzgledem praw-
nym, kadrowym i organizacyjnym s3 drastyczne i dotyczg miedzy inny-
mi nauczycieli, ktdrzy nie sa profesjonalnie przygotowani do opieki nad
dzieckiem szeScioletnim, rozwigzan calodziennej opieki wykraczajacej
poza plan zaj¢é, regulacji dotyczacych okresu wakacji szkolnych, tere-
néw zabaw’. W kontekscie opisanej wyzej sytuacji diagnoza gotowosci
szkolnej nabiera szczegdlnego znaczenia. Obrazuje ona pewne mozliwo-
§ci 1 predyspozycje dziecka, ale ukazuje takze jego ograniczenia i braki.
Jej nadrzednym celem jest opracowanie indywidualnego planu pracy z
dzieckiem w celu zapewnienia 1 umozliwienia wszystkim przyszlym
uczniom wzglednie réwnego startu w szkole.

Podstawowym celem artykutu jest ukazanie wynikéw badan prowadzo-
nych w roku szkolnym 2012/2013 w Przedszkolu Miejskim nr 1 w Rabce-
-Zdroju. W ramach badan podj¢to probe zdiagnozowania gotowosci szkol-
nej dzieci 5- 1 6-letnich do uczenia si¢ matematyki. Sposrod dwoch grup
dzieci: ,Ekoludki” 1 ,Biedronki” wybrano po 15 dzieci, ktére miescily si¢
w przedziatach wieckowych: 5,0-5,5 oraz 6,0-6,5. Dobér dzieci byl celo-
wy poniewaz umozliwia poréwnanie wynikéw dwoch réznych wiekowo
grup dzieci, a takze obrazuje poziom rozwoju poszczegélnych kompe-
tencji matematycznych. Uzyskane wyniki mogg réwniez odzwierciedlié
skok rozwojowy jaki prawidlowo rozwijajace si¢ dzieci przechodzg wia-
$nie pomiedzy 5,5 a 6,5 rokiem zycia. W stosunkowo krotkim czasie na-
stepuje u nich szereg zmian, réznicuje si¢ jako$¢ proceséw fizycznych,
psychicznych oraz spotecznych. Rozbieznosci pomi¢dzy dzie¢mi beda-
cymi przed skokiem rozwojowym jak i tymi, ktére juz go osiggnely sa
widoczne m.in. w wynikach uzyskiwanych przez nie w zadaniach dia-
gnostycznych badajgcych gotowos¢ szkolng.

Dojrzatos¢ czy gotowos¢ szkolna dzieci
- dylematy wokét pojec

Historia zainteresowania problematyka dojrzatosci szkolnej siega
w Polsce czaséw migdzywojennych. Jednak gléwne zalozenia teoretycz-
ne i praktyczne tego terminu powstawaly na terenie Niemiec i Austrii.
Scieraly sic wtedy poglady dwéch szkol: ,szkoly lipskiej” oraz ,szkoly
wiedenskie)”. G. Deuchler, bedacy przedstawicielem szkoly niemieckiej,
jako pierwszy zwrocit uwage, ze dzieci w tym samym wieku dojrzewaja
w odmiennym rytmie, a kazde z nich prezentuje odrebny potencjal rozwo-
jowy. Mocno akcentowal potrzebe wprowadzenia badafi nad dzieckiem,

> A. Grabek, Front z szesciolatkami, ,,Rzeczpospolita”, (2013)21, s. 5.
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glownie jednak jego rozwoju poznawczego (zakres inteligencii), a takze
fizycznego. Przedstawiciele szkoly lipskiej uwazali, ze podejmujac nauke
w szkole, dzieci powinny odznaczacd si¢ wysoka lub przecietna inteligencja,
odpowiednim poziomem funkeji ruchowych oraz poznawczych. Takie
podejscie do procesu przygotowania dziecka do szkoly spowodowato po-
wstanie testu zadan diagnostycznych do oceny dojrzatosci szkolne;j
H. Winklera, ktéry zostat zaadaptowany do warunkéw polskich przez J. Fietza
1 A. Swobod¢. W przeciwiefistwie do ,szkoly lipskiej”, ktora ktadla na-
cisk na intelektualny aspekt dojrzalosci szkolnej, ,szkota wiedefiska” uj-
mowala to zagadnienie w znacznie szerszej perspektywie. Jej gtéwne
przedstawicielki: Ch. Biihler, H. Hetzer 1 L. Schenk-Danzinger zwraca-
ty uwage nie tylko na aspekt rozwoju intelektualnego, ale takze spolecz-
no-emocjonalnego. L. Schenk-Danzinger opracowala pierwszy test mie-
rzacy poziom gotowosci szkolnej w szerokim spektrum. Badat on rozwdj
spoleczny, uswiadomienie sobie przyczyn i skutkdow réznych zdarzen,
zdolno$¢ przyswajania wiedzy, rozwéj poznawcezy i rozwdj mowy®.
Problematyka zwiazana z dojrzaloscia szkolng byta rowniez w cen-
trum zainteresowania polskich psychologéw. Podejmowali oni proby
wyodrebnienia czynnikéw, od ktérych jest ona zalezna oraz sformutowa-
nia wlasnych definigji. S. Baley” uwazal, ze przyszlym uczniom potrzeb-
na jest zdolno§¢ wspolpracy z rowiesnikami, M. Przetacznikowa® rozu-
miala dojrzalo$¢ szkolng jako adaptacje do wymagan szkoty w obszarze
wszystkich sfer rozwoju dziecka. Zdaniem A. Brzezinskiej’ dziecko osigga
poziom gotowosci szkolnej w chwili, gdy jest zainteresowane symbola-
mi, literami, cyframi oraz rozumie ich wplyw na proces porozumiewania
si¢ migdzy ludZmi. Natomiast klasyczne ujecie S. Szumana'® charakteryzuje
dojrzalosé¢ szkolng jako osiggniecie przez dziecko takiego poziomu roz-
woju fizycznego, spolecznego i psychicznego, ktéry czyni je wrazliwym
1 podatnym na systematyczne nauczanie 1 wychowywanie w klasie pierw-
szej szkoly podstawowej. Przytoczone wyzej definicje pomimo uptywu
lat w dalszym ciagu nie stracily na aktualno$ci. Mozemy zauwazyé, ze kaz-
dy z psychologéw zwracal uwage na odmienne 1 zréznicowane czynniki
potrzebne dzieciom do prawidlowego funkcjonowania w placéwce szkol-
nej. Obrazuja réwniez, ze terminy gotowosci i dojrzalosci szkolnej, a tak-
ze przygotowania do szkoly czy zdolnosci do podjgcia nauki w szkole
byty traktowane wymiennie. Uzywano ich jako synoniméw 1 dopiero pod

6 M. Bogdanowicz, N. Lisowska, Gotowosc¢ do nauki czytania i pisania a ryzyko dysleksji u sze-
Sciolatkéw, ,Dysleksja”, 16(2013)2, s. 6-7.

7'S. Baley, Psychologia wychowawcza w zarysie, Warszawa 1958, s. 58.

8 M. Przetacznikowa, Rozwdj psychiczny dzieci i mtodziezy, Warszawa 1967.

9 A. Brzezinska, Gotowos¢ dzieci w wieku przedszkolnym do czytania i pisania, Poznan 1987.
10S. Szuman, O dojrzatosci szkolnej dzieci siedmioletnich, ,Nowa Szkota”, (1962) 6,9,10.
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koniec XX wieku zaczeto je rozgraniczaé, a podstawa tego podziatu bylo
zrozumienie zardwno samego procesu dojrzewania, jak i roli uczenia si¢
w procesie rozwojowym. Utozsamianie poje¢ dojrzalosci i gotowosci
szkolnej bylo stuszne do momentu, kiedy dotyczyto okreslania poziomu
rozwoju dziecka siedmioletniego. Uzyskiwalo ono z racji procesu dojrzewa-
nia, zwiazanego z wickiem kalendarzowym, nie tylko odpowiedni poziom
dojrzalosci psychofizycznej, ale takze gotowosci rozumiane;j jako uksztatto-
wanie odpowiednich kompetencji szkolnych!'. W przypadku dojrzalosci
szkolnej dokonujace si¢ zmiany rozwojowe maja charakter spontaniczny
1 wigzg si¢ z dojrzewaniem organizmu. Kierowanie rozwojem przypisu-
je si¢ tu zlozonemu mechanizmowi biologicznemu, jakim jest dojrzewa-
nie, natomiast dojrzalo$¢ rozumiana jest jako moment charakteryzujacy
si¢ wrazliwoscig na oddzialywania zewnetrzne. Z kolei gotowos¢ szkolng
rozpatruje si¢ jako proces i efekt wspoldzialania aktywnosci dziecka
i dorostych. W procesie tym istnieje mozliwo$¢ Ewiczenia, ksztaltowania
pewnych wlasciwosci dziecka, stwarzajgca szansg osiagnigcia dojrzalosci
szkolnej. Gotowosé szkolna nie jest zatem stanem, na ktory wystarczy
poczekad, ale trzeba jg wyksztatcaé?. Dojrzalosé do nauki w szkole mie-
Sci si¢ zatem w gotowoSci szkolnej, ktora tworzy wiele rodzajow dojrza-
tosci dziecka jako predyspozycji do poszczegblnych zadan zyciowych. Jako
podstawe réznicowania tego uniwersum mozna przyjaé kryterium same-
go procesu dojrzewania, ktéry spontanicznie reguluje zmiany zachodza-
ce w dziecku, oraz kryterium uczenia si¢ w toku naturalnego rozwoju,
w trakcie ktérego ksztaltowanie i modyfikacja pewnych cech dziecka przez
oddzialywania zewn¢trzne wplywaja na osiaganie przez nie dojrzalosci
do podjgcia zadan szkolnych®.

W sytuacji kiedy podejmujemy proby diagnozowania dzieci w wie-
ku pigciu 1 szeSciu lat, w kontekscie powyzszych ustalen, bardziej precy-
zyjne wydaje si¢ uzywanie pojecia gotowosci szkolnej anizeli dojrzatosci
do nauki w szkole. Ksztaltowanie gotowosci szkolnej, ktéra wyprzedza
dojrzalosé, jest procesem wieloetapowym 1 uwzgledniajgcym wielos¢ czyn-
nikéw. Jednym z jej elementow jest wlasciwe przygotowanie dzieci do
uczenia si¢ matematyki w warunkach szkolnych. Niewatpliwy autorytet
w tej dziedzinie, jakim jest E. Gruszczyk-Kolczynska, uwaza, ze dzieci sg
»dojrzale do uczenia si¢ matematyki w szkole wowczas, gdy cheg si¢ uczyé
matematyki, potrafig zrozumieé sens zaleznosci matematycznych omawia-
nych na lekcjach 1 wytrzymuja napiccia, ktére towarzysza rozwigzywaniu

"' B. Wilgocka-Okon, Gotowosc szkolna dzieci szescioletnich, Warszawa 2003, s. 10.
2Tamze, s. 12.

'3 Za: L. Wiatrowska, H. Dmochowska, Dziecko u progu szkoly. Dojrzatos¢ szkolna dzieci a ich
gotowos¢ do nauki, Krakéw 2013, s. 14.



Z teorii — artykuty recenzowane/Theory — Peer-Reviewed Articles

zadan matematycznych™. Autorka definicji akcentuje zatem trzy aspekty
dojrzalosci do uczenia si¢ matematyki. Pierwszym jest zainteresowanie
dziecka tre§ciami matematycznymi, drugim odpowiedni poziom rozwoju
poznawczego, ktory umozliwia zrozumienie ich tresci, a trzecim adekwat-
ny rozwoj emocjonalny pozwalajacy na pokonywanie trudnosci, ktére za-
zwyczaj wspotwystepuja w toku edukacji matematycznej. Edukacja przed-
szkolna, ktérej celem jest m. in. doprowadzenie do osiagnigcia przez dzieci
odpowiedniego poziomu gotowosci szkolnej w zakresie uczenia si¢ ma-
tematyki powinna dazy¢ do uksztaltowania nastgpujacych kompetencji:
® Liczenia—uwzgledniajgcego dwa aspekty — pierwszym jest umiejet-
nos¢ przeliczania obiektéw, a drugim rozréznianie liczenia prawidlowe-
go od blednego;

®  Dodawania i odejmowania — wyznaczanie wyniku dodawania i odej-
mowania przy pomocy palcéw lub innych zbioréw zastgpczych;

® Ustalania réwnolicznosci przedmiotéw w zbiorach;

® Numerowania, postugiwania si¢ liczebnikami porzgdkowymi;

® Orientowania si¢ w schemacie wlasnego ciala, réznicowania prawej
i lewej strony oraz okre$lania kierunkéw w przestrzeni;

® Mierzenia diugosci;

©® Orientowania si¢ w rytmicznej organizacji czasu®.

Zadanie ksztaltowania kompetencji matematycznych, ale takze ich
diagnozowania oraz stymulowania w przypadku wykrycia brakéw, po-
winno by¢ priorytetowym w toku obowigzkowego, rocznego przygoto-
wania przedszkolnego. Prawidlowe uksztaltowanie gotowosci szkolnej
do uczenia si¢ matematyki jest gwarancjg sukcesu w tym zakresie eduka-
¢ji, mobilizuje do wysitku, zache¢ca do przezwyci¢zania trudnosci, a przede
wszystkim wigze si¢ z odczuciem radosci 1 satysfakeji z wlasnych staran
oraz pochwal plynacych od wychowawcy. Z drugiej strony brak odpo-
wiedniego przygotowania do edukacji szkolnej, szczegblnie w zakresie
rozumowania operacyjnego na poziomie konkretnym, rodzi niepotrzeb-
ne frustracje. Dzieci nie s3 w stanie zrozumie¢ ani opanowa¢ materiatu
z zakresu edukacji matematycznej juz w klasie pierwszej szkoly podstawo-
wej. Bardzo szybko dochodzi do powstawania blokad, ktére skutecznie
uniemozliwiaja prawidlowe przyswajanie treSci matematycznych. Zaje-
cia podejmujgce te zagadnienia jawig si¢ jako ,trudne” 1 ,niezrozumiale”,
a dziecko przestaje wykazywac jakickolwiek aktywno$ci matematyczne,
bojac si¢ kolejnych porazek. Powstaja zaleglosci, ktdre z roku na rok nawar-

4 E. Gruszczyk-Kolczyniska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie matematyki. Przyczyny,
diagnoza, zajecia korekcyjno-wyréwnawcze, Warszawa 1992, s. 20.

15Za: B. Surma, Gotowos¢ szkolna do uczenia sie matematyki dzieci szescioletnich w przedszkolu
Montessori — raport z badan, , Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”, 28(2013)2, s. 36-37.
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stwiaja si¢, a ich niwelowanie w toku kolejnych lat edukacji okaze si¢ pra-
wie niemozliwe. I tak szkola, ktéra miata by¢ wielka przygoda i ksiega otwie-
rajacy dziecko na $wiat nauki staje si¢ z czasem przyczyng stresow i lekow.

Zatozenia metodologiczne badan wtasnych

Procedura badan naukowych naktada na nas obowiazek stosowania
Scisle okreslonego schematu. Nie jest on obcy réwniez badaniom pedago-
gicznym, dlatego w tej czeSci opracowania zostang pokrotce scharaktery-
zowane poszczegodlne jego elementy.

Przedmiotem badan byla gotowo$¢ szkolna dzieci 5- i 6-letnich
uczgszcezajgeych do Przedszkola Miejskiego nr 1 w Rabee-Zdroju. Celem
przeprowadzonych badan byla diagnoza gotowosci szkolnej oraz ustale-
nie jej poziomu, szczegdlne w zakresie kompetencji matematycznych.
Problem gléwny badan zostal sformulowany w postaci nastgpujacego
pytania:
® Jaki jest poziom gotowosci szkolnej dzieci 5- 1 6-letnich uczeszcza-
jacych do Przedszkola Miejskiego nr 1 w Rabce-Zdroju?

Problematyka szczegélowa badah koncentrowala si¢ na udzieleniu
odpowiedzi na nastgpujgce pytania:
® Jaki jest poziom gotowosci szkolnej dzieci 5- 1 6-letnich w zakresie
kompetencji matematycznych?
® Jaka jest r6znica w zakresie kompetencji matematycznych pomie-
dzy dzie¢mi 5- i 6-letnimi?

Podstawowg metoda badan byta analiza dokumentéw polaczona z tech-
nika testéw oraz obserwacja. W celu zdiagnozowania poziomu gotowo-
§ci szkolnej jedna ze studentek uczeszczajaca do mnie na seminarium
dyplomowe podjela si¢ przeprowadzenia jednorazowych badan w przed-
szkolu przy uzyciu Kart do diagnozowania gotowosci szkolnej'®. Obejmuja
one wybrane wskazniki gotowosci szkolnej dotyczace rozwoju fizyczne-
go, poznawczego oraz emocjonalno-spolecznego. Ze wzgledu na zaryso-
wang wczesniej tematyke badawczg zostana przyblizone wyniki badan
dotyczgce rozwoju poznawczego, szczegélnie te, ktdre majg istotne zna-
czenie w procesie uczenia si¢ matematyki.

Oceniajac gotowos¢ szkolng w zakresie rozwoju myslenia, zwrdco-
no uwage na nastepujgce wskazniki, okreslajac czy dziecko:

1. Laczy przyczyng ze skutkiem;

2. Odczytuje informacje przekazane za pomocg symboli;

3. Uzasadnia swoje wybory;

4. Rozwigzuje zadania logiczne (np. zagadki, rebusy, famigtéwki);

16 4. Derewlana, B. Michalska, J. Swiatek, B. Wosifiska, Karty do diagnozowania gotowosci szkol-
nej, Warszawa 2012.
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5. Rozréznia lewg i prawg strong;
6. Ustala polozenie obiektéw w przestrzeni;

(311

7. Porownuje liczebno$¢ zbioréw, stosujac okreslenia: ,wigce;j”,
»mniej”, ,tyle samo”;

8. Porzadkuje obiekty wedlug podanego kryterium (od najmniejsze-
go do najwickszego);

9. Poprawnie liczy obiekty na materiale konkretnym;

10. Ustala poprawny wynik dodawania, postugujac si¢ materialem
konkretnym;

11. Ustala poprawny wynik odejmowania, postugujac si¢ materia-
tem konkretnym;

12. Stosuje liczebniki porzadkowe;

13. Rozrdznia podstawowe figury geometryczne (kolo, kwadrat, tréj-
kat, prostokat);

14. Klasyfikuje obiekty wedlug przynajmniej dwoch cech (wielkosé,
kolor, ksztalt, przeznaczenie);

15. Uklada rytmy, kontynuuje podany wzor.

Wymienione wyzej umiejetnosci okreslone we wskaznikach mogly
zostaé przyporzadkowane do jednej z czterech grup:

Poziom A (zawsze) — oznacza dziecko samodzielnie, starannie, pre-
cyzyjnie, sprawnie, bezblednie wykonujace okreslone wskaznikiem
czynnoSci; jego dzialania wskazujg na to, ze badana umiejetnos¢ zo-
stala w pelni uksztaltowana.

Poziom B (cz¢sto) — uwzglednia dziecko samodzielnie wykonujace
okreslone wskaznikiem czynnosci, popeltniajace pojedyncze, drobne
bledy; jego dzialania wskazujg na to, ze badang umiej¢tno$¢ nalezy
doskonalié.

Poziom C (rzadko) — okresla dziecko, ktére podejmuje proby samo-
dzielnego wykonania zadania lub oczekuje wsparcia; wykonuje czynno-
Sci nieprecyzyjnie; popelnia bledy; jego dziatania wskazuja na to, ze ba-
dana umiejetno$¢ jest w fazie ksztaltowania i nalezy ja rozwijac.

Poziom D (nigdy) — wskazuje na dziecko, ktére nie podejmuje okre-
§lonych wskaznikiem czynnosci samodzielnie ani z pomocg nauczyciela
lub wykonuje zadania niepoprawnie; jego dzialania wskazuja na to, ze
badana umiejetnosé jeszcze nie wystgpuje.

Badaniami zostaly obj¢te dzieci uczg¢szczajace do dwdch grup przed-
szkolnych. Z grupy ,Ekoludkéw” wybrano 15 dzieci mieszczacych sig
w przedziale wiekowym 5,0-5,5 lat, z grupy ,Biedronek” réwniez wyty-
powano 15 dzieci, ktére osiagnely wiek pomigdzy 6,0-6,5 lat. Gotowosé
szkolna byla oceniania u tych dzieci tylko jeden raz w roku szkolnym
2012/2013. Badania zostaly przeprowadzone w pazdzierniku 1 listopa-
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dzie 2012 roku, zgodnie z wytycznymi. Jednokrotna ocena gotowosci
szkolnej nie pozwala ukazaé réznic, jakie zachodzg w procesie rozwoju
myS$lenia u dzieci w ciggu roku edukacji przedszkolnej. Dokumentuje
ona jednak aktualny stan rozwoju dziecka, prezentuje stopien jego kom-
petencji szczegdlnie w zakresie matematyki, inspiruje do dalszej, pogle-
bionej refleksji oraz prowadzenia kolejnych badan.

Prezentacja i opis wynikéw badan
1. Poziom gotowosci szkolnej dzieci 5-letnich
w zakresie rozwoju myslenia

Dzieci pigcioletnie charakteryzuje mySlenie zyczeniowe, ktére bar-
dzo czg¢sto jest dla nich my$leniem prawdziwym. Procesy myslenia prze-
biegaja na konkretach, a myslenie abstrakcyjne jest stabo rozwinigte.
Dlatego tez przedmioty, ktére znikaja z pola widzenia przecietnego pie-
ciolatka, ktérych nie moze fizycznie dotknad, przestaja by¢ dla niego atrak-
cyjne, tracg na znaczeniu i zanikajg w jego umysle. Dzieci w tym wieku
znajduja si¢ na poziomie myslenia przedoperacyjnego. Oznacza to, ze
ich myslenie odbywa si¢ na zasadzie skojarzen, zwykle bez logicznego
powigzania. Dziecko posiada $wiadomo§é istnienia réznych zjawisk i fak-
tow, ale postrzega je jako stan aktualny. Zatem pigciolatki nie majg jesz-
cze uksztaltowanego myslenia przyczynowo-skutkowego, co implikuje
trudnosci w oddzieleniu informacji waznych od niewaznych, oraz tego
co bylto najpierw, a co potem (chronologia wydarzen), dlatego czasem
trudno jest nadazy¢ za opowieScig dziecka w tym wieku'. Poziom mysle-
nia przedoperacyjnego charakteryzuje rowniez brak umiej¢tnosci odwra-
cania czynnosci.

W zakresie umiejetnosci potrzebnych dziecku do uczenia si¢ matema-
tyki piecioletni przedszkolak potrafi przeliczy¢ zbiér skladajacy sie z okolo
10 elementéw. Na polecenie doktada lub zabiera elementy danego zbio-
ru, dodaje 1 odejmuje na konkretach, rzadko przekraczajac prog dzie-
sigtkowy. W tym wieku przedszkolak rozumie pojecia: ,,mniej”, ,wig-
cej”, ytyle samo”, a takze rozpoznaje podstawowe figury geometryczne —
koto, kwadrat, trojkat. Wigkszo$¢ dzieci nie rozumie pojeé: ,,0 tyle mnie;j”,
»0 tyle wiecej”.

Badania przeprowadzone na grupie piccioletnich dzieci szczegdlowo
prezentujg poziom rozwoju ich myslenia, zwlaszcza w tych zakresach, ktére
sa niezbedne do prawidlowej edukacji matematycznej w szkole. Poddajac
szczegdlowej analizie uzyskane wyniki (Tabela 1) mozemy zaobserwowad,

7 A. Jagta, Gotowosc szkolna szesciolatka, ,,Zycie Szkoty”, 748(2013)7, s. 6.
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ze najwyzszy poziom uzyskaly wskazniki dotyczgce stosowania liczebni-
kéw porzadkowych (13), faczenia przyczyny ze skutkiem (11) oraz uza-
sadniania swoich wyboréw (11). Badanie dwéch wymienionych wskaz-
nikéw odbywalo si¢ przy pomocy obrazkéw, a zadanie dzieci polegato na
odpowiednim ich dopasowaniu. Dzieci tgczyly w pary pasujace do sicbie
przedmioty np. konewka—kwiat, pitka—rozbita szyba, mlotek—spuchnie-
ty palec. Nalezy zaznaczy¢, ze w sytuacji gdy dziecko dobrato obraz-
ki w inny sposob, ale logicznie uzasadnito swdj wybdr, jego odpowiedz
uznawano za prawidlowa. Przykladowo, zdarzaly si¢ dzieci, ktére taczyty
w pary pitke z kwiatkiem, thumaczgc sw6j wybor wlasnymi doswiadcze-
niami. Pojawialy si¢ zatem stwierdzenia: kopnalem pitke tak mocno, ze

zlamalem kwiatki w ogrodzie mamy.

Uzyskane w trakcie badafh dane wskazuja, ze duza grupa dzieci znaj-
duje si¢ na poziome ksztaltowania umiejetnosci odejmowania (13), do-
dawania (12), liczenia (12) oraz poréwnywania liczebnosci zbioréw (11).
Osoba badajgca w trakcie zadan diagnostycznych wykorzystywala mate-

rial konkretny (klocki), ktory jednak dla pigciolatkdow okazal si¢ niewy-

starczajacy.

Tabela 1. Poziom gotowosci szkolnej dzieci pigcioletnich w zakresie rozwoju myslenia

Poziom rozwoju Razem
A B C D
Wskazniki N /% |N|% N | %|N|% N | %
1. Laczy przyczyne ze skutkiem | 11 | 73| - | - | 4 |27 - | - | 15 | 100
2. Odczytuje informacje prze-
kazane za pomocg symboli 7 1471312004 270 1| 7 | 15100
3. Uzasadnia swoje wybory 1|73 -|-14127, - - | 15]100
4. Rozwigzuje zadania logiczne 4 12718 |53 2 13 1| 7 | 15100
5. Rozrdznia lewa 1 prawg strong - - 19160 6 40 - | - | 15100
6. Ustala polozenie obicktow
W przestrzeni 6 |40 - | - | 6[40] 3 |20 | 15| 100
7. Poréwnuje liczebnosé zbioréw - - 137201173 1| 7 | 15100
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8. Porzadkuje obickty wedlug

podanego kryterium 5 13311741275 ]33] 15100
9. Poprawnie liczy obickty

na materiale konkretnym - -2 ]13]12{80 |1 | 7 | 15 100
10. Ustala poprawny wynik do-

dawania, poslugujac si¢ mate-

rialem konkretnym - -2 113712080 |1 | 7 | 15 ]100
11. Ustala poprawny wynik

odejmowania, postugujac si¢

materialem konkretnym - -1 713087117 |15 ]100
12. Stosuje liczebniki porzadkowe | 13 | 87| - | - | 2| 13| - | - | 15 | 100
13. Rozréznia podstawowe fi-

gury geometryczne 9 160 - - |4(27)2 |13] 15100
14. Klasyfikuje obiekty wedlug

przynajmniej dwoch cech 1 7112180 2|13 - - | 15100
15. Uklada rytmy, kontynuujgc

podany wzor 7 4701751332 |13] 15100

Zrodio: opracowanie wiasne (wartosci procentowe w poszczegdlnych wierszach
tabeli nie sumuja sie do 100, co jest wynikiem przyjetych zaokraglen)

W grupie badanych przedszkolakéw znajduja si¢ dzieci, ktére nie
potrafig porzadkowacl obiektéw wedtug podanego kryterium (5), a takze
ustalal polozenia obiektéw w przestrzeni (3). U pojedynczych dzieci nie
uksztaltowaly si¢ jeszcze umiejetnosci z zakresu innych wskaznikéw.
Uzyskane wyniki jednoznacznie wskazujg, ze badane dzieci nie osiagne-
ty jeszcze wystarczajgcego poziomu gotowosci szkolnej, ktéry umozli-
wialby im przezycie sukcesu i satysfakeji podczas zajel z zakresu eduka-
¢ji matematycznej.

2. Poziom gotowosci szkolnej dzieci 6-letnich
w zakresie rozwoju myslenia

W sz6stym roku zycia u dzieci dominuje my$lenie konkretno-obra-
zowe, rozpoczyna si¢ jednak proces ksztaltowania myslenia sfowno-po-
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jeciowego. W tym wicku dziecko potrafi dokona¢ nastgpujacych operacji
umyslowych: poréwnywanie, uogdlnianie, klasyfikowanie, tworzenie
definicji. Wiek ten charakteryzuje umiejetnos¢ faczenia elementow zbio-
ruw pary i liczenia. Dzieci rozpoznaja cyfry od 0 do 10, znajg takze znaki
(<, >, =) oraz potrafig je zastosowad.

Wigkszos¢ szeSciolatkéw nie ma jeszcze uksztaltowanej odwracal-
noSci my$lenia. Zauwazalny jest jednak proces powolnego przechodze-
nia z poziomu myslenia przedoperacyjnego na myslenie operacyjne na
poziomie konkretnym. Liczne badania wskazuja, ze dzieci, ktdre w pierw-
szej klasie nie rozumujg jeszcze operacyjnie na poziomie konkretnym sg
skazane na niepowodzenia w zakresie edukacji matematycznej. Rozu-
mowanie operacyjne ulatwia dzieciom ksztaltowanie poje¢é liczbowych
(klasyfikacja, wnioskowanie o statosci liczby elementéw w zbiorach mimo
obserwowanych zmian sugerujgcych, ze jest ich wigcej lub miej, wnio-
skowanie o zalezno$ci pomiedzy obiektami tworzgcymi konsekwentne
serie), a takze ustalanie stalosci wielkosci ciaglych®®. Nauczyciel, ktory
pragnie zapewnié dzieciom sukcesy w edukacji powinien wspomagacé ich
rozw6j umystowy oraz kontrolowaé diagnostycznie. Zatem diagnoza go-
towosci szkolnej w zakresie kompetencji matematycznych nabiera
szczegblnego znaczenia.

Wyniki badan dzieci szeScioletnich dotyczace rozwoju myslenia
wskazujg, ze najwigcej z nich osiggnelo poziom A w nastepujacych wskaz-
nikach (Tabela 2):
® Poprawnie liczy obiekty na materiale konkretnym oraz klasyfikuje
obiekty wedlug przynajmniej dwéch cech — 14 dzieci;
® Poréwnuje liczebno$¢ zbioréw, ustala poprawny wynik dodawa-
nia i odejmowania, postugujac si¢ materiatem konkretnym, stosuje liczeb-
niki porzadkowe, rozréznia podstawowe figury geometryczne — 13 dzieci;
® Laczy przyczyne ze skutkiem, uzasadnia swoje wybory oraz uklada
rytmy, kontynuujac podany wzor — 12 dzieci;
® Ustala polozenie obiektéw w przestrzeni — 11 dzieci.

18 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Nauczycielska diagnoza edukacji matematycznej dzieci.
Metody, interpretacje i wnioski, Warszawa 2013, s. 21.
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Tabela 2. Poziom gotowosci szkolnej dzieci szeScioletnich w zakresie rozwoju myslenia

Poziom rozwoju Razem
A B C D
Wskazniki N % N |% % | N |% N | %
1. Laczy przyczyne ze skutkiem 12 1817213 -] - ]15|100
2. Odczytuje informacje prze-
kazane za pomocg symboli § |53/ 5332 13| -] - | 15100
3. Uzasadnia swoje wybory 12 1803 /20| - | -] - | - | 15100
4. Rozwiazuje zadania logiczne 5 1336 (403 (20| 1| 7 | 15100
5. Rozr6znia lewa 1 prawg strong 2 1311732 |13 - | - | 15 ] 100
6. Ustala polozenie obiektow
W przestrzeni 117302137213 -] - | 15100
7. Porbwnuje liczebno$¢ zbiordw 131872 13- -] -] - ]15]100
8. Porzadkuje obickty wedlug
podanego kryterium 9 1602 13320 1 | 7 | 157100
9. Poprawnie liczy obiekty
na materiale konkretnym 419317 -1{-1-1]- 115100
10. Ustala poprawny wynik do-
dawania, postugujac si¢ mate-
rialem konkretnym 13187213 -] - -1 - |15/100
11. Ustala poprawny wynik
odejmowania, poslugujac si¢
materialem konkretnym 131872 13- |-/ -1 - |15/100
12. Stosuje liczebniki porzadkowe 13187 -1-1-1-12]13)| 15100
13. Rozréznia podstawowe fi-
gury geometryczne 13 /87| -|-12 13} - | - | 15100
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14. Klasyfikuje obiekty wedtug | 14 | 93| 1| 7| -| - | - 15 | 100
przynajmniej dwoch cech

15. Uklada rytmy, kontynuujac

podany wzor 12 180 2| 13] -| -1 15 | 100

Zrédto: opracowanie wiasne (w poszczegélnych wierszach tabeli wartosci
procentowe nie sumujg sie do 100, co jest wynikiem przyjetych zaokraglen)

Najwigcej probleméw sprawialo dzieciom rozréznianie lewej 1 pra-
wej strony. Tylko dwoje dzieci potrafito bezblednie wykonal polecenia
zwigzane w tym wskaznikiem, natomiast 11 dzieci popetnialo pojedyn-
cze bledy, osiagajac poziom B, a 2 zostalo zaklasyfikowanych do pozio-
mu C. Nieco lepiej szeScioletnie przedszkolaki radzg sobie z rozwigzy-
waniem zadan logicznych. Pigcioro dzieci osiagnelo poziom A, sze$cioro
doskonali t¢ umiejetnos$é, wykazujac si¢ poziomem B, troje dzieci znala-
zlo si¢ na poziomie C, natomiast jedno nie podjelo w ogdle préby roz-
wiazania zagadek. Tylko jedno dziecko nie stosowalo liczebnikéow po-
rzadkowych, nie potrafilo kontynuowac podanego rytmu (wzoru), a takze
ukladaé zabawek od najwigckszej do najmniejszej. TrudnoSci w niskim
rozwoju poznawczym tej dziewczynki nalezy ttumaczy¢ skomplikowang
sytuacjg rodzinng.

Analiza danych zawartych w tabeli 2, daje podstawe do wysunigcia
wniosku, ze wickszo$¢ badanych szesciolatkéw osiggneta wysoki poziom
gotowosci szkolnej do nauki matematyki, gwarantujacy przezycie sukce-
su i dalszy rozwdj sfery poznawczej.

1. Poziom gotowosci szkolnej
w zakresie kompetencji matematycznych dzieci 5- i 6-letnich
— poréwnanie wynikéw badan

W celu ukazania zmian, jakie nastgpily w rozwoju poznawczym po-
mi¢dzy dzie¢mi 5- 1 6-letnimi zestawiono wyniki badan, biorgc pod uwa-
ge cztery poziomy ksztaltowania si¢ umiejetnoSci matematycznych.
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Wykres 1. Poréwnanie wynikéw badan dzieci 5- 1 6-letnich — poziom A.
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Dzieci, ktére osiggnely w badaniu gotowosci szkolnej poziom A
(Wykres 1) charakteryzujg si¢ w petni uksztaltowang umiejetnoscig w za-
kresie kompetencji matematycznych wyodrebnionych w poszczegélnych
wskaznikach. Uzyskane dane wskazuja, ze starsze przedszkolaki (6-lat-
ki) uzyskaly wysoki poziom przygotowania do szkoly. Prawie wszystkie
dzieci (14) klasyfikujg obiekty wedlug przynajmniej dwéch cech, a takze
poprawnie liczg obiekty na materiale konkretnym. Natomiast wirod dzieci
pigcioletnich nie odnotowano w tych wskaznikach zadowalajgcych wy-
nikéw. Ponadto dzieci szescioletnie przewyzszaja swoich miodszych ko-
legdbw w zakresie nastepujacych kompetencji matematycznych:

— poréwnujg liczebno$¢ zbiorow, stosujac okreslenia: ,mniej”, ,,wie-
cej”, ytyle samo”;

— ustalajg poprawny wynik dodawania i odejmowania, postugujac
si¢ materialem konkretnym.

Zaden picciolatck nie osiggnal poziomu A w tych dwéch wskaznikach.

Reasumujac, mozemy zaobserwowad, ze dzieci szeScioletnie znaj-
duja si¢ na wyzszym poziomie rozwoju myslenia w zakresie prawie
wszystkich kompetencji matematycznych. Dzieci pigeioletnie doréwnuja
im tylko w zakresie stosowania liczebnikéw porzadkowych. Prawidiowo
postugiwalo si¢ nimi 12 pigciolatkéw 1 taka sama ilo$¢ szeSciolatkow. Naj-
wigkszy problem dla starszych przedszkolakéw stanowi réznicowanie le-
wej i prawej strony, bowiem tylko dwoje dzieci charakteryzuje si¢ w pelni
ta umiejetnoscia.
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Wykres 2. Poréwnanie wynikéw badan dzieci 5- 1 6-letnich — poziom B

liczba dziect
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Poziom B (Wykres 2) charakteryzuje te dzieci, u ktérych wymienione
we wskaznikach umiejetnosci nalezy doskonali¢. Nauczyciele dzieci sze-
Scioletnich powinni najwigcej czasu poswieci¢ na ksztalcenie sprawnosci
rozrozniania lewej 1 prawej strony (11 dzieci), rozwiazywania zadan lo-
gicznych (6 dzieci) oraz odczytywania informacji przekazanych za pomocg
symboli (5 dzieci). Wymienione umiejetnosci sprawiajg takze trudnosé
dzieciom pigcioletnim, jednak najwigksza ich ilos¢ (12) ma problemy z kla-
syfikowaniem przedmiotéw. Ksztaltowanie umiejetnosci klasyfikacji jest
procesem dlugotrwatym. Nalezy wykorzystywac kazdg nadarzajacg si¢ oka-
zj¢ do jego rozwijania. Sprawne klasyfikowanie jest potrzebne dzieciom do
tworzenia pojeé. Im sprawniej dziecko klasyfikuje, tym tatwiej operuje po-
jeciami 1 to nie tylko w zakresie wiedzy matematyczne;.
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Wykres 3. Poréwnanie wynikéw badan dzieci 5- 1 6-letnich — poziom C
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Uzyskane wyniki (Wykres 3) przemawiajg na korzy$¢ dzieci sze-
Scioletnich. Tylko troje z nich ma problemy z porzagdkowaniem obiekt6w
wedlug podanego kryterium oraz z rozwigzywaniem zadan logicznych.
Mhniejsza liczba wskazafi wsrdd tej grupy dzieci informuje, ze osiggnetly
one wyzszy poziom (A lub B) w trzecim, si6dmym, dziewiatym, dziesig-
tym, jedenastym oraz czternastym wskazniku. Natomiast zdecydowana
wigkszo$¢ dzieci piecioletnich znajduje si¢ na poziomie C ksztaltowania
kompetencji matematycznych. Najwicksza grupa mlodszych przedszko-
lakéw rozwija nastgpujace umiejetnosci:

— ustalania poprawnego wyniku odejmowania poslugujac si¢ mate-
rialem konkretnym — 13 dzieci;

— poprawnego liczenia obiektéw oraz ustalania poprawnego wyniku
dodawania na materiale konkretnym — 12 dzieci;

— poréwnywania liczebnosci zbioréw przy uzyciu okreslen: ,wie-
cej”, ,mniej”, ,tyle samo” — 11 dzieci.
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Wykres 4. Poréwnanie wynikéw badan dzieci 5- 1 6-letnich — poziom D

liczba dzieci
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U dzieci przedszkolnych, ktore zostaly zaklasyfikowane do pozio-
mu D (Wykres 4) nie stwierdzono wystepowania badanej umiejetnosci.
Analize danych rozpocznijmy jednak od aspektow pozytywnych. Nalezy
zwrdcié uwage, ze zarowno dzieci 5-, jak 1 6-letnie calkowicie uksztatto-
waly badZ rozwijaja umiejgtnosci faczenia przyczyny ze skutkiem, uza-
sadniania swoich wyboréw oraz klasyfikowania obiektéw. Jedna dziew-
czynka 6-letnia w ogble nie rozwigzywala zadan logicznych, nie
porzadkowala obiektéw wedlug podanego kryterium oraz nie rozumiafa
polecen zwigzanych z kontynuowaniem podanego wzoru. Dwoje star-
szych przedszkolakéw nie podjeto si¢ wykonania zadania, ktére polegato
na stosowaniu liczebnikéw porzadkowych. Jak wykazaly badania, pozo-
stale dzieci 6-letnie znajduja si¢ na wyzszym poziomie (A, B lub C)
rozwoju myslenia w zakresie kompetencji matematycznych.

Dla pigciorga mlodszych przedszkolakéw zadanie zwigzane z po-
rzadkowaniem obiektéw wedlug podanego kryterium okazato si¢ niemoz-
liwe do wykonania. Ustalanie polozenia obicktéw w przestrzeni bylo zbyt
trudne dla tréjki dzieci, a dwoje pigciolatkéw nie poradzito sobie z rozrdz-
nianiem podstawowych figur geometrycznych oraz ukladaniem rytmoéw.
Pojedyncze dzieci nie uksztaltowaly jeszcze kompetencji zwigzanych
z drugim, czwartym, sibdmym, dziewigtym, dziesiatym i jedenastym
wskaznikiem.
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Whnioski z przeprowadzonych badan

Osiagnigcie dojrzalosci szkolnej jest kwestig indywidualnego tempa
rozwoju kazdego dziecka. Zalezy od bardzo wielu czynnikéw, wsrdd kto-
rych mozna dokonaé podziatu na dwie gléwne grupy: endogenne (we-
wngtrzne) oraz egzogenne (zewngtrzne). Do tych pierwszych zaliczymy
z pewnoS§cig uwarunkowania genetyczne, a wspolczesne doniesienia
o akceleracji rozwoju dzieci upowazniajg do wysunigcia tezy o mozli-
wosci wezesniejszego osiggania dojrzalosci szkolnej. Z drugiej strony pro-
ces wlasciwego przygotowania do szkoly dotyczy dojrzalosci co najmniej
czterech sfer: fizycznej, poznawczej (umystowej), emocjonalnej i spolecz-
nej. Nalezy zwroci¢ uwage, ze te rodzaje dojrzatosci sg uzyskiwane
w odmiennym czasie, a takze w zupelnie innej kolejnosci, co moze impli-
kowac trudno$ci w podotaniu obowigzkom szkolnym przez dzieci szescio-
letnie. Z kolei czynniki egzogenne warunkujace osiagnigcie dojrzalosci
szkolnej sg bardzo réznorodne. Zaliczymy do nich nie tylko Srodowisko
rodzinne, ktére wplywa na warunki bytowe, tryb zycia, model wychowa-
nia istymulowania wlasnego potomstwa, ale takze Srodowisko przedszkol-
ne (wiek, w ktérym dziecko zaczelo uczegszezaé do przedszkola) 1 jego
warto$¢ wychowawczg, miejsce zamieszkania (miasto i wie§), a nawet
przemiany cywilizacyjne dokonujgce si¢ w obrebie danego spoleczenstwa.
Proces osiggania dojrzalo$ci szkolnej moze byé odmienny w poszczegdl-
nych panstwach i populacjach ludzkich. Réznicuje go takze system poli-
tyczny i spoleczny danego pafnstwa, jego zamoznos¢ 1 powszechnos¢ edu-
kacji, a takze sposéb organizacji opieki nad dzieckiem. Istnieje wiele
zmiennych, ktére ksztattuja ten proces, stad badania nad dojrzaloscig
szkolng nie s3 kwestig zamknigta i do kofica wyjasniong. Nalezy je nie-
ustannie podejmowad w celu uaktualniania 1 weryfikacji.

Badania przeprowadzone w Przedszkolu Miejskim nr 1 w Rabce-
-Zdroju mialy na celu ustalenie poziomu gotowosci szkolnej w zakre-
sie kompetencji matematycznych dzieci pigcio- 1 szeScioletnich. Dia-
gnoza zostala przeprowadzona jednorazowo na poczatku roku
szkolnego 2012/2013.

Uzyskane w trakcie badan wyniki jednoznacznie wskazuja, ze dzie-
ci szeScioletnie w wigkszosci przypadkéw osiggnely wysoki poziom goto-
wosci szkolnej w zakresie umiejetnosci potrzebnych do uczenia si¢ mate-
matyki w klasie pierwszej. Niektore zadania diagnostyczne sprawialy im
trudnosci, a w szczegdlnosci rozréznianie prawej i lewej strony oraz roz-
wigzywanie zadan logicznych, w mniejszym natomiast zakresie dzieci

9 Wiecej informacji na temat akceleracji rozwoju dziecka zob. N. Wolanski, Problem dojrzatosci
szkolnej — w swietle auksologii, ,Wychowanie Fizyczne i Zdrowotne”, 524(2013)2, s. 14-20.
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mialy problemy z odczytywaniem informacji przekazanych za pomoca
symboli 1 porzadkowaniem elementéw wedlug podanego kryterium.
Mlodsze przedszkolaki nie osiggnely jeszcze wystarczajacego poziomu
gotowosci szkolnej. W wigkszosci przypadkéw dzieci piecioletnie bardzo
dobrze radzily sobie ze stosowaniem liczebnikéw porzadkowych, a takze
z uzasadnianiem swoich wyboréw oraz taczeniem przyczyny ze skutkiem.
Pozostale umiejetnosci, a w szczegdlnosci te zwigzane z liczeniem oraz
ustalaniem prawidlowych sum i r6znic, powinny by¢ otoczone szczegdlng
uwaga nauczycieli przedszkolnych. Warunkiem powodzenia dzieci w szkole
jest intensywny proces rozwijania umiejetnosci liczenia i rachowania.
Mtodsi koledzy szesciolatkdw powinni liczy¢ przy kazdej nadarzajacej
si¢ okazji nie tylko w przedszkolu, ale réwniez w domu wspdlnie z rodzi-
cami. Im wigcej ¢wiczen w tym zakresie dziecko odbedzie, tym bogatsze
bedg jego doswiadczenia i szybkiej osiagnie bieglo$¢ w prawidlowym li-
czeniu i wyznaczaniu wynikow dodawania i odejmowania, a ta spraw-
nos¢ jest potrzebna i wymagana w klasie pierwszej.

Gotowosc szkolna jest procesem oczekiwanym przez nauczycieli i ro-
dzicoéw, choé kazda grupa wypatruje jej z innych powodéw oraz obawia
si¢ innych konsekwendji jej braku. Dla rodzicéw uzyskanie od nauczy-
ciela opinii, ze ich dziecko jest gotowe do szkoly, to z jednej strony po-
wod do dumy, a z drugiej informacja, ze potomek poradzi sobie z edu-
kacja w klasie pierwszej bez wigkszych streséw i klopotéw. Natomiast
dla nauczycieli kilkulatek, ktory osiagnat gotowos¢ szkolna jest gwarancja
komfortu nauczania. Takie dziecko nie sprawia ktopotéw, a jego poziom
wiedzy 1 umiejetnosci jest tzw. statystyczny, co warunkuje, ze bedzie ono
rownym marszem podgzal wesp6l z innymi ku ujednoliconym celom lek-
¢ji*. Por6wnujac wyniki badan uzyskane przez dzieci pigcio- 1 szeScio-
letnie mozemy wysungd tezg, ze starsze przedszkolaki w wigkszosci przy-
padkéw znajduja si¢ na poziomie A w zakresie umiejgtnosci potrzebnych
do uczenia si¢ matematyki. Osiagnely one zatem wysoki poziom goto-
wosci szkolnej, ktory gwarantuje im przezycie edukacyjnych sukceséw.
Natomiast badane pigciolatki majg jeszcze czas, aby znalez¢ si¢ na odpo-
wiednim poziomie gotowosci szkolnej. Mozna przypuszczad, ze ich spo-
sob my$lenia znaczgco si¢ zmieni po skoku rozwojowym. Wigkszos¢ z nich
w momencie badania znajdowala si¢ na poziomie B lub C, co wskazuje, ze
ich kompetencje matematyczne nalezy doskonali¢ 1 rozwijac.

Prezentowane wyniki badan dotyczg tylko jednego, waskiego obszaru.
Diagnoze¢ gotowosci szkolnej nalezy poszerzy¢ o zadania diagnostyczne,

20D. Klus-Stanska, Szkofa dla dziecka czy dziecko dla szkoty, czyli gars¢ uwag o gotowosci szkolnej,
.Dysleksja”, 16(2013)2,s.17.
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ktére zilustrujg poziom rozwoju fizycznego, spotecznego, emocjonalne-
go, a takze intelektualnego w innych zakresach. Ponadto ocena gotowo-
§ci szkolnej jest tylko pierwszym etapem poznawania stopnia rozwoju
dziecka w wybranych obszarach. O wiele wazniejsza jest wlaSciwa inter-
pretacja wynikéw uzyskanych przez kazdego przedszkolaka. Wyniki te
dostarczaja nauczycielom szczegélowych informacji w zakresie osiagnic-
tych juz umiejetnosci i tych, nad ktérymi nalezy jeszcze popracowac. Sta-
nowig one baz¢ do tworzenia indywidualnych programéw korygowa-
nia i wspierania rozwoju?'. Diagnoza, a nastepnie skutecznie oddzialywanie
dydaktyczno-wychowawcze majg doprowadzi¢ do osiagnigcia przez dziec-
ko optymalnych dla niego umiejetnosci w zakresie koniecznym do roz-
poczecia nauki w szkole.
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Streszczenie

Debata o obnizeniu wicku szkolnego toczy si¢ w Polsce od kilku lat.
Ministerstwo Edukacji Narodowej przekonuje, ze dzieci przed szkotg nie
trzeba ratowad, a raczej do niej postac wykorzystujac najlepszy okres
w ich rozwoju. Kolejne argumenty przemawiajace za wezesniejszym roz-
poczeciem nauki dotycza wyréwnywania szans edukacyjnych oraz doste-
pu do lepszej infrastruktury naukowej, sportowej i informatycznej. Od-
mienne zdanie na temat wcze$niejszego przekroczenia progu szkoly
prezentuja rodzice, nauczyciele, a takze psycholodzy. Zauwazaja oni, ze
braki w przygotowaniu szkét pod wzgledem prawnym, kadrowym 1 or-
ganizacyjnym s3 drastyczne 1 dotyczg m.in. nauczycieli, rozwigzan calo-
dziennej opieki wykraczajacej poza plan zajeé, regulacii dotyczacych okre-
su wakacji szkolnych, terenow zabaw. W kontekscie opisanej wyzej sytuacji
diagnoza gotowosci szkolnej nabiera szczegblnego znaczenia. Obrazuje
ona pewne mozliwosci 1 predyspozycje dziecka, ale ukazuje takze jego
ograniczenia i braki. Jej nadrz¢dnym celem jest opracowanie indywidu-
alnego planu pracy z dzieckiem w celu zapewnienia i umozliwienia
wszystkim przysztym uczniom wzglednie réwnego startu w szkole.

W artykule przedstawiono wyniki badan diagnozy gotowosci szkol-
nej w zakresie kompetencji matematycznych. Problem glowny zostat
sformulowany w postaci pytania: Jaki jest poziom gotowosci szkolnej
dzieci 5- 1 6-letnich uczgszczajacych do Przedszkola Miejskiego nr 1
w Rabce-Zdroju?

Uzyskane w trakcie badan wyniki wskazujg, ze dzieci szeScioletnie
w wigkszosci przypadkéw osiagnely wysoki poziom gotowosci szkolnej
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w zakresie umiejetnosci potrzebnych do uczenia si¢ matematyki w klasie
pierwszej. Mlodsze przedszkolaki (pigciolatki), nie dysponujg jeszcze
wystarczajacym poziomem przygotowania do szkoly. Warunkiem suk-
ceséw edukacyjnych pieciolatkdw jest intensywny proces stymulowania
umicjetnoscei liczenia oraz ustalania prawidiowych sum 1 réznic.

Ocena gotowosci szkolnej prowadzona byla jednorazowo, co unie-
mozliwia ukazanie réznic, jakie zaszly w procesie rozwoju myslenia
u dzieci w ciggu roku edukacji przedszkolnej. Dokumentuje ona jednak
stan aktualny rozwoju dziecka, prezentuje stopieni jego kompetencji szcze-
gblnie w zakresie matematyki, inspiruje do dalszej, poglebionej refleksji
oraz prowadzenia kolejnych badan.

Stowa kluczowe: gotowosé szkolna, dojrzatosé szkolna, dziecko
przedszkolne, kompetencje matematyczne.

School Readiness of Children
Aged Five and Six with Respect
to Mathematical Competence:
a Comparative Analysis

Summary

The debate about lowering the obligatory age for commencing scho-
oling has been going on in Poland now for a number of years. The Mini-
stry of Education argues that children do not need to be rescued from
school, but rather sent there as a way to make best use of their optimum
period of development. Further arguments in favour of an earlier start to
learning invoke concerns relating to equal opportunities in education and
the need for access to better infrastructure where learning, sports and in-
formation are all concerned. On the other hand, parents, teachers, and
psychologists tend to adopt a rather different point of view on this. They
note the serious deficiencies in the preparedness of schools with respect to
legal, human and organizational resources, as well as the concerns among
teachers and others about such issues as the adequacy of daycare provi-
sion, adjustments relating to the period of school holidays, play areas, and
so on. In the context of the situation described above, the diagnostic asses-
sment of school readiness amongst children is of particular importance. It
serves to highlight certain possibilities for the child while establishing their
overall suitability, but will also reveal their limitations and shortcomings.
Its ultimate goal is to develop an individual plan for working with the
child in question, aimed at ensuring for them and others a relatively ba-
lanced and equal start in school in all areas.
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The article presents the results of tests carried out as part of the dia-
gnostic assessment of school readiness in the area of mathematical com-
petence. The main problem here was formulated as a question: what is
the level of school readiness of children aged five and six attending the
Nursery School No. 1 in Rabka—Zdré;?

The results obtained during the research indicate that six-year-old
children in most cases have already achieved a high level of school readi-
ness as regards the skills needed for learning mathematics in the first gra-
de. On the other hand, it was found that younger preschoolers (five-year-
olds) are insufficiently prepared for schooling: the educational success of
five-year-olds thus depends on an intensive process of stimulating nume-
racy, involving setting precisely gauged mathematical tasks.

These diagnostic assessments were only conducted once, making it
impossible to show the differences occurring in the development of the
thinking of children over the course of a year of preschool education.
However, they do document the state of children’s development at a gi-
ven time, presenting the extent of their competence, particularly in the
field of mathematics, and this may serve both to inspire further and de-
eper reflection and as a basis for subsequent research.

Keywords: school readiness, school maturity, preschool child, ma-
thematical competence.
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