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The sources of the educational process include, inter alia, in cogni-
tive values that create a space in which human development takes
place. Teachers reflection on the meaning and understanding of the
essence of education for values may contribute to making the effort to
interpret the situation, to evaluating their educational activities and
to their modification in the area of intellectual education of students
at carly school age. The aim of the qualitative research, embedded in
the interpretative paradigm, was to determine the early school edu-
cation teachers’ ways of thinking about the essence and methods of
educating children for cognitive values. The research problems were
formulated in the form of questions: What declarative actions are un-
dertaken by teachers in order to teach children cognitive values? The
research was conducted using individual open interviews. As a result
of the analysis of all the answers given by the respondents, categories
of their analysis were distinguished, illustrating the essence of edu-
cating children for cognitive values in the awareness of teachers, as
well as the categories of activities undertaken in this area as indicated
by them. The use of the obtained research results in the practice of
early school education may contribute to creating the conditions for
assigning the proper meaning to cognitive values in the upbringing

of children.
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Wprowadzenie

U zrédet procesu wychowania leza, migdzy innymi, wartosci poznaw-
cze, tworzace przestrzen, w ktérej dokonuje si¢ rozwdj cztowieka. Re-
fleksja nauczycieli nad znaczeniem i rozumieniem przez siebie istoty
wychowania do warto$ci moze przyczyni¢ si¢ do podejmowania wysit-
ku interpretacji sytuacji, trudu warto$ciowania swoich dziatad wycho-
wawczych oraz ich modyfikacji w obszarze wychowania intelektualne-
go uczniéw w miodszym wieku szkolnym. Celem przeprowadzonych
badan jako$ciowych, osadzonych w paradygmacie interpretatywnym,
bylo ustalenie sposobéw myslenia nauczycieli edukacji wezesnoszkol-
nej o istocie i sposobach realizowania wychowania dzieci do wartosci
poznawczych. Problemy badawcze sformulowano w postaci pytan:
W czym badani nauczyciele upatrujg istotg procesu wychowania do
wartosci poznawczych? Jakie dziatania, w warstwie deklaratywnej, po-
dejmujg nauczyciele w celu wychowania dzieci do wartoéci poznaw-
czych? Badania przeprowadzone zostaly za pomoca indywidualnych
wywiadéw otwartych. W wyniku analizy tresci wszystkich odpowiedzi
udzielonych przez respondentéw wyodrgbniono kategorie ich analizy
obrazujace istot¢ wychowania dzieci do wartoséci poznawczych w $wia-
domodci nauczycielek oraz wskazywane przez nich kategorie dziatai
podejmowanych w tym zakresie. Wykorzystanie uzyskanych wynikéw
badan w prakeyce edukacji wezesnoszkolnej moze przyczyni¢ sie do
kreowania warunkéw do nadania wlasciwej rangi warto$ciom poznaw-
czym w wychowaniu dzieci.

Charakterystyczng cecha wspélczesnej przestrzeni zycia jest niepewno$é sytuacji

spolecznych, w jakich czlowickowi przyszto zy¢. W obliczu doswiadczanych kon-

flikeéw kultur, pluralizmu $wiatopogladowego oraz relatywizmu wartosci jednostka

czgsto nie potrafi zdefiniowaé swojej roli w otoczeniu spotecznym. Podstawowym wy-

zwaniem dla kazdego czlowicka staje si¢ orientacja w $wiecie wartosci (Maksymowicz

2013: 14). Stad w dzisiejszym $wiecie zadaniem nauczycieli jest pomoc wychowan-

kom w:

[...] odkrywaniu wiasnych mozliwosci, zrozumieniu $wiata, siebie i innych ludzi po-

przez rozwdj postaw empatycznych, uczuciowosci, wrazliwosci i nieschematycznego

mySlenia, a przede wszystkim na przygotowaniu ich do wilasciwego oraz odpowiedzial-

nego wartosciowania i zycia zgodnego z wybranymi warto$ciami, ktére nie koliduja
z warto$ciami innych ludzi (Switata 2019: 171).
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Ze wzgledu na to, ze realizacja dziataii wychowawczych odnosi si¢ do ,skonkre-
tyzowanych obszaréw rzeczywistosci spotecznej, ktdre uwyrazniajg typowe dla nich
tresci” (de Tchorzewski 2018: 155-156), wyodrebnia si¢ kilka dziedzin wychowania.
Jedna z nich, wyrézniona ze wzgledu na lezace u Zrédet procesu wychowania wartosci
poznawcze, jest wychowanie intelektualne/umystowe. We wspétczesnym $wiecie, pet-
nym sprzecznosci i charakteryzujacym si¢ chaosem informacyjnym, ,whasciwy prze-
bieg wychowania intelektualnego okazuje si¢ sprawa zasadniczej wagi, aby cztowiek
odpowiednio uksztaltowany intelektualnie mégt si¢ uczy¢” (Rembierz 2013: 71).
Celem tak rozumianego wychowania jest wyposazenie czlowicka w wiedz¢ oparta na
prawdzie, przy czym ,dochodzenie do wymienionej wartosci nie polega na podawaniu
jej, lecz na jej doswiadczaniu i rozumieniu” (de Tchorzewski 2018: 156-157).

Celem artykutu jest ukazanie, na podstawie przeprowadzonych badan jakoscio-
wych, réznych sposobéw konceptualizacji istoty wychowania dzieci w mtodszym wie-
ku szkolnym do wartoéci poznawczych przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej
oraz przedstawienie deklarowanych przez nich dzialaii podejmowanych w tym zakre-
sie. Czyniac przedmiotem analizy kategori¢ wychowania do wartoéci poznawczych,
artykul wpisuje si¢c w nurt badani skoncentrowanych na poszukiwaniu mozliwosci
zmiany prakeyki edukacji wezesnoszkolnej w kierunku tworzenia w klasach poczatko-
wych szkoly podstawowej przestrzeni, w ktérej dziecko odpowiednio uksztaltowane
intelektualnie bedzie moglo si¢ uczyé.

Wokot istoty wartosci poznawczych w wychowaniu
dziecka

U zrédet procesu wychowania leza okre§lone wartosci. Na potrzeby niniejsze-
go opracowania przyjeto szerokie rozumienie omawianego pojecia jako ,to, co jest
cenne, godne pozadania i stanowi (powinno stanowi¢) przedmiot szczegdlnej troski
oraz cel ludzkich dazen, a takze kryterium postgpowania cztowieka” (Chatas, Lobacz
2020: 17). Wartosci sa zatem $cisle powiazane z potrzebami cztowieka i dazeniem do
ich zaspokojenia. Co wigcej, ,wartosci zaspokajaja potrzeby zakorzenione w jednost-
kach i grupach do poszukiwania i osiggania celéw. Ich odkrywanie i afirmacja stanowig
czg$¢ procesu potwierdzania wyplywajacego ze zgodnego uznania” (Zielinska-Kostyto
2008: 120-121). Kluczowa role w procesie poznawania i tworzenia wartoéci odgrywa
podmiotowos$¢ jednostki.

Kategoria wartosci pozostaje w $cistym zwigzku z wychowaniem rozumianym
jako ,wprowadzanie czfowieka w zycie warto$ciowe” (Skrzypniak 2001: 149-150).
Katarzyna Olbrycht (2012) rozpatruje istote¢ wychowania do wartoéci w szerszym
i wezszym zakresie. W pierwszym rozumieniu utozsamia wychowanie do wartoéci
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z edukacja aksjologiczna, ktérej celem jest przygotowanie cztowieka do $wiadomego
funkcjonowania w $wiecie wartosci, tj. nabyciem przez niego kompetencji w zakresie
dostrzegania, wybierania, porzadkowania, realizowania i tworzenia wartosci. W wez-
szym zakresie wychowanie do wartosci obejmuje ksztalcenie w cztowieku rozumienia
i gotowosci przyjecia wartosci pozadanych z perspektywy wprowadzanego programu
wychowawczego oraz motywacji do zycia zgodnego z tymi warto$ciami.

U zrédet procesu wychowania leza, migdzy innymi, wartosci poznawcze, tworzace
przestrzen, w ktérej dokonuje si¢ rozwdj umystowy cztowieka. Jak pisze Kazimierz
Denek, ,u podloza wartosci poznawczych znajduje si¢ prawda. [...] Prawda sama
w sobie jest zaréwno celem, jak i istota poznania” (Denck 2015: 35). Wyposazenie
cztowieka w wiedzg oparta na prawdzie stanowi sedno procesu wychowania intelekeu-
alnego (de Tchorzewski, 2018). Obok prawdziwosci wiréd przymiotéw wiedzy jako
wartoéci w procesie wychowania intelektualnego migdzy innymi wymienia sig¢ jej: jas-
no$¢, klarowno$¢ i uporzadkowanie (Spanbauer 1987). Istoty wychowania intelek-
tualnego upatruje si¢ takie w ksztattowaniu i rozwijaniu okreslonych postaw wobec
wiedzy, takich jak:

a) niezalezno$¢ myslenia i krytycyzm, a w konsekwencji umiejetnos¢ odrézniania

prawdy od falszu;

b) rozumienie siebie i otaczajacej rzeczywistosci;

c) selektywno$¢ wobec réznych odmiennych od siebie Zrédet wiedzy, odwotywa-
nie si¢ do takich, ktére sq wiarygodne i nie ograniczajg si¢ do przekazu mniej
lub bardziej rzetelnych informacji;

d) pasja poznawcza i poszukiwawcza, podejmowanie systematycznych oraz diuz-
szych wysitkéw intelektualnych;

e) entuzjazm i fantazja, poczucie, ze wiedza, nauka i prawda staja si¢ istotnymi ele-
mentami zycia, nawykiem, przyjemnoscia, celem (Myszkowska-Litwa 2007).

Szczegblne znaczenie przypisuje si¢ takze takim warto§ciom poznawczym, powia-
zanym z wiedza opartg na prawdzie, jak: madroé¢, refleksyjnosé (Jedlinski 1998), od-
krywczos¢, twérezosé (Suchodolski 1987), owocnosé poznania, dociekliwosé, nowosé
(Kubin 2006), wolnos¢ (Gadacz 1993) czy odpowiedzialno$¢ (Ingarden 2006). Wy-
chowanie ukierunkowane na wymienione wyzej wartosci poznawcze stanowi podsta-
we ksztattowania i rozwijania u dzieci wlasciwego stosunku wobec wiedzy jako narze-

dzia rozumienia $wiata i sprostania nowym wyzwaniom cywilizacyjnym.
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Wprowadzanie dziecka w swiat wartosci poznawczych
jako wyzwanie edukacyjne

U podstaw procesu wychowania do wartosci poznawczych, zgodnie ze wspét-
czesnym podejsciem psychologicznym i socjologicznym do dziecifistwa, lezy spo-
s6b postrzegania dzieci jako zaangazowanych aktoréw zycia spolecznego, aktywnych
podmiotéw gromadzacych i reinterpretujacych do§wiadczenia oraz ksztattujacych ota-
czajacy $wiat (Corsaro 2015; Nelson 2007). Podstawowym zadaniem dorostych jest
y2uwazno$¢ wobec umystu dziecka” wyrazajaca si¢ w traktowania matego czlowicka
jako odre¢bnej, pelnoprawnej osoby, ktéra ma whasne potrzeby, emocje, pragnienia
i przekonania oraz w zachgcaniu go do refleksji nad wlasnym mysleniem i zacho-
waniami (Pikul-Biatecka 2012: 132). Podmiotowo$¢ dziecka w procesiec wchodzenia
w $wiat warto$ci poznawczych stanowi podstawe skutecznego wychowania. Droga do
jego urzeczywistniania prowadzi przede wszystkim przez generowanie sytuacji, wy-
darzeri i proceséw o charakterze wychowawczym, majacych na celu poznawanie i in-
terioryzacj¢ wartosci, w ktérych zazwyczaj uczestnicza wspdlnie dorosli i dzieci. Stad
szczegdlng role w procesie wychowania do warto$ci odgrywaja metody pozytywnego
oddziatywania (Skrzypniak 2001) oparte na aktywnosci dziecka i relacjach spotecz-
nych z réwiesnikami.

W procesie wychowania do wartosci poznawczych kluczows rolg petni osobowosé
i kompetencje nauczyciela, ktéry najpierw ,sam musi odkry¢ siebie, prawdg i warto-
$ci, by potem méc zaprosi¢ ucznia-wychowanka do wejscia w dialog z warto$ciami,
ktére chece mu zaproponowa¢” (Chrobak 2013: 182). Relacje nauczycieli i ucznidw,
oparte na respektowaniu godnosci podmiotéw wychowania, powinny stanowi¢ inte-
gralny element codziennosci edukacyjnej.

Procedura i wyniki badan

Celem przeprowadzonych badari jakosciowych, osadzonych w paradygmacie
interpretatywnym, bylto ustalenie sposobéw myslenia nauczycieli o istocie i sposo-
bach realizowania wychowania dzieci w mtodszym wieku szkolnym do wartosci po-
znawczych. Jak podkresla Jolanta Zwiernik (2015: 90-91), w podejsciu interpreta-
tywnym stowa sa danymi z badan, na ktérych skupia si¢ uwaga badacza. To dzigki
wypowiedziom badanych mozliwy jest wglad w znaczenia nadawane przez informato-
réw zdarzeniom, w ktdrych uczestnicza. Namyst, refleksja odgrywaja szczegélng rolg
w zawodzie nauczyciela, poniewaz pozwalaja na dokonanie rekonstrukeji do$wiad-
czenia oraz umozliwiajg mu zrozumienie sensu swojego uczestnictwa w rzeczywisto-

$ci edukacyjnej (bukasik 2014). W obliczu dynamiki sytuacji edukacyjnych refleksja
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pozwala nauczycielowi na uswiadomienie sobie wlasnego w nich udziatu (Lukasik
2014). W wyniku analizy jakosciowej odpowiedzi udzielonych przez 23 nauczycieli
edukacji wezesnoszkolnej w trakcie przeprowadzonych z nimi wywiadéw otwartych
poszukiwano odpowiedzi na pytania:

1. W czym badani nauczyciele upatruja istotg procesu wychowania do wartosci

poznawczych?

2. Jakie dziatania, w warstwie deklaratywnej, podejmuja nauczyciele w celu wy-

chowania dzieci do wartosci poznawczych?

Zastosowany w badaniach wywiad otwarty definiowany jest jako ,interakcja
miedzy prowadzacym wywiad a respondentem. Prowadzacy ma w nim ogélny plan
dziatania, lecz nie jest to konkretny zestaw pytan, ktére nalezy zada¢ z uzyciem kon-
kretnych stéw i w ustalonym porzadku” (Babbie 2008: 342). Badania zostaty przepro-
wadzone bezposrednio przez badacza w okresie od listopada 2021 do kwietnia 2022
roku. Dobér rozméwcdw miat charakeer celowy. Starano si¢ polaczy¢ w prébie celowej
przypadki kontrastujace. Decyzje o zaprzestaniu prowadzenia kolejnych wywiadéw
podjeto w momencie, w ktdrym uznano, ze zgromadzone dane sugeruja kategorie,
aw wypowiedziach badanych przestaly si¢ pojawia¢ ich nowe konteksty (Hammerslay,
Atkinson 2000). Wsréd badanych byly wytacznie kobiety.

Na etapie opracowywania danych wyodrebniono w tresci wszystkich wywiadéw
kategorie ich analizy obrazujace istot¢ wychowania dzieci do wartosci poznawczych
w $wiadomosci nauczycielek oraz kategorie deklarowanych przez nich dziatad. W wy-
niku przeprowadzonej analizy jakosciowej wypowiedzi ustalono zarysowujace si¢ ten-
dencje w podejsciu nauczycielek do omawianej kwestii. Analiza materiatu empirycz-
nego uzyskanego w rezultacie badai prowadzonych na niewielkich grupach oséb ma
charakter jakosciowy i nie angazuje narzedzi z zakresu statystyki. Niemniej wskazuje
si¢ na mozliwosci zastosowania okreslen ilosciowych w projektach o charakterze jakos-
ciowym i objasniajacym. David Silverman uzasadnia to nastepujaco: ,,Proste techniki
obliczeniowe moga staé si¢ sposobem na sondowanie calego zbioru danych, ktére
zwykle traci si¢ w trakcie intensywnych badan jakosciowych” (2008: 62).

Préby okreslenia istoty wychowania do warto$ci podjete przez badane nauczycielki od-
nosily si¢ do kilku kategorii odpowiedzi, przy czym nalezy podkresli¢, ze podzial na
kategorie nie jest roztaczny. Kazdy wyodrebniony sposéb rozumienia pojecia przez na-
uczycielki powiazany jest ze wskazanymi przez nich warto$ciami, ktére lezq u podstaw
procesu wychowania oraz deklarowanymi dziataniami stosowanymi w celu realizacji
w praktyce idei wychowania do warto$ci poznawczych.
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Schemat 1. Konceptualizacja pojecia wychowania do wartosci poznawczych przez badane na-
uczycielki

Przekaz wiedzy o warto$ciach poznawczych i ich znaczeniu
w zyciu i funkcjonowaniu jednostki rozpatrywanych w wymiarze
spoleczno-moralnym

Dostarczanie do§wiadczel w interpretacjach i ocenie sytuacji, zachowan
na podstawie okreslonych kryteriéw wartosciujacych, np.: prawda/
ktamstwo, dobro/zlo itd.

Rozwijanie cech osobowosci, wlaéciwosci umystu oraz zdolnosci
) y!
poznawczych warunkujacych ,madro$¢ myslenia i zachowan”

Ksztattowanie wrazliwosci aksjologicznej rozumianej jako zdolnos¢
dostrzegania i rozpoznawania warto$ci oparta na ich przezywaniu

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan

Przeprowadzona analiza materiatu badawczego pozwala stwierdzi¢, ze wszystkie
badane nauczycielki w warstwie deklaratywnej przypisuja duze znaczenie wychowaniu
do warto$ci poznawczych dzieci w mtodszym wieku szkolnym. W wyniku przeprowa-
dzonej analizy wypowiedzi pod katem rozumienia istoty tego procesu wyodr¢bniono
nastgpujace ich kategorie:

a) Przekaz wiedzy o wartoéciach poznawczych i ich znaczeniu w zyciu i funkcjo-

nowaniu jednostki rozpatrywanych gtéwnie w wymiarze spoleczno-moralnym.

Zdecydowana wickszo$¢ respondentek (20 oséb) upatruje istoty swoich dziatari
wychowawczych w omawianym obszarze wychowania przede wszystkim w wyposaze-
niu dzieci w wiedz¢ o wartoéciach, takich jak np.: prawda, wiedza, dobro, tj. takich,
ktore leza u podstaw norm spoleczno-moralnych warunkujacych funkcjonowanie
dziecka w przestrzeni zycia i edukacji zgodnie z oczekiwaniami i wymaganiami spo-
tecznymi. Tym samym zakres omawianego pojecia zawgzony zostat przez nie przede
wszystkim do tych wiadomosci i umiejetnosci, ktére odnosza si¢ do etycznego za-
chowania dziecka w relacjach spotecznych przestrzeni szkolnej i pozaszkolnej. Droga
do realizacji celéw tak rozumianego wychowania do wartosci poznawczych prowadzi
poprzez nastgpujace, deklarowane jako realizowane w prakeyce szkolnej przez nauczy-
cielki, dziatania:

= dostarczanie dzieciom przyktadéw, wzorcéw do nasladowania, kierowanie ich

uwagi na zachowania réwiesnikéw i dorostych w szkole, ktére moga/powinny
by¢ przedmiotem modelowania (18 respondentek);
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= czytanie opowiesci, bajek, lektur i kierowanie uwagi dzieci na wartosciowe za-
chowania bohateréw oraz rozmowy na ten temat (16 0séb);

= prezentacja bajek i filméw edukacyjnych prezentujacych rézne sytuacje i prob-
lemy spoteczne w celu ukazania §wiata wartoéci poznawczych i znaczenia po-
siadania wiedzy przez cztowieka (14 os6b);

®  prezentacja sytuacji z zycia codziennego ukazujacych rézne rodzaje relacji mig-
dzyludzkich powiazanych z warto$ciami poznawczymi (12 badanych).

Tematyka zadeklarowanych wyzej dzialadn wychowawczych jako realizowanych
w praktyce pozwala ukaza¢ znaczenie wartosci poznawczych dla cztowieka w wymia-
rze indywidualnym i spolecznym. Nacisk potozony jest jednak przede wszystkim na
komponent intelektualny postaw dzieci wobec wartosci.

b) Dostarczanie doswiadczenn w interpretacjach i ocenie sytuacji, zachowan na
podstawie okreslonych kryteriéw wartosciujacych, np.: prawda/klamstwo, do-
bro/zto itd.

Drugg wyodrebniong kategorie wypowiedzi (15 0séb) cechuje podkreslenie zna-
czenia organizowania autentycznego uczestnictwa dzieci w dziataniach sprzyjajacych
do$wiadczaniu wartosci poznawczych w procesie wychowania. W opinii respondentek
istota wychowania do wartosci poznawczych zawiera si¢ w dostarczaniu dzieciom oka-
zji do interpretowania i oceny sytuacji, zachowan na podstawie okreslonych kryteriéw
warto$ciujacych, np.: prawda/falsz, kedrych uczestnikami sa same dzieci. Kluczowa
rol¢ odgrywaja w tym przypadku dziatania nauczycielek ukierunkowane na ksztatro-
wanie u dzieci umiejetnosci i kompetencji w zakresie warto$ciowania poprzez:

= analizg relacji migdzy dzie¢mi w grupie na podstawie dyskusji (10 badanych);

= celowe projektowanie sytuacji wychowawczych w formie odgrywania scenek,
dramy itd. wymagajacych podejmowania decyzji i ich oceniania na podstawie
okreslonych kryteriéw (12 badanych);

= wykorzystywanie spontanicznie zdarzajacych si¢ sytuacji w grupie np. konflik-
téw miedzy dzieémi do analizy i oceny konsekwencji, korzysci wynoszonych
z podjetych decyzji i przyjetych rozwigzan (9 respondentek);

= wdrazanie dzieci do ponoszenia odpowiedzialnosci za swoje decyzje i zachowa-
nia niezgodne z normami spoteczno-moralnymi (7 oséb).

W uzasadnieniach podejmowania wymienionych wyzej dzialad wychowawczych
podkreslano konieczno$¢ odwolywania si¢ przez nauczyciela do codziennych do-
$wiadczen dzieci oraz ich wszechstronnego aktywizowania ze wzgledu na specyfike
fazy rozwojowej.

¢) Rozwijanie cech osobowosci, wlasciwosci umystu oraz zdolnosci poznawczych
warunkujacych ,madro$¢ myslenia i zachowan”.

W opiniach mniej licznej grupy respondentek (13 0séb) proces wychowania do

wartoéci poznawczych ma holistyczny charakter i w zwiazku z tym powinien polega¢
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nie tyle na przekazie wiedzy o wartosciach poznawczych, ale na ksztattowaniu okres-
lonych postaw wobec wiedzy oraz na pomocy dzieciom w dochodzeniu do ,,madrosci
zyciowej”. Tak rozumiane wychowanie ukierunkowane na takie wartosci poznawcze,
jak: wiedza, madro$¢, refleksyjnos¢ myslenia, kreatywnos¢ itp. wymaga whasciwego
wykorzystania inteligencji, zdolnosci oraz kreatywnosci w tworzeniu i wdrazaniu réz-
nych rozwiazai probleméw. Droga do ich realizacji prowadzi przez organizowanie
i wdrazanie przez nauczyciela nastgpujacych deklarowanych dziatan:

* motywowanie dzieci do samodzielnego zdobywania wiedzy i u$wiadamianie
im znaczenia wiedzy w osiaganiu sukcesu zyciowego (13 badanych);

* analiza, krytyczne mySlenie oraz dzialania praktyczne w procesie dochodzenia
do rozumienia znaczenia warto$ci poznawczych i zwigzanych z nimi norm po-
stepowania (12 os6b);

* rozwijanie kreatywnosci dzieci poprzez tworcze rozwigzywanie probleméw
oraz zachgcanie ich do wyrazania opinii, sagdéw i ocen na temat réznych sytu-
agji i probleméw (11 oséb);

* dyskusje na temat biezacych probleméw spotecznych (9 respondentek);

= podkreslanie koniecznoéci wykorzystania zdobytej wiedzy w dobrym celu do
zmieniania i doskonalenia otaczajacej rzeczywistosci (8 badanych);

* budowanie pozytywnej samooceny i wiary we wlasne mozliwosci (7 respon-
dentek).

Celem tak organizowanych sytuacji wychowawczych jest przede wszystkim ,,doj-

rzewanie dziecka do madrosci”.

d) Ksztaltowanie wrazliwosci aksjologicznej rozumianej jako zdolnos¢ dostrzega-
nia i rozpoznawania wartosci oparta na ich przezywaniu.

Ostatnia wyodregbniona kategoria wypowiedzi badanych (10 oséb) charakeeryzu-
je si¢ tym, ze zaakcentowano w nich znaczenie komponentu emocjonalnego posta-
wy dzieci wobec wartoéci poznawczych. Jako uzasadnienie respondentki podkreslity
w wypowiedziach, ze dzieci w tym okresie rozwojowym charakeeryzuje duza wrazli-
wo$¢ emocjonalna. W zwiazku z tym jakos¢ zabiegéw wychowawczych oraz efekeyw-
no$¢ poznania i dziatania podnosza towarzyszace tym procesom pozytywne emogje,
takie jak: rados¢, ciekawo$¢ czy zdziwienie. Whasciwy klimat emocjonalny wykreowa-
ny przez nauczyciela znaczaco utatwia taczenie tresci poznawezych ze sferg uczuciowg
uczniéw, a odpowiednia atmosfera wychowawcza sprzyja wydobywaniu réznorod-
nych wartosci, w tym warto$ci poznawczych, ktére sa uwiklane w realizowane tresci.

Respondentki zadeklarowaty podejmowanie nastepujacych dziatan ukierunkowa-
nych na wyksztalcenie u dzieci wrazliwosci na wartoéci poznawcze:

= stwarzanie sytuacji problemowych powiazanych z warto$ciami poznawczymi
o silnym pierwiastku przezyciowym, zachecanie dzieci do identyfikowania
probleméw (9 badanych);
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= stawianie dzieci wobec konfliktéw wartosci poznawczych i wzbudzanie tym
samym ciekawosci, zdziwienia itd. (8 oséb);
= stawianie pytai pobudzajacych do dostrzegania probleméw zyciowych, cywili-
zacyjnych, spotecznych itd. powiazanych z warto$ciami poznawczymi (7 os6b).
Dziecko postrzegane jest przez t¢ grupe badanych nauczycieli holistycznie jako
aktywny podmiot zaangazowany emocjonalnie w proces wychowania.
Z prowadzonych w ostatnich latach badaf nad miejscem wartosci poznawczych
w hierarchii wartosci dzieci na etapie edukacji elementarnej (Pawelec, Artymiak i in.,
2017; Lukawska, Prazmowska-Bartoszek 2019) wynika, ze wartosci takie jak prawda,
madro$¢ zajmuja niskie miejsca wérdd innych. Z kolei nauczyciele oraz kandydaci do
zawodu deklarujg w prowadzonych badaniach ankietowych (Dakowicz, Laskowska
2021), ze wartosci poznawcze powiazane z dazeniem do zdobywania wiedzy sa jednymi
z najwazniejszych wartosci w edukacji wezesnoszkolnej, ktdre zamierzajg w przyszto-
§ci przekazywaé dzieciom. Odnoszac przytoczone wyniki badart do przeprowadzonej
na potrzeby niniejszego artykutu analizy wypowiedzi nauczycieli wezesnej edukaci,
nasuwa si¢ wniosek, ze majg oni $wiadomos$¢ potrzeby wychowania dzieci do warto-
$ci poznawczych. Szczegblnego znaczenia nabierajg jednak takie sposoby wychowania
w omawianym obszarze, ktére uwzgledniajac podmiotowos¢ i kreatywno$é¢ dzieci, nie
prowadza wytacznie do podnoszenia ich sprawnosci intelektualnych i sfery poznaw-
czej rozwoju, lecz uruchamiajg , poznawcze zainteresowania i potrzeby, intelektualne

niepokoje i pytania, napiccie woli w dazeniu do prawdy” (Suchodolski 1987: 279).

Podsumowanie

Nie ulega watpliwosci, ze ,,cztowiek doswiadcza w kazdej niemal sytuacji zyciowej
wielu rozmaitych wartosci” (Furmanek 2014: 14-15). Stad wychowanie do wartosci
jest procesem niezwykle ztozonym. Wprowadzanie dziecka w §wiat wartosci wymaga
od nauczyciela ukazania uczniom wartos$ci, umozliwienie ich rozumienia, ,,aby w kon-
cu wychowanek mégt je urzeczywistniaé w swoim projekcie zycia, budujac wlasna
i jednoczes$nie whasciwg hierarchi¢ wartosci” (Buk-Cegietka 2018: 132). Wartosci po-
znawcze, takie jak: madro$¢, wiedza, ktére wiazg si¢ z odkrywezoscia i twérczoscia,
refleksyjnym mysleniem itd. nabieraja szczegdlnego znaczenia w procesie edukacji
ze wzgledu na specyfike wspétczesnej przestrzeni zycia, ktora wymaga od kazdego
cztowicka posiadania takich kompetengji, jak: otwarto$¢ na zmiany, samodzielnos¢
poznawcza, krytyczne myslenie itd.

Na podstawie analizy uzyskanych wynikéw badari mozna stwierdzi¢, ze nauczyciel-
ki edukacji wezesnoszkolnej w warstwie deklaratywnej przypisuja wazne znaczenie wy-
chowaniu do warto$ci poznawczych dzieci. W refleksji badanych dominuje spojrzenie
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na jego istot¢ w aspekcie aksjologicznym jako kategorii poznawczej, ktéra polega na
przekazie wiedzy o wartosciach poznawczych oraz uswiadamianiu ich znaczenia w zy-
ciu czlowieka. W warstwie deklaratywnej nauczycielki podejmujg w tym obszarze
dzialania polegajace przede wszystkim na dostarczaniu dzieciom przykladéw, wzorcéw
do nagladowania (realnych lub fikcyjnych) oraz prezentujg przyktady sytuacji z zycia
codziennego ilustrujace oczekiwane spolecznie zachowania zgodne z warto$ciami po-
znawczymi. W przeciwieistwie do wyzej opisanego podejscia, ktére charakteryzuje
raczej przedmiotowe podejécie do dziecka, druga wyodre¢bniona kategoria wypowie-
dzi nauczycielek upatruje istoty wychowania do wartosci poznawczych w procesach
gromadzenia przez dziecko do$wiadczen, stanowigcych dla niego podstawe otwierania
si¢ na $wiat wartoéci poznawczych i ich przyjmowania. Dzigki stwarzanym przez na-
uczyciela sytuacjom wyzwalajacym aktywno$¢ dziecko nabywa doswiadczenia w bu-
dowaniu wihasnego systemu wartoéci, w zrozumieniu, przyswojeniu i internalizacji
norm. Ponad potowa badanych zgodnie ze wspétczesnie propagowanym podejsciem
do dziecifistwa podkreslita w swoich wypowiedziach potrzebe tworzenia warunkéw do
harmonijnego rozwoju kazdego dziecka w procesie wychowania do wartosci zgodnie
z jego indywidualnymi mozliwo$ciami, a takze wrodzonym potencjatem. Nauczyciel
postrzegany jest w tym przypadku jako towarzysz dziecka w drodze do prawdy, wiedzy
i madrodci, ktéry tworzy sytuacje wychowawcze sprzyjajace rozwijaniu kreatywnosci,
refleksyjnego myslenia i samodzielnoéci poznawczej. Na uwagg zastuguje fake, ze czgsé
nauczycielek potozyta nacisk w swoim sposobie definiowania pojecia na znaczenie
zaangazowania emocjonalnego, przezywania w procesic poznawania, zrozumienia,
i wlaczania okreslonych wartosci poznawczych w strukture wlasnego doswiadczenia.
W proces wychowania do warto$ci poznawczych, w ocenie omawianej grupy respon-
dentek, powinna by¢ wpisana wrazliwo$¢ aksjologiczna, rado$¢ odkrywania wartosci
i satysfakcja poznawcza. W wyniku przeprowadzonej analizy wypowiedzi nauczycielek
nasuwa si¢ spostrzezenie, ze w iadnej z nich nie zwrécono uwagi na znaczenie uzgad—
niania sensu i znaczenia wartosci poznawczych w toku kontakeéw réwiesniczych po-
przez dzielenie si¢ przez dzieci zasobami wiedzy osobistej i doswiadczeni z pozaszkolnej
przestrzeni zycia (Kochanowska 2018). Tymczasem dziecko cieszace si¢ statusem pod-
miotowym ,,[...] postrzegane jest jako dzialajacy aktor spoleczny, wyjatkowy, ztozony
i jednostkowy, niepowtarzalny podmiot konstruujacy swojg indywidualno$é, spotecz-
ne relacje i sieci spoleczne, bogate w mozliwosci spotecznego dzialania i partycypacji
w swoim rozwoju” (Batachowicz, Witkowska-Tomaszewska 2015: 108). Autonomia
nauczyciela i ucznia decydujg o efektywnosci procesu wychowania ku warto$ciom
poznawczym.
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