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Wprowadzenie

Zmiana w systemie o§wiaty w kierunku obnizenia wieku szkolnego
przez kilka ostatnich lat stala si¢ tematem licznych debat, konferencji oraz
artykutéw naukowych. Problem ten dotyczy obnizenia wieku podejmo-
wania obowigzku szklonego z siedmiu na sze$¢ lat. Zasadnicze pytanie
dotyczy kwestii, czy szeSciolatki sg juz gotowe na rozpoczecie edukacji
w szkole podstawowej, czy moze jednak dzieci starsze o rok lepiej odnajda
si¢ w szkolnej rzeczywistosci? Czy rozwdj szeSciolatkow jest wystarczaja-
cy, aby mogly one w pelni korzystac z przywilejow szkolnej edukacji?

Niniejszy artykul ma na celu zaakcentowanie znaczenia diagnozy
oraz monitorowania rozwoju i postepdéw edukacyjnych dziecka szescio-
letniego stojacego ,na progu” szkoly podstawowej, przy jednoczesnym
uchwyceniu zlozonosci 1 wiclowymiarowosci, zalet 1 mozliwosci, a takze
ograniczen postgpowania diagnostycznego. Tematyka ta, cho¢ zawsze
aktualna, nabiera szczegdlnego znaczenia w kontekscie podjetych w ostat-
nich latach reform odwotujacych si¢ bezposrednio do najwczesniejszych,
a by¢ moze i najwazniejszych w zyciu dziecka, etapéw ksztalcenia — edu-
kacji przedszkolnej 1 wezesnoszkolne;.



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOI’y — Peer-Reviewed Articles

Znaczenie przedszkola
w kreowaniu sukcesu edukacyjnego szesciolatka

Edukacja przedszkolna stanowi bardzo wazny etap w rozwoju dziec-
ka. Pomimo iz pierwszym w sensie chronologicznym, jak i pod wzgle-
dem istotnosSci wplywéw na dziecko, Srodowiskiem wychowawczym jest
rodzina, przedszkole réwniez spelnia wazng rolg, stanowigc kontynuacje
1 poszerzenie wychowania rodzinnego'. Na przedszkolu jako instytucji
opiekuniczo-wychowawczej spoczywa zadanie zapewnienia dziecku wa-
runkéw do wszechstronnego rozwoju emocjonalno-spotecznego, umy-
sfowego a takze fizycznego®. Dyskusja nad ksztaltem 1 kondycjg polskie-
go przedszkola, tego jak powinien wygladaé program nauczania oraz oferta
kierowana zaréwno do dzieci, jak i ich rodzicéw, trwa od kilku lat’. Kaz-
dy rodzic staje przed dylematem wyboru jak najlepszego przedszkola dla
swojego dziecka, przedszkola ktére stworzy naturalne, wspierajace, bo-
gate w bodZce warunki dla rozwoju kazdego malca®.

W zwiazku z obnizeniem wieku rozpoczecia nauki szkolnej do 6. roku
zycia, szczegblng uwage zwraca si¢ obecnie na rolg przedszkola w przy-
gotowaniu dziecka do wypelniania obowiazku szkolnego. W tym kon-
tekscie jednym z gléwnych zadan edukacji przedszkolnej, jako etapu po-
przedzajacego nauke, jest przygotowanie mlodego cztowieka do
pomyslnego rozpoczecia nauki w szkole. Podkresla si¢ zatem koniecz-
nos¢ stworzenia warunkéw umozliwiajacych optymalne rozwijanie po-
tencjatu dzieci, co w dalszej perspektywie skutkowaé ma duzym prawdo-
podobiefistwem osiggnigcia przez nie sukcesu edukacyjnego.

Rozpoczecie nauki w szkole jest dla kazdego dziecka trudnym przezy-
ciem. Szkola niesie bowiem wiele nowych wyzwan, zadan i wymagan, kt6-
rym dziecko musi sprostal. Dobrze przystosowane do warunkéw szkoty dziec-
ko potrafi w Srodowisku szkolnym zaspakajal swoje potrzeby, nawigzywacé
kontakty z dorostlymi czlonkami spotecznosci szkolnej, prawidlowo funk-
cjonowaé w grupie réwiesniczej, uzyskujac jednoczesnie dobre wyniki w na-
uce, a przy tym nie wykazuje symptoméw zaburzen w zachowaniu’.

Odpowiednie przygotowanie dziecka do rozpoczecia nauki i zapew-
nienie mu pozytywnych doznan od pierwszego jej dnia jest kluczowe dla
jego dalszej kariery edukacyjnej. Jak zauwaza E.M. Szumilas, ,pierwsze
do$wiadczenia edukacyjne zazwyczaj znaczgco wplywaja na sfer¢ moty-

'|. Dzierzgowska, Przedszkola wielu moZliwosci, ,Dyrektor Szkoty”, 166(2007)10, s. 48.

2 M. Styczynska, Wspomaganie rozwoju dziecka przedszkolnego, , Dyrektor Szkoly”, 166(2007)10, s. 46.
3J. Kroliczek i H. Pawlita, Kondlygja wychowania przedszkolnego, , Dyrektor Szkoty”, 150(2006)6, s. 51.
4 M. Styczynska, Wspomaganie rozwoju dziecka przedszkolnego, art. cyt., s. 46.

> |. Stanczak, Diagnoza spotecznego funkcjonowania dziecka w roli ucznia klas poczatkowych,
[w:] Diagnoza i ewaluacja w przemianach edukacyjnych, red. K. Wenta i E. Perzycka, Szczecin
2007,s.167.
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wacyjng, co wysoko koreluje z aspiracjami i sukcesami szkolnymi w po-
czgtkowych latach nauki”. Problemy, ktérych podlozem jest brak ocze-
kiwanych przez dziecko osiggnigé szkolnych lub niezaspokojenie potrzeby
sukcesu, rzutujg bowiem na stosunek dziecka do nauki, zwykle ksztaltujac
negatywng postawg wobec obowigzkéw szkolnych i zahamowanie postgpow
edukacyjnych’. W tym kontekscie nalezy zwrdcié uwage na zagadnienie doj-
rzalosci szkolnej, okreSlanej rowniez jako gotowosé szkolna lub zdolnos¢ do
nauki. Proponowane definicje ujmuja dojrzatosé/gotowosc szkolng jako stan
réwnowagi miedzy mozliwo$ciami dziecka a oczekiwaniami szkoly w za-
kresie realizacji zadan edukacyjnych zawartych w programach nauczania®.
Dotychczas terminy te traktowano zwykle jako synonimy, gdyz odnosily si¢
do dziecka siedmioletniego, ktdre w zblizonym czasie osiggalo zar6wno od-
powiedni poziom dojrzalosci psychofizycznej, jak 1 kompetengji szkolnych
stanowigcych o gotowosci do nauki. B. Surma zwraca jednak uwage, ze
w zwigzku z obnizeniem wieku szkolnego do wieku 6 lat, powstaje pewna
rozbiezno$¢ pomiedzy znaczeniami tych terminéw’. Dojrzalo$é szkolna obej-
muje swym zasi¢giem rowniez dojrzalo$¢ fizyczng wyrazajaca si¢ odpowied-
nim wzrostem 1 ci¢zarem ciala, sprawnoscig motoryczna oraz poziomem
funkcjonowania zmystow, a wiec te aspekty, ktorych rozwdj zalezy bezpo-
Srednio iw najwickszej mierze od wieku'. Gotowos¢ szkolna skupia si¢ przede
wszystkim na umiejetnosciach dziecka. Zagadnienie rozpoczecia nauki szkol-
nej przez dziecko szescioletnie powinno byé wiec ujmowane gléwnie w aspek-
cie gotowosci szkolnej, akcentujacej przede wszystkim posiadanie przez dziec-
ko odpowiednich kompetencji szkolnych!!. Warto zwréci¢ uwagg, ze na
gotowos¢ szkolng skladajg si¢ nie tylko indywidualne mozliwosci dziecka,
ale takze oczekiwania rodzicow oraz wymagania systemu edukacji, w szcze-
g6lnosci szkoly. Podkresla si¢ zatem dynamike i relatywizm poziomu goto-
wosci szkolnej. Dziecko moze byé zatem przygotowane do funkcjonowania
w okreSlonym typie placéwek, pracujacych zgodnie z danym programem
nauczania, a nie do podjecia nauki w ogdle?. Z tego wzgledu w ocenie
gotowosci szkolnej nalezy uwzgledniaé cechy i warunki placowki, w ktorej
dziecko ma podjaé nauke®.

6 E.M. Szumilas, Zdrowie i rozwdj polskich szesciolatkéw, ,\Wychowanie w Przedszkolu", (2008)6, s. 5.
7 B. Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna. Wybrane obszary badawcze i rozwigzania praktyczne,
Krakow 2011, s. 41.

8Tamze, s. 228.

9B. Surma, Gotowosc szkolna do uczenia sie matematyki dzieci szescioletnich w przedszkolu Mon-
tessori — raport z badan, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”, 28(2013)2, s. 35-36.

0°E. Jarosz, Wybrane obszary diagnozowania pedagogicznego, Katowice 2002, s. 69.

" B. Surma, Gotowosc szkolna do uczenia sie matematyki dzieci szescioletnich w przedszkolu
Montessori — raport z badan, art. cyt., s. 35-36.

2 E. Jarosz, Wybrane obszary diagnozowania pedagogicznego, dz. cyt., s. 69.

3 E. M. Szumilas, Zdrowie i rozwdj polskich szesciolatkdw, art. cyt., s. 5.
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Sukces szkolny dziecka jest pochodng wielu czynnikéw, jak np. ce-
chy indywidualne, czynniki Srodowiskowe, grupa rowiesnicza, przy czym
szczegblng role w tym zakresie odgrywa nauczyciel, na ktérym spoczywa
obowigzek stworzenia warunkow i klimatu stymulujacego wszechstron-
ny rozwdj indywidualnych predyspozycji kazdego wychowanka'®. Z punk-
tu widzenia cech dziecka, gotowos¢ szkolna przejawia si¢ opanowaniem
przez nie kompetencji o charakterze poznawczym, emocjonalnym, mo-
ralnym, spolecznym, a takze fizycznym, umozliwiajgcych sprostanie wy-
maganiom stawianym przez program nauczania'.

W tym miejscu nalezy zadaé pytanie o to, jak postgpowad, aby zapew-
ni¢ szanse na sukces edukacyjny dzieciom przygotowujgcym si¢ do wejscia
w nowy 1 wymagajgcy etap zycia, jakim jest podjecie nauki szkolne;.

Diagnoza przedszkolna
jako podstawowe narzedzie
wsparcia rozwoju dziecka

Kazdy z nas zdaje sobie sprawe, ze dzieci r6znig si¢ miedzy soba.
Réznice te dotycza zaréwno rozwoju umystowego oraz emocjonalno-spo-
tecznego, jak i fizycznego, motorycznego i zdrowotnego. Réwniez zakres
wiedzy dzieci jest bardzo zréznicowany, czego powodem sa z jednej stro-
ny ich wrodzone predyspozycje, z drugiej za§ wplyw Srodowiska, w ja-
kim si¢ wychowuja, czyli to, co ,wyniosly z domu”'6. Wszystkie te ele-
menty bez watpienia wplywajg na gotowos¢ dzieci do podjgcia nauki. Aby
stworzy¢ najlepsze warunki dla rozwoju dzieci, nauczyciel przedszkolny
powinien dobrze je poznaé, méc okresli¢ ich zainteresowania, poznac stabe
1 mocne strony, tak, aby nastgpnie dobra¢ dla dzieci idealny program.
Dlatego tez praca z dzieckiem wymaga dogl¢bnej diagnozy'. Dodatko-
wym argumentem na potwierdzenie stusznosci prowadzenia catoSciowe;
1 poglebionej diagnozy przedszkolnej jest sama specyfika wicku przed-
szkolnego. Jest to bowiem najbardziej sensytywny okres rozwojowy
w zyciu czlowieka, charakteryzujacy si¢ podatnoscig na wplywy otocze-
nia i plastycznoscig rozwoju. Zaden inny okres rozwojowy nie daje tak
znacznych mozliwo$ci kompensowania brakéw rozwojowych. Trafna dia-

4T. Wejner, Diagnoza psychologiczno-pedagogiczna i jej wptyw na sukces edukacyjny, Wroctaw
2012, s. 330, dostepny online, http://www.ptde.org/file.php/1/Archiwum/XVIII_KDE/
XVI11%20KDE%20-%20referaty/Wejner.pdf. (dostep: 12.07.2014).

5 Al. Brzezinska, J. Matejczuk, A. Nowotnik, Wspomaganie rozwoju dzieci 5-7 letnich a ich goto-
wos¢ do radzenia sobie z wyzwaniami szkolty, ,Edukacja”, 117(2012)1, s. 8.

16 M. Kochan-Wojcik, Diagnoza i monitorowanie rozwoju matego dziecka. Wprowadzenie, ,,0gél-
nopolska Konferencja Dyrektoréw Przedszkoli”, Wroctaw 2005, http://www.oskko.edu.pl/wroc-
law-05-2005 (dostep: 23.07.2014).

7 E.M. Szumilas, Zdrowie i rozwdj polskich szesciolatkdw, art. cyt., s. 5.
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gnoza pozwala na odpowiednie stymulowanie rozwoju dziecka i elimi-
nowanie przyczyn powodujgcych nieréwnosci w rozwoju'®.

Poczatki diagnozy rozumianej jako rozréznienie, rozpoznanie lub
osadzanie siggaja starozytnych prac szkoly Hipokratesa'. Od tego czasu
przez wicele stuleci termin diagnoza zwigzany byl z naukami medycznymi,
gdzie stuzyt najpierw do identyfikacji patologicznego stanu organizmu,
a nastepnie do charakterystyki ogdlnego stanu zdrowia jednostki?’. Obec-
nie pojecie diagnozy upowszechnito sie w wielu dziedzinach wiedzy, po-
szerzajac jednoczesnie swoj zakres treSciowy 1 znaczeniowy poza waskie
rozumienie medyczne, sprowadzajgce si¢ jedynie do oceny sytuacji na
podstawie jej symptomatologii’!. Od 1935 roku, za sprawg Heleny Ra-
dliniskiej, pojecie diagnozy zaistnialo réwniez w polskiej pedagogice,
wpisujac si¢ trwale zaréwno w jej dziatalno$¢ naukowsy, jak i praktyczna?.

Wspblcezesna diagnoza w pedagogice definiowana jest jako ,,rozpo-
znanie na podstawie zebranych objawéw i znanych ogdlnych prawidto-
wosci badanego zlozonego stanu rzeczy przez przyporzadkowanie go do
typu lub gatunku, dalej przez wyjasnienie genetyczne 1 celowoSciowe,
okreslenie jego fazy obecnej oraz przewidywanie rozwoju”?. Rozwinigta
i holistyczna diagnoza obejmuje szereg ztozonych czynnosci poznawcezych
— zbieranie i selekcja danych, rozpoznawanie, identyfikacja, wyja$nianie
1 wycigganie wnioskéw — ktére maja prowadzi¢ do jednego, wspélnego
celu, jakim jest podejmowanie optymalnych decyzji i projektowanie
zmian®. Kazdemu z powyzszych etapow czy aspektéw postepowania dia-
gnostycznego przypisany jest odpowiedni typ diagnozy czastkowej®.

W tym ujeciu diagnoza jest nie tylko waznym elementem poznania
naukowego, ale pozwala rowniez wyprowadzi¢ istotne implikacje dla prak-
tyki pedagogicznej®. Diagnozowanie nie moze bowiem pozostac jedynie
stwierdzeniem faktu na gruncie deklaracji, wyniki procesu diagnostycz-
nego powinny przede wszystkim stanowic racjonalne przestanki dla form
i kierunkdéw praktycznego dzialania pedagogicznego?.

Czynnosci diagnostyczne, jakkolwiek wyodrebnione i nazwane, sta-
nowig integralny element kazdego dzialania o charakterze pedagogicz-

8S. Wioch, A. Wtoch, Diagnoza cafosciowa w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, Warsza-
wa 2009, s. 119.

9 E. Lisowska, Diagnostyka pedagogiczna w pracy z dzieckiem i rodzing, Kielce 2008, s. 18.

20 K. Marzec-Holka, Wybrane zagadnienia diagnostyki pedagogicznej, Bydgoszcz 1990, s. 8.

21 E. Wysocka, Czfowiek a srodowisko zycia, Warszawa 2007, s. 55.

22 K. Marzec-Holka, Wybrane zagadnienia diagnostyki pedagogicznej, dz. cyt., s. 10.

2 S. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, Warszawa 1973, s. 212.

24 B. Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna, dz. cyt., s. 18.

5 E. Lisowska, Diagnostyka pedagogiczna w pracy z dzieckiem i rodzing, dz. cyt., s. 19.

%6, Stanczak, Diagnoza spotecznego funkcjonowania dziecka w roli ucznia klas poczatkowych, dz.
cyt., s. 165.

27 S. Wioch i A. Wtoch, Diagnoza cafosciowa w edukagji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 105.
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nym?. Zdaniem A. Podgdreckiego diagnoza jest punktem wyjscia w po-
stepowaniu celowoSciowym w naukach praktycznych. Kazda dzialalnosé
praktyczna, jezeli ma prowadzié do racjonalnych, profesjonalnych 1 sku-
tecznych dziatan, uwzgledniajacych dobro uwiktanych w dang sytuacje
podmiotéw, powinna by¢ poprzedzona doglebnym poznaniem badanego
wycinka rzeczywisto$ci. Nalezy rozpoznad, jak wyglada stan faktyczny, czy
inaile odbiega on od stanu postulowanego, nalezy rowniez wskazaé czyn-
niki generujace tenze stan rzeczy, odkryé nature i kierunek faczacych je
zwiazkow oraz o ile to mozliwe, zaprojektowac sposoby modyfikacji®.

Diagnoza przedszkolna uwzglednia wszystkie wskazane wezesniej
ogo6lne postulaty, a jednoczes$nie ukierunkowana jest na rozpoznanie po-
ziomu osiggni¢¢ dziecka 1 zmian w jego rozwoju i osobowosci dokonuja-
cych si¢ pod wplywem oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych®.
Diagnoza przedszkolna to przede wszystkim rozpoznanie gotowosci
szkolnej dziecka, a wigc okreSlenie czy jego rozwdj intelektualny, fizyczno-
-ruchowy, emocjonalno-spoleczny pozwoli mu na sprostanie obowigzkom
szkolnym. Kolejnym etapem diagnozy przedszkolnej jest wyjasnienie
przyczyn okreslonego stanu rzeczy oraz prognozowanie funkcjonowania
dziecka w przyszlej roli ucznia®'. Zgromadzony w trakcie procesu dia-
gnozowania material pozwala nauczycielowi na uwzglednianie specyfiki
kazdego wychowanka, oceng mozliwosci 1 deficytow dziecka w zakresie
wszystkich kluczowych obszaréw jego aktywnosci, a przez to dobor opty-
malnych metod i form pracy*.

Diagnoza nalezy do wiodacych czynnosci praktycznych, ktore na-
uczyciele powinni realizowal w toku ich dziatalnos$ci dydaktyczno-wy-
chowawczej. Jedynie w szczegdlnych przypadkach positkujg si¢ oni wspar-
ciem specjalistow. Szczegdlna rola wychowawcy w procesie diagnozy jest
oczywista. Wychowawca to osoba, ktéra zna swoich wychowankéw naj-
lepiej, gdyz kazdego dnia ma liczne okazje do dlugotrwalej 1 wnikliwej
obserwacji ich zachowan zaréwno w czasie zabawy, jak 1 wykonywania
obowigzkéw?*. Obowigzek diagnozy naktada na nauczyciela ogromng od-
powiedzialno§¢ za poprawnosc i rzetelno$¢ przeprowadzonego postepo-
wania diagnostycznego. Bledna diagnoza jest niemal réwnoznaczna z po-
dejmowaniem nietrafionych i1 niekorzystnych dla wychowankéw decyzji.

28 B, Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna, dz. cyt., s. 39-40.

29 A. Podgorecki, Charakterystyka nauk praktycznych, Warszawa 1962, s. 39.

30 Diagnoza przedszkolna, http://mww.kpcen-torun.edu.pl/file/get/bf578f07ef93640f56f681721d4943d7
Bydgoszcz 2011 s. 8 (dostep: 20.07.2014).

31 Tamze, s. 9.

32 E. Ptociennik, Diagnoza pedagogiczna jako informacja o poziomie opanowania czynnosci przez
dziecko w wieku przedszkolnym, Torun 2010, s. 269, dostep online, http://www.ptde.org/file.php/
1/Archiwum/XVI_KDE/plociennik.pdf (odczyt: 27.07.2014).
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Z kolei prawidlowa, trafna i rzetelna diagnoza staje si¢ przyczynkiem do
uzyskania wymiernych korzys$ci wychowawczych i dydaktycznych.
W kazdym przypadku konsekwencje decyzji i dzialaf podjetych na pod-
stawie diagnozy rzutuja w gléwnej mierze na dziecko i jego rozwdj*.
Moralna odpowiedzialno§é nauczyciela za ucznia, za to kim si¢ staje
w kontekscie jego mozliwosci rozwojowych, uwidacznia sig, kiedy uswia-
domimy sobie, iz wezesna edukacja znaczaco oddziatuje na dziecko nie
tylko w krotkiej perspektywie najblizszej przyszlosci, ale i w kontekscie
calego zycia, poczawszy od zapewnienia wzrostu samodzielnosci w za-
spakajaniu potrzeb i dobrego samopoczucia, poprzez wspomaganie przy-
szlych efektow ksztalcenia na wszystkich szczeblach edukacji az po wzrost
mozliwosci odniesienia sukcesu zawodowego i zyciowego®.

Wsparcie rozwoju dziecka w przedszkolu mozna zatem rozpatry-
wa( z kilku perspektyw czasowych, ktorym przyswiecajg rézne cele i spo-
soby ich osiggania lub chociazby przyblizania. Po pierwsze mozemy
moéwic o dziataniach skierowanych na cele krétkoterminowe, wynikajace
z koniecznodci realizacji, w niedtugiej przyszlosci, zadah pierwszoklasi-
sty takich, jak: czytanie, pisanie, funkcjonowanie w grupie réwiesniczej,
interakcje z osobami dorostymi (nauczyciele), podejmowanie samodziel-
nych dzialan. Przewodnia rola przedszkola, jako etapu bezposrednio po-
przedzajacego rozpoczecie nauki szkolnej, jest tu bezdyskusyjna. Eduka-
cja przedszkolna nie traci na znaczeniu rowniez w przypadku celow
srednioterminowych rozumianych jako przygotowanie do caloksztaltu
edukacji czlowieka réwniez w okresie doroslosci oraz celow dlugotermi-
nowych obejmujacych tak ogdlne kategorie, jak poruszanie si¢ w zlozo-
nej rzeczywistosci spolecznej 1 informacyjnej™®.

Zdaniem M. Kochan-Wéjcik, ,konieczno$¢ wprowadzenia w pro-
ces nauczania wstepnej diagnozy oraz monitorowania rozwoju dziecka
stanowi podstawe wspolczesnej mysli psychopedagogicznej, ktora stawia
osobg ucznia w centrum relacji edukacyjnej 1 ujmuje role nauczyciela jako
towarzysza, mentora, dostarczyciela wzorcow postgpowania wspieraja-
cego rozwoj swych podopiecznych. W tym ujeciu diagnoza funkcjono-
wania wychowanka umozliwia wyznaczenie adekwatnych i konkretnych
celow pracy oraz dobdr efektywnych form dziatania. Daje takze mozli-
wosci wspblpracy z kazdym, nawet najbardziej nietypowym uczniem,
stwarzajac bazg¢ ksztaltowania relacji opartych na porozumieniu i posza-

3 K. Stepniak, Diagnoza przedszkolna, , Wychowanie w Przedszkolu”, 63(2010)2, s. 23-24.

34|, Stanczak, Diagnoza spotecznego funkcjonowania dziecka w roli ucznia klas poczgtkowych,
dz. cyt., s. 165.

3 A. I. Brzezinska i M. Czub, Wczesna opieka i edukacja dzieci w Polsce, ,Polityka Spoteczna”,
38(2012)1,s. 15.
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nowaniu indywidualnosci dziecka oraz poczucia sukcesu i kompetencji
nauczyciela”.

Nauczyciel w roli diagnosty

Specyfika rozwoju psychofizycznego dziecka w wieku przedszkol-
nym wymaga od nauczyciela doboru i uwzglednienia naturalnych sytu-
acji oraz zadan do wykonania, ktdére s3 na miar¢ mozliwosci psychofi-
zycznych dziecka do 6. roku zycia. W odniesieniu do dzieci w wieku
przedszkolnym szczegdlnie niezbedna jest réznorodnos$¢ metod i technik
stuzacych uzyskaniu bogatych i wyczerpujacych informacji na temat
umiejetnosci przejawiajacych sic w obserwowalnych zachowaniach dziec-
ka na terenie przedszkola®. Nalezy mie¢ na uwadze, iz przeprowadzenie
tak bardzo potrzebnej diagnozy, nie jest fatwe i wymaga od nauczyciela-
-diagnosty pewnych umiejetnosci. Odpowiedzialnie i profesjonalnie pod-
chodzgcy do kwestii diagnozy nauczyciel powinien posiadaé szereg kom-
petencji, ktére mozna podzieli¢ na pewne kategorie. Po pierwsze s3 to
kompetencje nieswoiste, niespecyficzne obejmujace umiejetnosci niezbed-
ne w pracy kazdego nauczyciela 1 ukierunkowane na réznorodne formy
jego dziatan dydaktyczno-wychowawczych, nie tylko na diagnoze. Sa to
przykladowo kompetencje pedagogiczne, organizacyjne, wychowawcze,
metodyczne i dydaktyczne. Obok nich wazne s3 zdolno$ci osobowoscio-
we ulatwiajgce nawigzywanie pozytywnych relacji z drugim czlowiekiem.
Coraz czg¢Sciej wskazuje si¢ rowniez zestaw kompetencji bezposSrednio
zwigzanych z procesem diagnozowania®. Nauczyciel-diagnosta zobowia-
zany jest nie tylko do bieglego poruszania si¢ w zakresie technik. Jego
wiedza i umiejetnosci muszg by¢ wystarczajace do opracowania caloscio-
wego 1 kompleksowego planu dzialania®. Kompetentny diagnosta posia-
da wiedze z zakresu taksonomii celow swego dziatania i potrafi dobraé
do nich adekwatne strategie dziatania, uwzgledniajac potencjat dziecka
w wieku przedszkolnym*. Wreszcie potrafi opisaé zaré6wno aktualne
mozliwosci wychowanka, jak réwniez wyznaczy¢ strefe najblizszego roz-
woju dziecka*. Niebagatelna sprawg jest posiadanie wszechstronnej wie-

36 Al Brzezinska, J. Matejczuk, A. Nowotnik, Wspomaganie rozwoju dzieci 5-7 letnich a ich goto-
wos¢ do radzenia sobie z wyzwaniami szkoty, ,.Edukacja”, 117(2012)1, s. 16.

37 M. Kochan-Wojcik, Diagnoza i monitorowanie rozwoju matego dziecka, art. cyt.

38 E. Ptociennik, Kompetengja diagnostyczna nauczyciela w swietle podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego, [w:] Nauczyciel wczesnej edukagji na drodze do profesjonalnego mistrzo-
stwa, red. W. Lezanska, t6dz 2011, s. 213-227.

3% Tamze, s. 218.

40 M. Kochan-Wojcik, Diagnoza i monitorowanie rozwoju matego dziecka, art. cyt.

41 E. Ptociennik, Kompetengja diagnostyczna nauczyciela w swietle podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego, dz. cyt., s. 218.

42 M. Kochan-Wajcik, Diagnoza i monitorowanie rozwoju mafego dziecka, dz. cyt.
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dzy z zakresu rozwoju dziecka przedszkolnego, w tym szczegdlnie psy-
chologicznych, pedagogicznych, spolecznych i medycznych aspektow jego
funkcjonowania. Wiedza ta daje obraz mozliwosci rozwojowych dzieci
w okreslonym wieku oraz czynnikéw mogacych zaklocaé ten rozwéi®,
przez co pozwala ukierunkowaé diagnoze 1 wyczuli¢ nauczyciela na istotne
kwestie™.

Kazda diagnoza jest procesem warto$ciujgcym, w ktdrym nalezy
uporzadkowac jednostki na kontinuum ,pozytywny — negatywny”, ,,go-
towy — niewystarczajgco gotowy” itp., by méc indywidualizowal kierun-
ki dziatan prowadzgce do lepszego funkcjonowania jednostki®. Ocenia-
nie dziecka musi odbywa¢ si¢ w warunkach maksymalnego obiektywizmu,
rzetelnoSci 1 oddzielenia s3déw od prywatnych przekonan i postaw diagno-
sty. W procesie diagnozy wazna jest rowniez dyskrecja — aby zaobserwowac
naturalne zachowania dziecka, nie moze mie¢ ono $wiadomosci bycia
ocenianym. Wreszcie diagnoza wymaga cierpliwosci, jest to bowiem pro-
ces dtugotrwaly, a wartoSciowanie, ocenianie, interpretowanie i wniosko-
wanie to jego finalne etapy, ktére s3 uprawnione dopiero w momencie
posiadania obszernego i kompletnego materiatu diagnostycznegos.

Diagnoza w przedszkolu jest zatem czynnoscig wieloaspektowa, zto-
zong i skomplikowang, a jej prawidlowe prowadzenie wymaga od dia-
gnosty odpowiednich kompetencji i umiejetnosci. Dodatkowg trudnos$é
stanowi sama istota diagnozy polegajaca na wnioskowaniu o tym co nie-
obserwowalne, niedost¢pne bezposrednio, na podstawie tego co podlega
bezposredniej obserwacji?.

Bez problemu w szeregach przedszkolakéw dostrzec mozna dzieci
o mniejszych badz jeszcze nie odkrytych zdolnosciach, jak i te o zdolno-
Sciach wybitnych. Jedne okresla sie mianem dzieci genialnych czy ponad-
przecietnie zdolnych, o innych méwi si¢ zas, ze posiadajg specjalne potrze-
by edukacyjne®. Nalezy jednak podkreslié, iz nie powinno si¢ dazyé do
ponaglania dzieci, do przyspieszania ich rozwoju. Mozliwosci rozwojowe
dzieci powinny si¢ ujawnia¢ w odpowiednim dla kazdego przypadku cza-
sie. Dlatego tez zadaniem przedszkola jest wytworzenie warunkow, aby
bylo to mozliwe, poniewaz kazde dziecko ma swdj indywidualny schemat
rozwoju. Nalezy mie¢ na uwadze, iz ,rozwéj dzieci w tym wieku jest
dynamiczny, ale jeszcze nie ukoficzony, co w istotny sposéb powinno

43 E. Ptéciennik, Kompetencja diagnostyczna nauczyciela w swietle podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego, dz. cyt., s. 218.

4 K. Stepniak, Diagnoza przedszkolna, art. cyt., s. 25-26.

4 T. Wejner, Diagnoza psychologiczno-pedagogiczna i jej wptyw na sukces edukacyjny, art. cyt.
46 K. Stepniak, Diagnoza przedszkolna, art. cyt., s. 26.

47 E. Wysocka, Czfowiek a Srodowisko zycia, Warszawa 2007, s. 55.

48 C. M. Nawrot, Jak w przedszkolu wychowywac zdolne dzieci, ,Dyrektor Szkoty”, 155(2006)11, s. 54.
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warunkowaé planowanie ich aktywnos$ci”®. To wskazuje na potencjat
i mozliwosci drzemigce w kazdym dziecku, niezaleznie od aktualnie roz-
poznanych trudnosci i zaburzen, a co wigcej, implikuje pozytywne i opty-
mistyczne podejscie do pracy z dzieckiem, zakladajace mozliwos¢ osia-
gniccia pozytywnych rezultatow.

Efektem diagnozy powinna byé szczegélowa wiedza na temat kaz-
dego wychowanka, dajaca podstawy do indywidualizacji post¢powania
korekeyjnego. ,,Celem indywidualizacji jest wyréwnywanie szans eduka-
cyjnych dzieci i zapobieganie péZniejszym niepowodzeniom szkolnym.
Indywidualizacja dziatan edukacyjnych to dostosowywanie zadan edu-
kacyjnych do mozliwosci dziecka i wykorzystywanie tych mozliwosci™.
Nalezy jednak pamigtaé, ze podstawa indywidualizacji dzialan jest dia-
gnoza. Wszelkie formy indywidualizacji zaréwno dzieci ze specjalnymi
potrzebami, jak i pozostalych, opiera¢ si¢ muszg na dokladnym pozna-
niu dzieci. ,Je$li nauczyciel pozwoli na osiggnigcie sukcesu na miare
mozliwosci, wowczas dziecko ma szanse na zrobienie rozwojowego kro-
ku do przodu. Dziecko ze specjalnymi potrzebami ma takze prawo od-
nalez¢ wlasne miejsce w spolecznosci, a nauczyciel powinien tworzyé
warunki, aby mu to umozliwié™!'.

Podstawowe formy postepowania diagnostycznego
Podstawowa i najbardziej pomocng, a jednocze$nie bezposrednio
dostepng w codziennej pracy nauczyciela technikg gromadzenia infor-
macji w toku diagnozy przedszkolnej jest obserwacja. Postrzeganie dziecka
w trakcie jego codziennego funkcjonowania w Srodowisku przedszkola
powinno uwzgledniaé uprzednio wyznaczony cel obserwacji oraz prze-
biega¢ zgodnie z okreslonym planem. Diagnoza nie moze by¢ wynikiem
jednorazowego aktu obserwacji, lecz stanowi¢ zwieficzenie wnikliwych,
systematycznych i wielokrotnie powtarzanych dziatan®. E. Pléciennik
zwraca uwagg na konieczno$¢ prowadzenia obserwacji w naturalnym Sro-
dowisku dziecka, co ,,umozliwia poznanie umiej¢tnosci, zdolnosci i kom-
petencji dziecka oraz wyjasnienie kontekstu jego osiggnigé i trudnosci
wynikajacych ze specyficznych warunkow zycia i ksztalcenia”. Obserwa-
cja ma by¢ zatem dyskretnym, niczym niewyrdézniajacym si¢ dzialaniem

49 J. Jastrzab, Jak przygotowac dziecko szescioletnie do roli ucznia, "Wychowanie w przedszkolu",
62(2009)5, s. 58.

0 K. Stepniak, Indywidualizacja dziatan edukacyjnych, ,Wychowanie w Przedszkolu”, 63(2010)5,
s. 26.

> Tamze, s. 26

52 Diagnoza przedszkolna, http:/Amww.kpcen-torun.edu.pl/ffile/get/bf578f07ef93640f56f681721d4943d7
Bydgoszcz 2011 's. 17 (dostep: 20.07.2014).

53 E. Ptéciennik, Diagnoza pedagogiczna jako informacja o poziomie opanowania czynnosci przez
dziecko w wieku przedszkolnym, art. cyt.
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towarzyszacym normalnej, codziennej aktywnosci dziecka (np. w czasie
swobodnej zabawy, podczas wypelniania odpowiedzialnych zadan, pracy
w grupie)®. W celu wszechstronnego rozpoznania potrzeb, deficytow
i mocnych stron dziecka obserwacj¢ uzupelni¢ mozna szeregiem technik
pomocniczych takich, jak: zadania praktyczne, obrazki statyczne i dyna-
miczne czy karty pracy. Wazne jest, aby zastosowane sposoby poznania
dziecka 1 oceny stopnia jego rozwoju charakteryzowaly si¢ r6znorodno-
Scig poziomu trudnosci, zaczynajac od zadan najlatwiejszych, by matymi
krokami, lecz systematycznie podnosi¢ poziom trudnosci, co umozliwia
rejestrowanie nawet subtelnych postepéw funkcjonowania dziecka. Dzia-
talnos¢ diagnostyczna powinna mie¢ rowniez walor edukacyjny, dlatego
nalezy projektowac ja tak, by jednocze$nie pobudzaé rozwdj dziecka po-
przez stymulowanie proceséw poznawczych, wyobraZni, pamigci, uwa-
¢gi, koncentracji, umiejetnosei stuchania ze zrozumieniem oraz konstru-
owania wlasnych wypowiedzi.

Nauczyciel decydujac si¢ na okreSlony program nauczania, zwykle
otrzymuje specjalnie przygotowane do jego tresci narz¢dzia wspierajace
diagnozg. Sg to tzw. karty pracy umozliwiajgce oceng iloSciows i jakoSciowg
funkcjonowania i rozwoju dziecka oraz indywidualizacj¢ podejscia peda-
gogicznego”. Diagnoza powinna by¢ uzupelniona statym kontaktem i roz-
mowg z dzieckiem w celu podtrzymywania u dziecka zainteresowania
wykonywang praca i zachecania go do dalszego wysitku oraz tworczej
modyfikacji swej aktywnosci, co moze si¢ przyczynié do rozpoznania fak-
tycznego poziomu rozwoju oraz tkwigcego w dziecku potencjatu 1 ewen-
tualnych trudnosci®.

Jak juz zostalo zasygnalizowane, celem dzialan nauczycieli przed-
szkolnych powinno byé stworzenie warunkéw, w ktérych ich podopiecz-
ni beda sie mogli jak najlepiej rozwijal, a narzedziem to umozliwiaja-
cym jest wszechstronna 1 poglebiona diagnoza. Nalezy jednak pamigtad,
ze dobro dziecka powinno zawsze przewazac nad potencjalnymi korzy-
§ciami plyngcymi z diagnozy. Informacje zdobyte kosztem poczucia bez-
pieczefnstwa, samooceny, motywacji do pracy, lgku 1 niepewnosci, nawet je-
zeli najbardziej szczegdlowe, doglebne i obiektywne tracg swojg warto$c.
Ponadto chociaz diagnoza ze swej natury nosi znamiona warto$ciowania,
nie moze si¢ przyczyniaé do stygmatyzowania zadnego dziecka. W pro-
cesie rozpoznania 1 oceny mozliwosci rozwojowych osiggnigé dziecka po-
stuluje si¢ stosowanie diagnozy pelnej, obejmujgcej zar6wno diagnoze

> Tamze.

% E. Ptéciennik, Kompetendja diagnostyczna nauczyciela w swietle podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego, dz. cyt., s. 216.

% Tamze, s. 215
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negatywna, jak i pozytywng. Diagnoza negatywna, bedaca pierwszym eta-
pem calego postepowania, polega na wskazaniu i opisie przyczynowo-
-skutkowym wszelkich trudnosci, stabosci, zaburzen i negatywnych aspek-
tow funkcjonowania dziecka. Dla zréwnowazenia tego opisu stosuje si¢
diagnoz¢ pozytywng stanowigcg przeciwiefistwo diagnozy negatywnej.
Zadaniem diagnozy pozytywnej jest bowiem uchwycenie mocnych stron,
pozytywnych cech 1 zasobéw dziecka bedgcych punktem wyjscia dla pro-
jektowania i podejmowania dziatafi kompensacyjnych”. Chociaz kazda
diagnoza rozpoczyna si¢ od wskazania tego, co w badanej sytuacji jest
zle, niepozadane 1 wymagajace zmiany, to wyniki diagnozy pozytywnej
stanowia realng podstawe projektowania skutecznego oddzialywania na-
prawczego™.

Oczywiscie informacje zebrane w toku diagnozy nie stuzg jedynie
nauczycielowi. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
grudnia 2008 roku wskazuje, iz diagnoza przedszkolna jest narzedziem
uzytecznym réwniez dla rodzicéw oraz pracownikéw poradni psychologicz-
no-pedagogicznych®. Rodzice maja szans¢ na lepszg orientacje w zakre-
sie gotowosci swojego dziecka do podjecia nauki w szkole podstawowej,
co daje im mozliwo$¢ podjecia optymalnych dla ich dziecka decyzji oraz
adekwatnej odpowiedzi na jego potrzeby®. Ponadto kontakt z rodzicami
to réwniez cenne zrodlo wiedzy o dziecku, jego zachowaniach w innym
niz przedszkole §rodowisku, postawach wobec edukacji przedszkolne;.
Dodatkowe walory informacji o dziecku pochodzacych od rodzicéw zwig-
zane s3 z tym, iz zachowania dziecka zaobserwowane przez rodzicow
pozostaja w duzej mierze niezalezne od wplywu specyficznych warun-
kéw przedszkola®'.

Wszechstronne poznawanie dzieci — ich umiejgtnosci, kompetencji,
zdolnosci, zainteresowan, a takze probleméw, deficytéw, brakéw i stabo-
Sci—to przede wszystkim obowiazek i misja kazdego wychowawcy. Uswia-
domienie sobie z jednej strony korzysci pltynacych z diagnozy przedszkol-
nej, z drugiej za$ calej ztozonosci i trudnosei owego procesu jest pierwszym
krokiem do podnoszenia jakosci 1 efektywnosci ksztalcenia na kazdym
etapie edukacji czlowieka. Diagnoza przedszkolna to nie tylko rozpo-
znanie zaistnialego stanu rzeczy przypominajace opis uchwyconej jak na
fotografii chwili. To réwniez, a moze przede wszystkim, aktywne, dtugo-

> B. Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna, dz. cyt., s. 25.

% E. Wysocka, Psychopedagogiczny model diagnozy edukacyjnej — struktura i requly poznania, [w:] Dia-
gnoza i ewaluagja w przemianach edukacyjnych, red. K. Wenta i E. Perzycka, Szczecin 2007, s. 177.

%@ Diagnoza przedszkolna, art. cyt.

80 K. Stepniak, Diagnoza przedszkolna, art. cyt., s. 23.

61 E. Ptociennik, Kompetengja diagnostyczna nauczyciela w swietle podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego, dz. cyt., s. 217.
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falowe dzialanie, ktére w sposéb bezposredni lub posredni moze wply-
wa( na szeroko rozumiane funkcjonowanie psychospoleczne dziecka.

Nauczyciel-diagnosta to dyskretny obserwator, niedajacy konkretnych
odpowiedzi, a jedynie podpowiada, wskazuje droge, nakresla strefe naj-
blizszego rozwoju, w kierunku ktérej dziecko podgza samo, uczac sig 1
odkrywajac otaczajacy je Swiat. Poprawnie przeprowadzona diagnoza moze
okaza¢ si¢ kluczem do sukcesu edukacyjnego dziecka, bez wzgledu na to,
czy podejmie ono nauke szkolng w wieku szesciu czy siedmiu lat.

Podsumowanie

Obnizenie wicku rozpoczecia nauki szkolnej do 6. roku zycia oka-
zalo si¢ tematem kontrowersyjnym zaréwno wsrdd rodzicéw, jak i spe-
cjalistow (nauczycieli, pedagogdéw, psychologow). Posréd obaw wynika-
jacych z tych zmian wazne miejsce zajmowala kwestia gotowosci dziecka
szeScioletniego do pomyslnego wkroczenia w etap nauki szkolnej. Ponie-
waz dzieci r6znig si¢ migdzy soba pod wzgledem tempa rozwoju oraz
srodowiska zycia, wymagaja zr6znicowanego wsparcia w osigganiu sa-
tysfakcjonujacego poziomu gotowosci szkolnej. Warunkiem osiggnigcia
dobrych rezultatéw jest praca z dzieckiem, adekwatna do indywidual-
nych potrzeb kazdego dziecka. W celu jak najlepszego przygotowania
przedszkolaka do roli ucznia nalezy zatem wszelkie dzialania poprze-
dzi¢ gruntowna i dokfadng diagnozg jego sytuacji.

Diagnoza rozumiana jako rozpoznanie i szczegbtowy opis zlozonego
stanu rzeczy wraz z przewidywaniem rozwoju funkcjonuje w naukach pe-
dagogicznych od poczatku XX wieku. Znaczenie diagnozy w pedagogice
docenione zostalo juz na poczatku XX wieku.

Diagnoza przedszkolna wpisuje si¢ we wspdélczesng mysl pedago-
giczng stawiajacg na pierwszym miejscu dziecko, a nauczycielowi nada-
jaca role wspierajacego rozwdj towarzysza 1 dostarczyciela wzorcow po-
stepowania.

Diagnoza przedszkolna jest procesem ztozonym i skomplikowanym,
stawiajacym nauczycielowi duze wymagania i obarczajacym go odpowie-
dzialno$cig moralng. Wymaga umiejetnego stosowania zréznicowanych
i komplementarnych wobec siebie metod, posréd ktérych prym wiedzie
obserwacja, umozliwiajaca rejestrowanie spontanicznych 1 nieobciazo-
nych zmienng aprobaty spolecznej zachowan dziecka w calym spektrum
codziennych sytuacji 1 zadan. Diagnoza nie jest dziataniem jednorazo-
wym, lecz dlugotrwalym procesem. Nauczyciel powinien poznaé dziec-
ko, méc okresli¢ jego mocne i stabe strony. Dzigki temu bedzie mogl do-
stosowac swoje dzialania tak, aby jak najlepiej zrozumiec psychospoteczny
rozwoj dziecka, dzigki czemu bedzie w stanie zaprojektowad dziatania
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edukacyjne w odpowiedni sposdb. Nauczyciel diagnozujacy dziecko po-
winien nie tylko posiadaé wiedz¢ na temat technik stosowanych podczas
diagnozy, ale musi réwniez poprawnie je stosowac. Nauczyciel-diagno-
sta jasno okresla cele swojego dzialania, dzigki czemu moze dobrze za-
projektowac strategie tegoz dzialania. UmiejetnoScl 1 przygotowanie na-
uczycicla-diagnosty sg niezwykle istotne, poniewaz w znacznym stopniu
jest on odpowiedzialy za edukacyjny sukces przedszkolaka.
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Streszczenie

Obnizenie wieku szkolnego oraz kontrowersje zwigzane z tym te-
matem sklaniajg po raz kolejny do refleksji nad zagadnieniem gotowosci
dziecka szeScioletniego do podjecia nauki w szkole. W artykule zwréco-
no uwage na duze znaczenie edukacji przedszkolnej w przysposabianiu
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dziecka do efektywnego wypetniania obowigzku szkolnego oraz osiagnie-
cia sukcesu edukacyjnego. Na przedszkolu jako instytucji opiekunczo-
wychowawczej spoczywa zadanie zapewnienia dziecku warunkéw do
wszechstronnego rozwoju oraz wyposazenia go w kompetencje i umie-
jetnosci niezbgdne uczniowi pierwszej klasy szkoty podstawowej. To wla-
$nie w przedszkolu rozpoczyna si¢ edukacja czlowieka, a jej przebieg rzu-
tuje na dalsze edukacyjne oraz zyciowe losy jednostki. W artykule podjeto
probe odpowiedzi na pytanie, jak postepowaé, aby zapewni¢ szanse na
sukces edukacyjny dzieciom przygotowujgcym si¢ do wejscia w nowy
1 wymagajacy etap zycia, jakim jest podjecie nauki szkolnej. Autorki zwro-
city uwage, iz warunkiem skutecznego oddzialywania na dziecko jest
wszechstronna i calo$ciowa znajomosé jego cech zaréwno pozytywnych,
jak 1 negatywnych, dzi¢ki czemu nauczyciel moze prowadzi¢ zindywidu-
alizowane postepowanie dydaktyczno-wychowawcze 1 kompensacyjne.
W tym kontekscie trafna, caloSciowa i poglebiona diagnoza staje si¢ ore-
zem wyzwalajacym potencjal i mozliwosci dziecka, umozliwiajac elimi-
nowanie przyczyn powodujgcych deficyty w rozwoju oraz wyréwnywania
szans. W artykule podkreslono réwniez znaczaca role wychowawcy, ktéry,
bedac gléwnym tworceg sukcesu edukacyjnego dzieci, jest odpowiedzialny
za prowadzenie systematycznej i celowej diagnozy przedszkolnej.

Stowa kluczowe: diagnoza, edukacja przedszkolna, edukacja weze-
snoszkolna, gotowos¢ szkolna, przedszkole, sukces edukacyjny.

Proper Diagnostic Assessment
of Preschool Children as a Platform
for Ensuring Educational Success

Summary

The lowering of the age at which children begin their schooling, and
the controversy surrounding this issue, have once again prompted reflec-
tion on the problem of the suitability of six-year-olds to attend school.
This article draws attention to the significance of preschool education for
the child’s effective fulfillment of compulsory schooling — for achieving
educational success. Kindergarten, as an institution that fulfils both a care-
giving and an educational role, is essential, both to provide the right con-
ditions for overall child development and to endow a child with the com-
petencies and skills needed by pupils in their first year at primary school.
In reality a child’s education already begins at kindergarten level, and from
the very beginning the quality of the education they receive has an impact
on their success — both in education and in life.
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The current article attempts to answer the question: what should be
done to give children preparing for entry into the new and challenging
phase of life that is school attendance the optimum chances for educatio-
nal success? The authors point out that the only sound basis for impac-
ting positively on a child’s development is possession of a comprehensive
and deep knowledge of their characteristics, including both positive and
negative features, so that the teacher is able to tailor their educational,
didactic and care-oriented activities to the individual child. In this con-
text, accurate, comprehensive and thorough diagnosis becomes a major
aid to unlocking the child’s potential and possibilities, eliminating the
causes of likely problems and making the beginning of the educational
process fair and equal for all. The article also highlights the important
role of educators, who are the main creators of children’s educational suc-
cess and are responsible, moreover, for conducting a systematic and pro-
perly thought through pre-school diagnostic assessment.

Keywords: diagnostic assessment, preschool education, early school
education, school readiness, kindergarten, educational success.
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