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~Mantle of Expert (MoE)"” w edukaciji

przedszkolnej — ,,Zagrajmy w bibliotekarza!”

‘Mantle of Expert (MoE)' in Kindergarten Education —
“Let’s Play Librarian!”

KEYWORDS  ABSTRACT
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Mantle of the  In our study, the complexity of skill development of preschool chil-
Expert — MoE,  dren is presented through the Mantle of the Expert (MoE) meth-
playing library,  od which is a specific type of education approach based on drama

kindergarten,  pedagogy. The adaptation of the method was developed by Doro-

complexity of skills,  thy Heathcote (Heathcote & Bolton, 1995) and the development

interview research

potential of the game in kindergarten is exemplified by the expert
game of playing library in the Central Kindergarten in Jdszberény,
Hungary. The ‘Librarian MoE’ will be demonstrated with the help of
the theoretical background of MoE and our empirical research based
on a qualitative, structured interview method with parents (N = 11).
Our preliminary research focuses on the experience of the parents of
those children who are actively participating in the ‘Librarian MoE’
during the initiation, creation and operation of the special kinder-
garten drama game. Regarding the results of the research it can be
claimed that “playing library” as a Mantle of the Expert method has
positive effects on the children’s social relationships, their ability to
cooperate, moreover their digital competence and use of ICT tools
has become more conscious.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

Mantle of W niniejszej pracy prezentujemy ztozonos¢ procesu rozwijania umie-
the Expert —  jetnosci dzieci przedszkolnych za pomoca metody ,Mantle of Expert”
MokE, zabawa  (MoE, ,Szaty eksperta”). Jest to specyficzna metoda nauczania op-
w bibliotekg,  arta na pedagogice dramy. Opracowaniem tej metody zajmowata sig
przedszkole,  gléwnie Dorothy Heathcote (Heathcote & Bolton, 1995), a rozwojo-
zlozono$¢  wy potencjat proponowanych przez nig zabaw mozna zaobserwowaé
umiejetnodci,  na przykladzie zabawy w biblioteke przeprowadzonej w przedszkolu
badania oparte na  Central Kindergarten w Jdszberény (Wegry). Zabawa w bibliotekarza
wywiadzie  (Bibliotekarz MoE) zostanie opisana po przedstawieniu teoretyczne-
go kontekstu metody MoE, po czym zaprezentujemy badania empi-
ryczne oparte na jakosciowej metodzie wywiadu kwestionariuszowego
przeprowadzonego z rodzicami (N = 11). Badania wstgpne koncen-
truja si¢ na do$wiadczeniu rodzicéw dzieci aktywnie uczestniczacych
w Bibliotekarzu MoE na etapie rozpoczynania, tworzenia i rozwijania
tej specyficznej zabawy opartej na technice dramy. Na podstawie wy-
nikdw badarii mozna powiedzie¢, ze zabawa w bibliotekg wg metody
»Mantle of Expert” wywarla pozytywny wplyw na spolteczne relacje
dzieci i ich umiejetno$¢ wspétpracy z innymi. Ponadto, ich kompe-
tencje cyfrowe i umiejetnos¢ postugiwania si¢ narzedziami ICT staly

si¢ bardziej $wiadome.

Teoretyczne podstawy koncepcji pedagogicznej
»Szaty eksperta” (MoE) opartej na technice dramy

W naszym badaniu gléwny nacisk polozono na teoretyczne podstawy metody
(Mantle of the Expert, MoE) oraz specjalng adapracje tej metody jako ,zabawe w bi-
blioteke” w przedszkolu w Jdszberény na Wegrzech.

Metoda Mantle of the Expert (MoE) — tzw. “gra w eksperta”, jest jedng z procedur
pedagogicznych, ktdre pojawily si¢ w ostatnim dziesigcioleciu, ale takze jednym z naj-
bardziej $wiadomie rozwijanych i szczegétowo opisanych rodzajéw i pomystéw peda-
gogicznych zwiazanych z technika dramy (Heathcote, 2002). Rozwdj tej metody za-
wdzigczamy przede wszystkim Dorothy Heathcote (29 sierpnia 1926 — 8 pazdziernika
2011), nauczycielce dramy i wykladowczyni akademickiej, ktéra opracowata wiele
rewolucyjnych podej$¢ do nauczania i uczenia si¢ opartych na technikach dramatycz-
nych. Heathcote zreformowala angielska pedagogike dramy dzigki swoim niezwykle
intuicyjnym i skutecznym metodom.

Szczegblny rodzaj metody dramy — tzw. Mantle of the Expert (szata cksperta),
MoE - tworzony byl przez Heathcote i Boltona poczawszy od 1960 roku (Farmer,
b. d.). Metoda ta zostata zaprojektowana specjalnie dla nauczycieli bez wigkszego do-
$wiadczenia w edukacji teatralnej. Mimo braku takiego doswiadczenia, wykorzystujac
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MoE jako ,technike” w procesie nauczania-uczenia sig, sa oni w stanie wykorzysta¢
wyimaginowane konteksty do generowania motywujacych i sugestywnych dziatai
w celu skutecznego uczenia si¢ (Heathcote, 2002).

Podejscie Heathcote jest zgodne z pedagogika Johna Deweya (1976), ktéry uwa-
zal, ze dzieci powinny by¢ przygotowywane do zycia poprzez prawdziwe doswiad-
czenia. Szkota powinna by¢ prawdziwym zyciem czerpigcym z doswiadczen, ktore
dziecko napotyka w swoim naturalnym $rodowisku. Zamiast dawa¢ dzieciom gotowg
wiedzg, szkota powinna by¢ miejscem, w ktérym rozwijaja one umiej¢tnosé zdobywa-
nia wiedzy. Podobienistwo do idei Deweya polega tu réwniez na tym, ze w ,,grze w eks-
perta” dzieci konfrontuja si¢ z konkretnym, opartym na dziataniu, rozwigzywaniem
probleméw oraz z rzeczywistymi problemami, ktdre wymagaja realnych rozwiazan
(Bernhardt i in., 2021).

Jak wida¢ na Rysunku 1, technika dramy, uczenie si¢ przez dociekanie i sytuacja
stawiajaca dzieci w pozycji ekspertéw to nieodlaczne elementy metody MoE, co do-
wodzi, ze jest to specyficzny rodzaj podejscia edukacyjnego opartego na pedagogice
dramy (Aitken, 2013).

»ozata eksperta’ nie oznacza, ze uczniowie w jaki§ magiczny sposéb nabywajq
wiedze specjalistyczna. W prawdziwym $wiecie nadal sa dzie¢mi i tylko w wyobrazni
pracuja jako eksperci. Wedtug Abbotsa (2007, s. 23), ,nauczyciel musi by¢ swiadomy
i biegly we wszystkich trzech trybach nauczania”.

Rysunek 1. Trzy podejécia pedagogiczne ,,Szaty eksperta” (zaadaptowane przez Abbotsa, 2007).

Uczenie si¢

Drama przez dociekanie
W nauczaniu

Obramowanie
pozycji eksperta

Wedtug Van De Water, McAvoya i Hunta (2015), role i obowiazki dzieci w pro-
cesie metody MoE obejmuja odpowiedzialnos¢ za swéj zespét jako ekspertéw, pracg
nad waznymi zadaniami, dbanie o rzeczy, kedrymi si¢ opickujg oraz bycie dumnymi ze
swojego statusu. Dzieci — ,eksperci” moga skupic¢ si¢ na prawdziwym celu wspSlnego
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odkrywania w sposéb interaktywny lub proaktywny. Dzicki grze w ekspertéw, zdoby-
waja umiejetnosei i wiedzg, kedre moga wykorzysta¢ w codziennym zyciu, a ponadto
rozwijajg zaangazowanie i zwigkszaja pewnos¢ siebie. Od poczatku gry dzieci s $wia-
dome, ze stanowig zesp6t ekspertéw tylko w wyobrazni i wiedza, ze fikcja jest czyms,
co mozna zatrzymac i rozpoczaé kiedy tylko chcg lub kiedy nauczyciel zdecyduje si¢
to zrobi¢. W fikeyjnej sytuacji nauczyciel i uczniowie wspétpracuja tak, jak zespoly
w prawdziwym zyciu, ktére podejmuja wysitki dla realizacji konkretnego zadania.

Metoda Mantel of the Expert (MoE) w edukaciji przedszkolnej

Wedlug Ledéné Dolmany i Szaudera (2004, s. 9) metoda Mantel of the Expert jest
jak wykonywanie zadania, ktdre ,nie jest rzeczywiste, ale jest realistyczne”.

,Gra w eksperta’ byla zatem pierwotnie skoncentrowana na typowej edukacji
szkolnej i procesie nauczania-uczenia sig, chociaz, jak kazda inna skuteczna metoda
i procedura pedagogiczna, moze by¢ ona swobodnie dostosowywana i adaptowana dla
innych grup wiekowych i srodowisk edukacyjnych. MoE jest w stanie stworzy¢ wyob-
razony kontekst dla rozwoju umiejetnosci i zdobywania wiedzy, co jest koniecznoscia
w edukacji przedszkolnej. Ponadto, mozna dzigki niej poprawi¢ nowe kompetengje,
takie jak czytanie lub umiej¢tnosci cyfrowe (Szaszké & Sinka, 2019).

Jak stwierdzit Ldszl6 Kaposi (2011, s. 11), ,,[...] dzieci radzity sobie w spos6b
jak najbardziej naturalny z pytaniami, do ktérych, zgodnie z zakorzeniong praktyka
[...] edukacji, ich wiek ich nie predysponuje”.

Adaptacja MoE w edukacji przedszkolnej moze by¢ postrzegana w ramach
udramatyzowanej zabawy i jest uzasadniona nast¢pujacymi cechami réwnoleglymi do
Narodowego Podstawowego Programu Wezesnej Edukacji na Wegrzech (Korm. ren-
delet..., 2012):
® w edukacji przedszkolnej zabawa jest podstawowa aktywnoscia, ktdra dzieci wyko-

nuja i keérej potrzebuja;

@ rozwdj umiejetnosci osiaga si¢ poprzez ztozone dziatania;
@ doswiadczenie i proces uczenia si¢ opiera si¢ na obserwacjach dziecis
® codzienne czynnosci odbywaja si¢ w ramach pracy grupowej i wspétpracy.

Badania empiryczne dotyczgce ,zabawy w biblioteke”
jako metody MoE w edukaciji przedszkolnej

Tto i procedura badan

Pomyst ,zabawy w bibliotek¢” zostal po raz pierwszy wdrozony w 2019 roku,
podczas pandemii, kiedy bodZce zewngtrzne zostaly ograniczone, zewngtrzne miejsca
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dos$wiadczen zniknely, a codzienne spacery i dziatania odbywajace si¢ poza przedszko-
lem staly sie rzadkoscia.

Aby zrekompensowaé dzieciom wspomniane sytuacje, stworzono zabawowy $wiat
(biblioteke), w ktérym dzieci i nauczyciele przedszkolni zatozyli firme jako eksperci
(bibliotekarze). Etapy tej gry byly nastepujace:

1. Pomyst prowadzenia biblioteki przedszkolnej zostal oméwiony z 8 dzie¢mi

w wieku przedszkolnym (3 grupa przedszkolna, 6-letnie dzieci).

2. Po zaakceptowaniu pomystu podpisano umowe: okreslono lokalizacje, role
(jako bibliotekarzy), zadania oraz zasady wspétpracy.

3. Zadania zostaly uruchomione: zbieranie ksiazek, etykietowanie, angazowanie
rodzin w postep, ustawianie potek, proces wypozyczania (przy uzyciu tabletu —
np. robienie i usuwanie zdjgé).

4. Duzieci organizowaly spotkania w celu zarzadzania procesem i rozwigzywania
probleméw (np. zachowanie czytelnikéw, ustalanie standardéw, organizacja,

sprzatanie).
Rysunek 2. Proces omawiania i ustalania Rysunek 3. ,Kacik czytelniczy” (zdjecie zro-
warunkéw umowy (zdjecie zostalo zrobione bione przez Aniké Darék Kunné).

przez Aniké Darék Kunné)




Rysunek 4. Zasady w ,,Zabawowej bibliotece” (zdjecie zrobione przez Aniké Darék Kunné)
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Naszym celem badawczym bylo ujawnienie do§wiadczeni i pogladéw rodzicéw
na temat ,zabawowej biblioteki” w Jdszberény. Dzieci rodzicéw to te, keére akeyw-
nie uczestniczyly w ,,Bibliotekarskim MoE” (podczas procesu inicjowania, tworzenia
i dzialania).

Jako metode badawczq zastosowano metodg jakosciowa i przeprowadzono ustruk-
turyzowane wywiady z 11 rodzicami. W prébie znalezli si¢ rodzice (N = 11) zaréw-
no aktualnie posiadajacy dziecko w wicku przedszkolnym, jak i posiadajacy dziecko
w wieku przedszkolnym wczesniej (obecnie uczen 1. klasy szkoty podstawowej). Bada-
nie odbylo si¢ w Central Kindergarten (Jaszberény, Wegry) w lutym 2022 roku.

Celem badania bylo poznanie opinii i do§wiadczen rodzicéw tych dzieci, ktére
byly aktywnie zaangazowane w inicjatywe ,,zabawowej biblioteki”.

Podczas wywiadéw zadano dwanascie pytan — najpierw dotyczacych kilku pytas
wprowadzajacych, w ktérych interesowato nas, od kogo rodzice dowiedzieli si¢ o ,,za-
bawie w bibliotek¢”; jakie korzysci i wartosci tej zabawy mogliby wymienié; jaka rolg
odgrywa lub odgrywalo ich dziecko w bibliotece; oraz w jaki sposéb byli zaangazowa-
ni w organizacje i funkcjonowanie biblioteki.
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W gtéwnej czesci wywiadu rodzice informowali o swoich pogladach na temat
wplywu ,zabawowej biblioteki” na rozwdj umiejetnosci i zdolnosei dzieci. Na ko-
niec zebrano informacje od rodzicéw tych dzieci, kedre uczeszezaja do szkoly w tym
roku, a celem uzyskania tych danych byto podkreslenie korzysci lub zalet oraz wiedzy,
jaka ich dziecko zdobylo w szkole dzigki temu, ze wczesniej bawito si¢ w biblioteke
w przedszkolu.

Wyniki pokazuja, ze dwa razy wiecej rodzicow dowiedziato si¢ o inicjatywie ,za-
bawowej biblioteki” od nauczyciela przedszkolnego swojego dziecka (N = 7) niz od
wlasnego dziecka (N = 4).

» o bardzo innowacyjny pomyst. Przedszkole dobrze wykorzystuje swoje obickty,
uczgszeza tu wiele matych dzieci i dobrze, ze owa koncepcja ‘biblioteki” jest zintegro-
wana z ich codziennym zyciem” (P9).

Ponad potowa respondentéw (63%) byla aktywnie zaangazowana w ,,zabawe w bi-
bliotek¢” jako partner, a dwdch z nich uczestniczyto w zadaniach i procesie organiza-
cyjnym. Niewielu rodzicéw (N = 2) bylo aktywnych w procesie tworzenia biblioteki
(gromadzenie sprzgtu, ksigzek), ale troje z nich byto zaangazowanych w postepy ope-
racyjne biblioteki.

Wyniki — Opinie rodzicow na temat ,,zabawowej biblioteki”

Poglady i opinie rodzicow odgrywaja kluczowa role w kazdej dziatalnosci przed-
szkola, poniewaz konstruktywny rozwdj osobowosci dziecka jest wspierany nie tylko
przez nauczyciela, ale tez przez rodzing dziecka. Oprécz pozytywnych opinii, rozméw-
cy informowali réwniez o korzy$ciach i wartosciach, jakie ich zdaniem moze przynies¢
,zabawowa biblioteka”. Jak wida¢ na mapie mysli (Rysunek 5), gléwne koncepcje
i pomysty rodzicéw byty nastgpujace:

Rysunek 5. Korzysci z ,,zabawy w biblioteke” w opinii rodzicéw

wzbudzanie zainteresowana ksigzkami i bibliotekami

rozwijanie umiejetnosci spotecznych i relacji
tworzenie
nawykow

- = korzysci z,zabawy w biblioteke”

korzystanie
) znarzedzi
informatycznych <

S przekazywanie wartosci
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Biorac réwniez pod uwagg opinie rodzicdw, mozna stwierdzié, ze najwazniejsze
fakty i opinie koncentrowaly si¢ na czytaniu i chodzeniu do biblioteki oraz umiejet-
nosciach lub nawykach, takich jak umiejetnos¢ wspétpracy, odpowiedzialno$é, obstu-
ga tabletéw lub innych narzedzi informatycznych.

a) Rodzice czuli, ze ich dziecko zainteresowato si¢ ksigzlkamsi:

Zainteresowanie ksiazkami jest bardzo wazne; one pomagaja w doskonaleniu czytania
i w nabywaniu wiedzy (I3).

Dzieci sq wprowadzane w koncepcje biblioteki od wieku przedszkolnego, moga przy-
chodzi¢ codziennie, aby przeglada¢ i oglada¢ ksiazki, a starsze moga nawet czytaé (I5).
Dzieci sa stworzone do kochania ksigzek i czytania, moga staé si¢ prawdziwymi biblio-
tekarzami (I2).

b) Ksztattowanie nawykdéw na skutek ,zabawy w biblioteke™:

Dzieci poznajg i uczg si¢ rutyny bibliotecznej: dbania o ksiazki, dotrzymywania termi-
néw, poszerzania wiedzy, stownictwa, itp. (I12).

Rozwijaja mito$¢ do ksiazek i ucza sig je poznawaé. Gdyby chodzili do biblioteki miej-
skiej tylko od czasu do czasu, nie uksztattowatoby to ich stosunku do ksiazek w takim
stopniu (16).

¢) Duzigki zaangazowaniu w MoE dzieci moga rozwija¢ swoje umiejetnosei spo-
teczne i wzmacnia¢ relagje:

Dzieci sg odbiciem $wiata dorostych. Ucza si¢ wspétpracy z kolegami, rozwijaja po-
czucie obowiazku, odpowiedzialnosci i uczynnosci. Ucza si¢ radzi¢ sobie w réznych

sytuacjach (I6).

,Zabawowa biblioteka” jest w rzeczywistosci bardzo ztozonym ‘teatrem’ dla matych bi-
bliotekarzy; kazdy ma swoje zadania do wykonania, ale nie jest to dla nich cigzarem —
,bawig si¢”, a zarazem ucza si¢ wielu waznych rzeczy, staje si¢ to czgécia ich osobowosci,
co bedzie dla nich przydatne w dalszym zyciu. Na przyktad, komunikacja migdzy soba,
uprzejme zachowanie, podziat pracy — to wszystko sa rzeczy, ktére uwazam za niezwykle
korzystne... (I7).

d) Kompetencje cyfrowe mozna rozwijaé, wykorzystujac tablet jako podstawowe
narzedzie w bibliotece (zob. réwniez Molndr, 2020):

Myfdle tez, ze to dobrze, ze dzieci moga korzysta¢ z narzedzi ICT, poniewaz dzisiejsze
dzieci nie moga si¢ obejs¢ bez tych urzadzen, rodza si¢ w tym $rodowisku i musza
uczy¢ si¢ wszystkiego o otaczajacym je $wiecie. ,,Biblioteka” odgrywa bardzo wazna role
w tym, by uczy¢ si¢ korzysta¢ z takich urzadzeri w sensowny sposéb (17).
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Zgodnie z wynikami, dzieci naszych respondentéw byly aktywnymi biblioteka-
rzami i czytelnikami w ,zabawowej bibliotece”. Uczestniczyly w zajeciach zwigzanych
z ,biblioteka” co tydzien, a wiele z nich takze codziennie.

Pytani o wrazenia dziecka zwiqzane z ,,zabawowq bibliotekq”, rodzice byli pozytyw-
nie nastawieni i zadowoleni:
® Najczgstszg odpowiedzig bylo to, ze dziecko ,uwielbiato” to i cieszylo si¢ z bycia

bibliotekarzem, a ponadto praca w , prawdziwe;j” bibliotece byta dla nich ogromna

przyjemnoscia. Dzieci w wieku przedszkolnym uwazaly, ze bycie bibliotekarzem
dato im poczucie odpowiedzialnosci i godnosei, a takze wigeej ,,uprawnieri” niz
tym, ktérzy przychodzili do biblioteki tylko jako czytelnicy.

® Wecielajac si¢ w rolg bibliotekarzy, dzieci mogty zapozna¢ si¢ z tym zawodem i po-
znaé zycie ,za kulisami” biblioteki.

® Byt to dowdd na to, ze dzieci znacznie bardziej zainteresowaly si¢ czytaniem i ksigz-
kami, $wiat si¢ przed nimi otworzyl, a do§wiadczenia z przedszkola zmotywowaty
je do zostania cztonkami biblioteki miejskiej. Byly tez dzieci, ktére — na skutek
do$wiadczen z ,,zabawowa biblioteka” prosity rodzicéw o zakupienie im ksiazek.

® Drzieci byly tez motywowane dotrzymywaniem terminéw, lubity korzysta¢ z tab-
letéw, a czytanie bylo dla nich pozytecznym zajeciem, poniewaz dawato im duzo

wiedzy i do$wiadczenia.

Dalsze wyniki i konsekwencje metody MoE i badan

»Zabawowa biblioteka” otworzyla tez uczestnikom zabawy wiele innych mozliwo-
éci niz tradycyjne zabawy w przebieranie si¢ za ekspertéw. Dzieci i nauczyciele przed-
szkolni nawigzali i utrzymywali kontakty z Bibliotekq Miejskaq w Jdszberény. Uczest-
niczyli réwniez w internetowej ,konferencji miedzybibliotecznej” i dzielili si¢ swoim
dos$wiadczeniem i wiedzg z inng biblioteka i przedszkolem w Budapeszcie.

Jako ze ,zabawowa biblioteka” w Jdszberény znajduje si¢ w pomieszczeniu wydzie-
lonym szklanymi scianami w korytarzu, MoE moze funkcjonowaé w dtuzszej perspek-
tywie, stuzac prawie dwustu dzieciom z oémiu grup przedszkolnych ksiegozbiorem
liczacym 225 pozycji.

Odnoszac si¢ do wspomnianych analiz wywiadéw, dzigki ,zabawie w biblioteke”
jako metodzie typu ,szata eksperta’, relacje spoteczne dzieci zostaly wzmocnione,
a ich zdolno$¢ do wspétpracy z innymi znacznie si¢ poprawita. Ich kompetencje cy-
frowe i korzystanie z narz¢dzi informatycznych staly si¢ swiadome i ukierunkowane na
konkretny cel. Niemniej, w przeciwienistwie do ogélnej charakterystyki grupy wieko-
wej, w kwestiach zwiazanych z bibliotekg u dzieci nastapit znacznie silniejszy wzrost

w zakresie zaangazowania w nauke.
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W $wietle powyzszych ustalerd, mozna powiedzied, ze w naszym artykule przedsta-
wiono pewien przyktad gry w eksperta w celu wypromowania jednego ze szczegélnych
rodzajéw zabawy opartej na technice dramy (MoE) i wykazania réznorodno$ci mozli-
wosci uczenia si¢ przez zabawe w edukacji przedszkolnej.
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