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The aim of the article is to indicate the importance of developing
children’s information competences in the context of information
overload. The author of the article presents selected threats related
to the use of digital information by young Internet users. A short de-
scription of their activity in cyberspace is also provided. Information
overload and low quality of information available on the web mean
that the process of their use is conditioned by the proper develop-
ment of information literacy. The author of the article also formulates
the thesis according to which the way to overcome difficulties in ob-
taining and using information includes the development of informa-
tion and media competences of students from the digital generation.
Finally, the quality of media education in early childhood education
is assessed and some postulates for its improvement are indicated.
‘The importance of choosing the right goals, content and methods of
education is pointed out. Moreover, it is emphasized that an impor-
tant goal of media education is the development of children’s media
literacy understood in a cultural and not technological terms.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

informagcje cyfrowe,  Celem artykutu jest wskazanie znaczenia procesu ksztalcenia kom-
przeciazenie  petengji informacyjnych dzieci w sytuacji probleméw wynikajacych
informacyjne,  z przefadowania informacyjnego. W rozwinigciu artykutu przedsta-
kompetencje ~ wiono wybrane zagrozenia zwiazane z korzystaniem z informadji cy-
medialne,  frowych przez mlodych uzytkownikéw Internetu. Dokonano takze
kompetencje  krétkiej charakterystyki ich aktywnosci w cyberprzestrzeni. Przetado-
informacyjne, ~ wanie informacyjne oraz niska jako$¢ informacji dostgpnych w sieci
edukacja medialna  powoduja, ze proces ich uzytkowania uwarunkowany jest posiadaniem
odpowiednio rozwini¢tych kompetencji informacyjnych. Narracja ar-

tykulu budowana jest wokdt tezy, ze sposobem pokonywania trudno-

$ci i ograniczeri w zakresie pozyskiwania i wykorzystywania informacji

powinno by¢ rozwijanie kompetencji informacyjnych i medialnych

uczniéw z pokolenia cyfrowego. W zakonczeniu dokonano oceny ja-

kosci edukacji medialnej w edukacji wezesnoszkolnej oraz wyrézniono

wybrane postulaty jej doskonalenia. Wskazano na znaczenie doboru

whasciwych celéw, tresci i metod ksztalcenia. Podkreslono, ze waznym

celem edukacji medialnej jest ksztattowanie kompetencji medialnych

ucznidéw rozumianych w opisie kulturowym, a nie technologicznym.

Cyfrowa przestrzen informacyjna

Wspélczesng przestrzert informacyjng utozsamia si¢ ze $rodowiskiem skupiajacym
w sobie niezliczone ilosci danych i informacji dostgpnych w zréznicowanych formatach.
Dodatkowo uwagg zwraca dynamika przemian tej przestrzeni, uwarunkowana poste-
pem technologii cyfrowej. W publikacjach podejmujacych problematyke przestrzeni
informacyjnej pojawia si¢ zamiennie pojgcie Srodowiska informacyjnego. Na réznicg
miedzy nimi zwraca uwage Malgorzata Kisilowska, konstatujac, ze to drugie jest ,,sto-
sowane bez jakiejkolwiek préby definicji, intuicyjnie, w celu nazwania pewnego oto-
czenia (informacyjnego), w jakim realizowane sa opisywane czynnosci” (2011, s. 42).
Geneza produkgji i przekazywania informagji sigga poczatkdw procesu komunikacji,
ale pojecie ,przestrzeni informacyjnej” jest terminem utozsamianym z powstaniem
i rozwojem nowych technologii cyfrowych. Przez minione stulecia srodowisko (prze-
strzert) informacyjna pozostawato prawie niezmienne i do§¢ ustabilizowane. Nastgpo-
wal wprawdzie znaczny wzrost liczby publikowanych materiatéw drukowanych, ale ich
produkgja i dystrybucja pozostawaly pod kontrola wydawnictw, drukars i innych sto-
warzyszeni informacyjnych. Znaczace zmiany w §rodowisku informacyjnym nastapily
z chwilg gwattownego rozwoju Internetu, ktéry wykreowat mozliwosci nieograniczonej
publikacji i rozpowszechniania informacji, zachgcajac kazdego uzytkownika wirtualne-
go $wiata do wejécia w rolg nie tylko konsumenta, ale i producenta informacji.

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Funkcjonowanie dzieci w przestrzeni informacji cyfrowych

Przestrzen informacyjna stala si¢ plaszczyzna zréznicowanych form aktywnosci
jednostki, kedre mozna rozpatrywaé w aspekcie technicznym (organizagji i reprezen-
tacji tredci, innowacyjnosci rozwiazari technologicznych) oraz spotecznym (wykorzy-
stujace je spolecznosci wraz z istniejacymi wewnatrz nich relacjami) i kulturowym
(Glowacka i in., 2015, s. 19). Gléwnymi jej sktadnikami sa: zasoby i tresci informa-
cyjne, $rodki interakeji informaciji i infrastrukeura informacyjna. Zdaniem Kisilow-
skiej ,,samo pojecie przestrzeni kryje w sobie pewne wyzwanie — zachete do dziatania,
do poznawania, eksplorowania, organizowania, projektowania, zapanowania nad nia’
(2011, s. 48-49). Przestrzent informacyjna zyskuje na dynamice dzigki jej eksploracji
i poznawaniu — czyli procesom dokonywanym przez uzytkownikéw informacji. Stan
ich umystéw, poziom ciekawosci poznawczej, zaawansowanie proceséw kognitywnych
sprawiaja, ze przestrzeri informacyjna staje si¢ dynamiczna, rozwija si¢ i modyfikuje.

Celem artykutu jest wskazanie znaczenia procesu ksztatcenia kompetencji infor-
macyjnych dzieci w sytuacji probleméw wynikajacych z przetadowania informacyjne-
go. W rozwinieciu przedstawione zostaly wybrane zagrozenia zwiazane z funkcjono-
waniem miodych uzytkownikéw Internetu w $wiecie cyfrowych informacji. Narracja
budowana jest wokot tezy, ze sposobem pokonywania trudnosci i ograniczen w zakre-
sie pozyskiwania i wykorzystywania informacji powinno by¢ rozwijanie kompetengji
informacyjnych i medialnych uczniéw pokolenia cyfrowego. Zakoriczenie stanowi
ocena jakosci edukacji medialnej w edukacji wezesnoszkolnej oraz propozycja wybra-
nych postulatéw poprawy ksztalcenia w tym obszarze.

Zagrozenia i problemy cyfrowej przestrzeni informacyjnej

Intensywne zanurzenie miodych uzytkownikéw w przestrzeni wirtualnej przyczy-
nito si¢ do zmiany stylu zdobywania i przetwarzania informacji. Dotychczasowy pra-
cochlonny proces przeszukiwania zasobéw papicrowych zostal zastapiony blyskawicz-
nym, ale tylko pozornie fatwym eksplorowaniem Zrédet cyfrowych. Koszt dostgpu do
informacji zostal zminimalizowany, ale jednoczesnie niewspétmiernie wzrosty koszty
ich selekcjonowania i wykorzystania. Cyfrowa przestrzed informacyjna dostarczyla
probleméw i wyzwan zaréwno w skali jednostkowej, jak i globalnej. Digitalizacja da-
nych umozliwita z jednej strony dostep (na niespotykana dotychczas skale) do potez-
nych zasobéw informacyjnych, ale z drugiej wykreowata przestrzen do powstawania
i do$wiadczania cyfrowych naduzy¢ i zagrozedd. W kontekscie tematyki artykutu uwa-
ga zostanie skoncentrowana na problemach dotyczacych odbioru i wykorzystywania
cyfrowych informacji. Z uwagi na ograniczone ramy tekstu przedstawione zostang
wybrane konsekwencje wynikajace z zalewu informacyjnego oraz niektére zagrozenia
zwiazane z dostgpem do informacji fatszywych.
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Media spolecznosciowe umozliwity lokowanie informacji na dowolny temat
w dowolnym formacie przez kazdego uzytkownika cyfrowej przestrzeni, co stalo si¢
gtéwnym impulsem do niekontrolowanego zalewu informacyjnego. Stan odczuwa-
nia zjawiska nadmiaru informacji przez cztowieka okreslany jest jako przeciazenie in-
formacyjne, w ktérego toku ilo§¢ danych oraz tempo odbieranych informacyjnych
bodzcéw przekracza indywidualne zdolnosei przetwarzania i przyswajania informacji
(zob. Toffler, 2007). Z perspektywy funkcjonowania ludzkiego umystu informacyjne
przetadowanie niezaprzeczalnie oddziatuje na kondycje intelektualna jednostki. Zalew
danych powoduje poznawcze zagubienie, trudnosci w odnalezieniu wihasciwych in-
formacji i ich ocenie. Strumieni tresci z przestrzeni mediéw cyfrowych wielokrotnie
przewyzsza mozliwosci przetworzenia ich przez ludzki mézg. Maria Ledziriska uzywa
okreslenia ,patologicznej nieréwnowagi” pomiedzy ,iloscia dostarczanej informa-
¢ji a mozliwoscia jej przetworzenia przez umyst cztowieka bedacego przy zdrowych
zmystach” (2005, s. 15). Niekorzystne skutki oddzialywania cyfrowych technologii
na procesy poznawcze dostrzega Maggie Jackson, zauwazajac, ze tworza one , kulture
spolecznego rozproszenia, intelektualnej fragmentaryzacji, zmystowego oddzielenia.
Gubimy w niej zdolnosé¢ do zachowania uwagi i koncentracji” (2008, s. 8). W ujeciu
Czestawa Nosala (2012) wspétczesne media cyfrowe oddziatujace ma ludzkie zmysty
powodujg liczne trudnosci wystepujace w relacji umyst—-media. Autor zalicza do nich
m.in: ,zmniejszanie si¢ zakresu réwnoczesnosci przetwarzania i rosnacg tendencje do
fragmentaryzowania informacji oraz wiedzy; [...] trudnosci w redukowaniu i uogél-
nianiu informagji pochodzacych z réznych mediéw; trudnosci w ocenie trafnosci prze-
kazéw i ich wiarygodnosci” (Nosal, 2012, s. 37).

M. Ledzifiska (w badaniu dotyczacym do$wiadczania stresu informacyjnego) wy-
mienia nastgpujace:

[...] trudnosci w koncentrowaniu uwagi, trudnosci w selekcjonowaniu informaciji,
trudnoéci w planowaniu uczenia sig, trudnosci w integrowaniu biezacych informacji
z dotychczasowa wiedza, trudnosci w przeksztatcaniu informacji w wiedze, dyskomfort
zwiazany z poczuciem dezaktualizowania si¢ wiedzy, trudnosci w ocenie stanu wlasnej
wiedzy, trudnosci w przypominaniu sobie potrzebnych informacji, trudnosci w wyko-
rzystywaniu informacji w codziennym zyciu (Ledziniska, 2005, s. 17).

Dodatkowo dla niedojrzalych poznawczo dzieci wizualna atrakcyjno$¢ informa-
gji jest nadrzedna wobec ich wlasnosci merytorycznych. Dazenie do uproszczonego
wyszukiwania informacji wiaze si¢ takze ze wskazywanym przez Nosala ztudzeniem
zupetnosci, wynikajacym z tendencji do traktowania mediéw cyfrowych jako jedy-
nego zrédia kompletnej informacji (2012, s. 38). Przeciazenie informacyjne nalezy
takze faczy¢ z nasilajacy si¢ w ostatnich latach dezinformacjg i naptywem informacji
fatszywych. W ujeciu Claire Wardle i Hosseina Derakhshana (2017, s. 20) tworza one

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Funkcjonowanie dzieci w przestrzeni informacji cyfrowych

tzw. nietad informacyjny, w obrebie ktérego mozna wyrézni¢ rézne grupy fatszywych
tresci, rozniace si¢ intencjg ich tworcy. Przyczyniajg si¢ do powstania niepokoju po-
znawczego, trudnosci w rozwigzaniu probleméw informacyjnych, zaktécenia procesu
przetwarzania informacji i skutecznego osadu rzeczywisto$ci wraz z podjegciem decyzji.

Negatywne konsekwencje dla proceséw poznawczych wywotuje takze schemat ich
konstrukeji informacji cyfrowych. Sg one zazwyczaj opatrzone nagtéwkiem (clickbair)
lub wizualng miniatura zachecajaca do klikniecia w dany material. Tytut bywa mato
powiazany z trescia samego artykutu, czgsto jest niepowiazany weale. Z uwagi na roz-
wijajace si¢ kompetencje czytelnicze najmlodszych wydaje si¢, ze kontake z informacyj-
nym nietadem nastgpowad moze najcze¢sciej whasnie za posrednictwem hiperbolicznych
w tresciach nagtéwkéw lub przyciagajacych uwage kolorowych obrazéw. Z uwagi na
wzbudzane emocje oddziatuja na utrwalenie nieadekwatnych informacji w pamieci.
W uzupetnieniu warto doda¢, ze odbidr i rozumienie tresci cyfrowych w postaci
tekstu (do kedrych oceny wymagane sa kompetencje informacyjne — information lit-
eracy) sa w przypadku dzieci zastgpowane przez odbidr tresci graficznych, do kedrych
analizy i weryfikacji nalezy legitymowac¢ si¢ takze wlasciwym poziomem kompetencji
wizualnych (visual literacy) (Harrison, b.d.).

Dzieci jako uzytkownicy medidw cyfrowych

Wydawac¢ by si¢ moglo, ze do§wiadczanie probleméw informacyjnego zalewu do-
tyka w wigkszym stopniu starszych uzytkownikéw sieci: osoby nastoletnie lub doro-
stych. Zapewne czgé¢ rodzicéw zywi przekonanie, ze dzieci korzystaja z sieci w znacz-
nie mniejszym zakresie i w innych celach niz starsi, a co za tym idzie — s mniej
podatne na do$wiadczanie informacyjnych zagrozed. Jest to jednak myslenie zycze-
niowe, gdyz wraz z rozwojem technologii cyfrowych rosnie ich dostgpnos¢ (nizszy
poziom cen urzadzen i kosztéw dostgpu, uproszczony interfejs), co raportujg wybrane
badania empiryczne.

Badania prowadzone przez NASK ,Nastolatki 3.0”, udowadniaja, ze migdzy
edycjami badania z 2014 r. i 2018 r. nastapito ,,obnizenie przecigtnego wicku dekla-
rowanego przez badanych jako ten, w ktérym rozpoczeli samodzielne uzytkowanie
sieci” (Lange, 2021, s. 30). Wyniki raportu wskazuja, ze co trzeci nastoletni ankieto-
wany samodzielnie uzywa Internetu od 4 do 6 lat, a co piaty nastolatek przyznaje, ze
korzystanie z technologii cyfrowych rozpoczat okoto 9-10 lat temu. Niemal tyle samo
uczniéw deklarowato, ze ich doswiadczenie uzytkowania sieci wynosi 7-8 lat. Dtuzsza
niz 11-letnig aktywnos$¢ w przestrzeni cyfrowej szacuje 15% badanych, a prawie 5%
przyznaje, ze juz od 13 lat korzysta z mediéw cyfrowych (Lange, 2021, s. 30). Wie-

dzac, ze najstarsi badani mieli 17 lat, mozna wnioskowaé, ze rozpoczeli samodzielne
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korzystanie z sieci w wieku 6 lat lub wezesniej. Z badart wynika, ze 20,5% nastoletnich
respondentéw juz w mlodszym wieku szkolnym posiadato smartfon z dostgpem do
Internetu, co wskazuje na zagrozenie niekontrolowanego i zapewne nielimitowanego
dostepu do cyfrowych tresci (Lange, 2021, s. 33).

Inne badania potwierdzajq tzw. przesunigcie paradygmatyczne obserwowane
w zwiazku ze zmiang technologiczng i dominacjg urzadzed dotykowych. Intuicyj-
no$¢ obstugi powoduje, ze uzytkowanie mobilnych sprzetdw cyfrowych staje si¢ dla
najmtodszych dzieci catkowicie naturalne, niewymagajace szczegdlnych kompetencji
technicznych (Kopciewicz i Bougsiaa, 2020, s. 60). Podobne wnioski wynikajg z ba-
daf Urzgdu Komunikagji Elektronicznej: przecigtny wick dziecka rozpoczynajacego
korzystanie z Internetu to 7-8 lat (46,8%), nieco rzadziej jest to 5-6 lat (27,6%). Co
wigcej, prawie 59% rodzicéw wskazato, ze dzieci samodzielnie instalujg sobie aplika-
¢je na telefon i sg uzytkownikami portali spotecznosciowych (38,2% dzieci) (Urzad
Komunikacji Elektronicznej, 2021). Z przytoczonych powyzej statystyk wynika, ze
dzieci juz w mtodszym wieku szkolnym moga by¢ narazone na kontakt z informacja
nickompletng czy falszywa, zmanipulowana. Tym bardziej ze tatwo dostgpnym Zréd-
fem tych wysoce problematycznych tresci s media spotecznosciowe, ktérych uzyt-
kownikami sa niestety dzieci.

Reasumujac, przefadowanie informacyjne oraz niski poziom merytoryczny infor-
macji dostgpnych w sieci powoduja, ze proces ich uzytkowania uwarunkowany jest
posiadaniem odpowiednio rozwini¢tych kompetencji informacyjnych. Szczegdlng
troske o ich rozwdj nalezy wykaza¢ w odniesieniu do najmtodszych, gdyz to dziedi,
z uwagi na ksztaltujace si¢ zdolnosci kognitywne, sa narazone w najwickszym stopniu
na zagrozenia wynikajace z informacyjnego nietadu.

Edukacyjne strategie rozwoju kompetenciji medialnych
dzieci

Whasciwie realizowana edukacja medialna nabiera szczegdlnego znaczenia juz
z chwila wykorzystywania mediéw cyfrowych w zabawie i codziennej aktywnosci
dziecka. Wezesne zainicjowanie wychowania medialnego jest gwarantem zapobiega-
nia zagrozeniom medialnym. W miodszym wieku szkolnym dopiero ksztattuja si¢
zdolnosci do krytycznej oceny odbieranych przez dzieci tredci, jednakze juz na tym
etapie rozwoju s3 one w stanie rozumieé, ze media cyfrowe moga by¢ zrédlem tresei
szkodliwych. Badacze i eksperci z zakresu edukacji medialnej wskazuja, ze zajecia z tej
problematyki moga by¢ z powodzeniem stosowane w odniesieniu do dzieci w wieku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym (Ogonowska, 2013; Penkowska, 2013; Borkowska
i Polak, 2019; Ptaszek, 2019).
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Jednakze edukacji medialnej nie nalezy utozsamiaé z wyposazeniem uczniéw
w czysto techniczne kompetencje, umozliwiajace sprawng obstuge narzedzi i aplika-
gji cyfrowych technologii, jej tresci i cele powinny dotyczy¢ zagadniert wynikajacych
z powszechnego dostepu do technologii cyfrowych i zrédet informacji, a zwiazanych
z rozwojem zdolnosci do ich krytycznej analizy i twérczego wykorzystania. Eduka-
¢j¢ medialng powinno interpretowal si¢ jako ,wdrazanie rozmaitego typu dziatari
zaplanowanych i podejmowanych przez nauczyciela, zmierzajacych do wyposazenia
uczniéw w kompetencje medialne, rozumiane w ujeciu kulturowym, a nie technolo-
gicznym” (Luc, 2018, s. 188). Wsréd sktadowych kompetencji medialnych eksperci
UNESCO wskazuja dostgp, rozumienie i oceng oraz tworzenie nowych informadji,
tresci medialnych lub wiedzy w okreslonym celu w innowacyjny, etyczny i kreatywny
spos6b (UNESCO, 2013).

W kontekscie problematyki artykutu szczegblng pozycje w grupie kompetengji
cyfrowych zajmuja kompetencje informacyjne. Przyjmuje sig, ze stanowig one zestaw
»zintegrowanych umiej¢tnosci obejmujacych refleksyjne odkrywanie informacji, zro-
zumienie, w jaki sposéb informacje sa wytwarzane i warto$ciowane, oraz wykorzysta-
nie informacji w tworzeniu nowej wiedzy i etycznym uczestnictwie w spolecznosciach
uczgcych si¢” (Association of College & Research Libraries, 2015, s. 8). Kompetencje
te obejmuja ,zestaw umiejetnosdci i zdolnosci, ktdrych kazdy potrzebuje do podjecia
zadan zwigzanych z informacja, takich jak na przyklad: poszukiwanie, uzyskiwanie
dostepu, interpretowanie, analizowanie, zarzadzanie, tworzenie, przechowywanie czy
udostepnianie informacji. Obejmuje krytyczne myslenie i $wiadomos¢ oraz zrozumie-
nie zaréwno etycznych, jak i politycznych probleméw zwiazanych z wykorzystaniem
informacji” (CILID, 2018, s. 4).

Eksperci zajmujacy si¢ problematyka ksztattowania kompetencji cyfrowych pod-
kreslajg stabosci dotychczasowego modelu prakeyki edukacyjnej. Zauwazana jest roz-
bieznos¢ pomigdzy niekontrolowana aktywnoscia dzieci i mlodziezy w przestrzeni
cyfrowej a zbyt wolnym tempem dostosowywania systemowych rozwigzan edukacyj-
nych, pedeutologicznych czy naukowo-badawczych (Zespdt Pedagogiki Medialnej,
b.d.). Niedostatki zauwazane s3 w ,,obszarze krytycznego rozumienia otoczenia me-
dialnego, czynnikéw kulturowych, ekonomicznych i technologicznych wplywajacych
na korzystanie z mediéw, krytycznego rozumienia zasad rzadzacych $wiatem nowych
mediéw, uzywania ich w celu wlasnej ekspresji, zwracania uwagi [...] na pilng potrze-
be rozwijania umiejetnosci krytycznego myslenia” (Pacewicz i Praszek, 2019, s. 5).

Propozycja rozwoju kompetencji informacyjnych uczniéw powinna uwzgledniaé
klasyczna triad¢ procesu ksztalcenia: cele — tresci — metody, dobrane stosownie do
zatozen szeroko pojmowanej edukacji medialnej, realizowanej dzigki wsparciu nauczy-
ciela posiadajacego wysokie kompetencje cyfrowe.
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W ujeciu Piotra Drzewieckiego ,ideatem wychowawczym jest cnota medialnej
madrosci — prakeyki rozeznawania i dokonywania dobrych wyboréw medialnych”
(2010, s. 66). Ten ogdlny cel ksztatcenia medialnego jest waznym punktem wyjscia do
operacjonalizacji celéw dydaktycznych stuzacych ksztattowaniu wiedzy, umiejetnosci
i postaw zwigzanych z bezpiecznym korzystaniem z technologii cyfrowych. Wskazany
cel edukacji medialnej pozwala unikna¢ blednego mniemania, ze technologia jest sku-
teczna i pozyteczna sama w sobie. Oczywiscie moze posiadaé potencja{ tworczy, ale jej
wykorzystanie jest zdeterminowane sposobem uzycia narzedzi technologicznych, jak
i stosunkdéw spolecznych konstruowanych wokdét niej (Buckingham, 2008, s. 168).

W obowiazujacej podstawie programowej ksztalcenia wezesnoszkolnego ujeto za-
lecenia przygotowywania uczniéw do dokonywania $wiadomych wyboréw w trakeie
korzystania z zasobéw dostgpnych w Internecie, krytycznej analizy informacji, bez-
piecznego poruszania si¢ w przestrzeni cyfrowej (Rozporzadzenie..., 2017). W moim
przekonaniu treéci te sa wyeksponowane w niewystarczajacy sposéb, a co wazniejsze,
nie zostaly one wlaczone w nurt edukagji informatyczne;j. Tresci z zakresu edukadji in-
formatycznej sa w podstawie programowej zbiorem celéw szczegdtowych dotyczacych
gléwnie technicznych umiejetnosci medialnych. Zatarciu ulega tym samym kluczowa
idea realizacji edukacji medialnej, tj. wyposazenie uczniéw w kompetencje medialne
w ujeciu kulturowym. Tak pojmowane cele i tredci z zakresu edukacji medialnej wpi-
suja si¢ w ide¢ edukacji medialnej 3.0, dyskutowana przez Grzegorza Praszka. Jego
zdaniem powinna ona

[...] koncentrowad si¢ z jednej strony na badaniu prakeyk, aktywnosci, motywacji uzyt-
kownikéw mediéw cyfrowych odnoszacych si¢ do takich zjawisk, jak: dane cyfrowe,
dezinformacja i propaganda online, dystrybucja fatszywych informacji [...] i na propo-
nowaniu konkretnych dziatan edukacyjnych zwiazanych z ksztalceniem kompetencji
ukierunkowanych na krytyczne rozumienie tych zjawisk (Ptaszek, 2019, s. 164).

W interpretacji organizacji National Association for Media Literacy Education
(NAMLE) na kompetencje medialne skladajg si¢ nastgpujace kategorie: Access
(dostep), Analyze (analiza), Evaluation (ocena), Create (tworzenie) i Act (dziatanie)
(NAMLE, b.d.). Kompetencje te moga stanowi¢ jedno z waznych kryteriéw doboru
tresci ksztalcenia w procesie edukacji medialnej, tak aby uczet mégt rozwijaé¢ umie-
jetnosci uzyskiwania dostgpu do informacji, ich analizowania, oceniania, tworzenia
i dziatania przy uzyciu wszystkich form mediéw.

Istotnym sktadnikiem skutecznej realizacji edukacji medialnej sa metody ksztat-
cenia, wérdd keérych szczegdlne miejsce zajmujg metody aktywizujace ucznia. Spra-
wiaja one, ze uczenie si¢ dominuje nad nauczaniem, a tym samym dzieci pobudzane
sa do samodzielnego mySlenia i dzialania. Wazng przestanka jest taki dobér metod
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praktycznych, aby uczniowie dzigki umiejetnie zorganizowanym ¢éwiczeniom mieli
mozliwo$¢ wyszukiwania informacji w zréznicowanych Zrédtach, ich oceny i wartos-
ciowania, interpretacji oraz twérczego wykorzystania, ksztattowaé krytyczne myslenie,
zdolnosci selekeji oraz weryfikacji tresci cyfrowych. Tak rozumiane metody moga stu-
zy¢ pomocq w rozwijaniu myslenia krytycznego, m.in. przez identyfikowanie wiary-
godnych zrédet informacji czy kwestionowanie stereotypowych watkéw. W dyskusji
na temat metod ksztalcenia wazna jest zmiana filozofii edukacyjnej — od dydakty-
ki transmisyjnej ku problemowym strategiom ksztalcenia. Innowacyjne $§rodowiska
uczenia si¢ charakteryzujg si¢ dobra réwnowaga miedzy samodzielnym odkryciem
przez ucznia a odpowiednio dobranymi instrukcjami i wskazéwkami nauczyciela, przy
jednoczesnym uwzglednieniu indywidualnych réznic w zdolnosciach, potrzebach
i motywacji uczniéw (Schleicher, 2012, s. 45). Wykorzystywanie nieadekwatnych
strategii ksztalcenia w kontekscie wspdlczesnej zmiany technologiczno-kulturowej
jest — w opinii Doroty Klus-Stariskiej — efektem ,inercji mentalnej” (2012, s. 36).
Tendengja ta jest szczegdlnie widoczna w obszarze ksztalcenia z zakresu problematyki
edukacji medialnej, tym bardziej ze proces dydaktyczny dotyczy uczniéw, dla keérych
naturalnym $rodowiskiem aktywnosci jest przestrzeri cyfrowa. Obserwacja szkolnej
rzeczywistosci edukacyjnej dowodzi, ze pomiedzy systemem edukacji formalnej z ob-
szaru mediéw a pozaszkolna aktywnoscig dzieci i mlodziezy istnieje powazna luka
kulturowa i obyczajowa (Ogonowska, 2015). Dowodza tego takze badania przepro-
wadzone przez Lucyng¢ Kopciewicz i Husseina Bougsiaa na temat podejmowania prak-
tyk technologicznych zwiazanych z ksztaltowaniem umiejetnosci XXI wieku. Wnioski
pokazuja, ze w analizowanych szkotach (takze na etapie edukacji wezesnoszkolnej)
rozwéj kompetencji cyfrowych nie zalicza si¢ do priorytetowych zadard, a ksztatce-
nie umiejetnosci XXI wieku sprowadza si¢ do dzialad incydentalnych. , Technologie
mobilne, niezaleznie od modelu ich integracji, sa podporzadkowane zdefiniowanym
celom szkoty, nie za$ celom kulturowym (w zakresie kultury cyfrowej)” (Kopciewicz
i Bougsiaa, 2020, s. 218).

Zakonhczenie

Dzieci w mlodszym wieku szkolnym maja stycznosé¢ nie tylko z tresciami cyfro-
wymi adresowanymi bezposrednio do ich poziomu rozwoju, ale takze spotykajq si¢
z wieloma innymi komunikatami medialnymi niejako ,przy okazji’, ,niechcacy”,
na uboczu innych aktywnosci tak swoich, jak i dorostych. Efekt wykorzystania tre-
éci cyfrowych zaleze¢ bedzie od ich umiejetnosci medialnych — z jednej strony moga
prowadzi¢ do maksymalizowania korzysci wynikajacych z eksplorowania przestrzeni
informacyjnej, a z drugiej — do do$wiadczania wielorakich zagrozen. Te dychotomig
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przywoluje teoria migkkiego determinizmu technologicznego Paula Levinsona (20006,
s. 24), kt6rej zrozumienie nakresla wazkie zadania edukacyjne stojace przed nauczycie-
lami najmtodszych uzytkownikéw mediéw cyfrowych: ,,uczynienie technologii zrozu-
miatymi, aby staly si¢ Zrédlem glebokiego i ztozonego procesu uczenia sie, narzedziem
do krytycznego odezytywania tresci kulturowych” (Parmigiani, 2019, s. 3). Tak in-
terpretowane cele edukacji medialnej otwieraja mozliwosci wykorzystywania korzysci
oferowanych przez technologie cyfrowe, co sprzyja realizacji idei zréwnowazonej rela-
qji cztowieka z technologia we wszystkich sferach zycia.
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