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KEY WORDS ~ ABSTRACT
[
language  'The article is a metalinguistic reflection on the didactic potential of
v. languanging,  plurilingualism, and its aim is to present the conceptual assumptions
pluralistic  of selected pluralistic concepts of language education, which linguists
approaches,  call plurilingual pedagogies. This is a group of methodological, theo-
mediation  retical and practical approaches, considered not only innovative, valu-

able and effective, but also necessary for application in contemporary
education. And although plurilingualism functions in the Polish sys-
tem in bilingual and international institutions, in the form of didactic
concepts, programmes or methodological solutions, the author sees
the need for its wider use and implementation in everyday school
practice, especially in the present times, when every child is in the
process of reaching a certain level of bilingualism and every teacher is
a teacher of language. This article presents the most important con-
cepts, such as prulilingualism, translanguaging and language aware-
ness, which are used in the everyday language practice of multilingual
families and communities and are applicable in multilingual groups,
classrooms, and in working with children with migration experience.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
o

language  Artykul ma charakter metajezykowej refleksji na temat potencjatu
v. languaging,  dydaktycznego plurilingwalizmu, a jego celem jest prezentacja zato-
podejscia et koncepcyjnych wybranych pluralistycznych koncepcji edukacji
pluralistyczne,  jezykowej, ktére lingwisci okreslaja mianem plurilingual pedagogies.
mediacja  To grupa podejé¢ metodologiczno-teoretycznych i praktycznych,
uznawanych nie tylko za innowacyjne, warto$ciowe i skuteczne, ale
tez konieczne do zastosowania we wspdlczesnej edukacji. I chociaz
réznojezycznoéé funkcjonuje w polskim systemie w placéwkach dwu-
jezycznych i migdzynarodowych w formie koncepcji dydaktycznych,
programéw lub rozwigzan metodycznych, autorka dostrzega potrze-
be jej szerszego wykorzystania, implementacji do codziennej prakeyki
szkolnej w obecnych czasach, gdy kazde dziecko jest w procesie do-
chodzenia do okreslonego poziomu dwujgzycznosci, a kazdy nauczy-
ciel jest nauczycielem jezyka. W artykule przedstawiono najwazniejsze
podejscia: prulilingualism, translanguaging i language awareness, ktére
sa stosowane w codziennej praktyce jezykowej rodzin i spotecznosei
wielojezycznych oraz maja zastosowanie w réznojezycznych grupach,
klasach, w pracy z dzie¢mi z do$wiadczeniem migracji.

Wprowadzenie

Pytania o to, jak w czasach wzmozonych globalnych interakcji, wiclokulturowosci,
wielojezycznosci oraz migracji ponad granicami narodowymi i w ich obrebie wspie-
raé rozwdj jezykowy dzieci i organizowaé ksztalcenie jezykowe, pojawiaja si¢ zardw-
no w $rodowisku badaczy uniwersyteckich, jak i prakeykéw. Klasy wezesnoszkolne
w XXI wieku staly si¢ bardzo heterogeniczne, uczgszczaja do nich dzieci o réznych
zdolnosciach, doswiadczeniach jezykowych, pochodzeniu spoteczno-kulturowym
i oczekiwaniach rodzicéw, co stawia przed nauczycielami i twércami polityki o$wia-
towej zadania zrozumienia istoty proceséw rozwojowych, w wyniku ktérych dzieci
uczg si¢ dwéch (lub wiecej) jezykéw oraz tego, jak te do$wiadczenia wplywaja na
rozwéj wszystkich sprawnoéci jezykowych (méwienia, czytania, pisania). Koncepcja
transferu migdzyjezykowego — wykorzystania wiedzy jezykowej zaréwno pojeciowej,
jak i fonologicznej z pierwszego jezyka do nauki jezyka dodatkowego — jest przed-
miotem badafi i dyskusji psycholingwistéw na catym $wiecie (Galloway i Lesaux,
2017). Pojawiaja sie postulaty przyjecia perspektywy pluriliteracies, czyli uwzglednia-
nia réznojezycznoséci w tworzeniu programéw nauki czytania i pisania (Cross i in.,
2022). Jim Cummins przekonuje, ze dialog pomiedzy teoria, badaniami i prakey-
kami dydaktycznymi przyczynia si¢ do lepszego zrozumienia zaréwno nauki jezy-
ka, jak i rozwoju poznawczego uczacych sig. Wiedza o naturze rozwoju jezykowego
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i sposobach jego rozwijania generowana przez edukatoréw w trakeie ich dziatali me-
todycznych dziafata jako katalizator dla tworzenia i rozszerzania teorii (Cummins,
2020, s. 2006). Inspirujace propozycje ptyng z obszaru pedagogiki réznojezycznosci
(plurilingual pedagogy), subdyscypliny ogniskujacej koncepcje teoretyczne i do-
$wiadczenia dydaktyczno-metodyczne wypracowane w wielu krajach europejskich
(Szwajcaria, Hiszpania, Francja, Wielka Brytania) i pozaeuropejskich (Australia,
Kanada). Plurilingual pedagogies (Lau i Van Viegen, 2020) nie s3 zupelnie nowa teoria.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego lub drugiego dzieci z doswiadczeniem
migracji stanowi dynamiczny obszar podejmowanych takze w naszym kraju reflek-
sji naukowych, niejednokrotnie badacze wiaza je z koncepcjami edukacji wlaczaja-
cej (Gebal, 2019, s. 323). Istnieje realna potrzeba $cislejszej wspStpracy naukow-
céw oraz praktykéw z zakresu nauczania jezykéw ojczystych oraz kolejnych obceych
(Awramiuk i Karolczuk, 2016; Awramiuk i Rozumko, 2018). Ustalono, jak sytuacja
jednoczesnej nauki jezyka ojczystego, obcego lub drugicgo wplywa na zmiang roli
i celu nauczania gramatyki, elementarnych sprawnosci sprawnoséci (méwienia, czy-
tania i pisania) oraz na modyfikacje metody pracy nauczyciela (Pamuta-Behrens
i Szymariska, 2018). W doskonaleniu umiejetnosci uczacych sig istotne jest podno-
szenie ich $wiadomosci w zakresie wszystkich jezykdw, ktérymi sie postuguja. Mo-
zemy odwolywa¢ si¢ nie tylko do ich znajomosci jezyka pierwszego, ale réwnie do-
brze zastosowad nauke przez analogie z innymi jezykami, z ktérymi nasi uczniowie
sa zaznajomieni, wykorzystywa¢ ich skumulowane doswiadczenie jezykowe. Michat
Paradowski udowadnia potrzebe uznania jezyka ojczystego ucznidéw szczegélnie
w klasach jednolitych jezykowo, wskazuje miejsce i role jezyka pierwszego (Zrédto-
wego), ktdry staje si¢ medium nauczania, narzedziem do osiggania celéw organiza-
cyjno-logistycznych zaje¢, komunikacji réwiesniczej, podstawa poréwnai micdzy-
jezykowych. Staje si¢ uzyteczny w nauczaniu komparatywno-kontrastywnym, ktére
badacz zaprojektowat (2017, s. 129-173). Réznorodnoé¢ kulturowa i jezykowa ro-
dzi potrzebe myslenia o edukacji jezykowej w sposéb holistyczny, integrujacy para-
dygmaty, koncepcje dydaktyczne, podejécia’ i zalecenia dydakeyki jezyka ojezystego
z metodykami nauczania jezyka obcego/jezykéw obeych (Krasuska-Betiuk, 2022).

' Okreslenie ,,podejscie” odzwierciedla nowy, otwarty sposéb postrzegania planowania i realizacji proce-

su dydaktycznego, kfadzie ono nacisk na zorientowang na realizacj¢ konkretnych celéw edukacyjnych for-
mule, zawiera w sobie do$¢ otwarta koncepcje nauczania, uwzgledniajaca wykorzystywanie réznych jego
technik, odpowiadajacych zdiagnozowanym wezesniej potrzebom edukacyjnym (Ggbal, 2019, s. 121).
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Holistyczne nurty w edukacii jezykowej — pluralingualism
i plurilingual pedagogy

Kamieniem wegielnym nowego paradygmatu w edukacji jezykowej i jej koncep-
tualizacji jest pojecie prulilingualismu, kidre pojawito si¢ w odpowiedzi na zwiekszong
mobilno$¢ spoleczna, skutkujaca zwielokrotniong réznorodnoscia kulturows i jezy-
kowa oraz ztozonoscig kontekstéw uczenia si¢ i nauczania. Podkresla ono wzajemne
powiazania, wspélzaleznoéé i wizje synergii, stanowi rame¢ koncepcyjna edukacji jezy-
kowej, ktérej drogi w ostatnich dekadach prowadzity od dwujezycznosci poprzez wie-
lojezycznos¢ do réznojgzycznosci, markowanej prefiksami bi-, multi-, pluri-. Zmiana
paradygmartu polega na przejsciu od liniowego sposobu postrzegania rozwoju jezyka
na zlozony, taki, kedry pozwala uchwyci¢ dynamiczng interakcj¢ migdzy jezykiem
jako bytem a jezykiem jako stale dynamicznie rozwijajacym si¢ konstruktem, miedzy
language (postrzeganiem jezyka jako nosnika informacji, tego, co istnieje jako mysl)
a languaging (dziataniem w trakcie tworzenia), bedacym dynamicznym, nickoriczacym
si¢ procesem nadawania znaczenia przy uzyciu réznych zasobéw jezykowych i semio-
tycznych. Languaging jest faza chaosu, a langue momentem przejsciowej réwnowagi,
systemowej homeostazy. Mozemy za Wygotskim powiedzie¢, ze ,,mys$l nie wyraza si¢
jedynie w stowach; powstaje dzigki nim” i , przechodzi wiele zmian, gdy zamienia si¢
w mowe” (Piccardo, 2019, s. 215). Plurilingualism ma charakter pojecia parasolowe-
go, semantycznie najbardziej pojemnego. W zalozeniach Common European Frame-
work of Reference for Languages (Council of Europe, 2020) CEFR nie jest teoretyzo-
wany jedynie w kategoriach abstrakeyjnych, lecz takze stanowi rame dla pedagogiki
jezykowej. CEFR wzmacnia ideg, ze edukacja jezykowa powinna dostosowywac si¢ do
réznych sytuacji, a zatem szanowa¢ dana rzeczywisto$¢, jej historyczno-spoleczny kon-
tekst, a takze cele osobiste uczacych sie, respektowaé poznawcze, psycholingwistyczne
i emocjonalne podstawy uczenia sig.

Réznojezycznosé wyzwala 3 obszary innowacji w pedagogice jezykowej:

1. Zachgca do kontekstowo wiasciwego, zgodnego z zasadami i pedagogicznie ukie-
runkowanego korzystania z zasobéw jezykowych i pozajezykowych w réznych
jezykach. W ten sposdb docenia si¢ repertuary jezykowe uczacych sie, a takze
ksztattuje i wzmacnia $wiadomo$¢ metajezykowa (metalinguistic awareness).

2. Fundamentalng rol¢ przypisuje mediacji (mediation), bedacej indywidualnym
i spotecznym, poznawczo-rozwojowym zarazem procesem tworzenia znaczenia.
Obejmuje wszystkich uczestnikéw zycia spolecznego — ucznia i nauczyciela.
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W mediacji uzytkownik jezyka/uczen dziata jako podmiot spoteczny, ktéry tworzy
mosty i pomaga konstruowal lub przekazywaé znaczenie, czasami w tym samym
jezyku, czasami w réznych trybach (np. z jednego jezyka na inny — mediacja miedzy-
jezykowa). Skupiono si¢ na roli jezyka w takich procesach, jak tworzenie przestrzeni
i warunkéw do komunikowania si¢ i/lub uczenia si¢, wsp6idziatanie w konstruowa-
niu nowych znaczen, zachgcanie innych do konstruowania lub rozumienia nowych
znaczen oraz przekazywanie nowych informacji w odpowiedniej formie. Kontekst
moze mie¢ charakter spofeczny, pedagogiczny, kulturowy, jezykowy lub zawodowy
(Council of Europe, 2020, s. 90).

Mediacja moze mie¢ charakter wewnatrz- lub miedzyjezykowy, a wszystkie
deskryptory z zakresu mediacji tekstu wymagaja facznego stosowania dziatan
recepgji i produkcji. Zasadniczo opisywane sa cztery rodzaje mediacji: jezyko-
wa, kulturowa, spoleczna i pedagogiczna. Méwi si¢ takze o mediacji relacyjnej,
ktéra przyjmuje forme dziatan polegajacych na tworzeniu otwartego na wspét-
prace §rodowiska, oraz mediacji poznawczej, polegajacej na ufatwianiu dostgpu
do wiedzy lub pojeé, do ktérych dana osoba nie ma bezposredniego dostgpu
ze wzgledu na bariery kulturowe lub jezykowe badZ zwiazane z nieznajomos-
cig zagadnienia (Janowska, 2021, s. 73). Mediacja odgrywa fundamentalna role
i ksztattuje nawyk uczenia si¢ przez cate zycie zaréwno wsréd ucznidw, jak i na-
uczycieli. Integracja réznych jezykéw w procesie rozwoju poznawczego wspiera
tworzenie znaczeri. Umozliwienie uczniom, w razie potrzeby, polegania na ich
(wspdlnym) jezyku (czy to ich jezyku L1 — ojczystym) w celu wykonania zadania
w jezyku docelowym stanowi rusztowanie i utatwia proces mediacji. Aktual-
ne deskryptory mediacji w dokumencie CERF Companion Volume s podzie-
lone na trzy gléwne kategorie: mediacja tekstu (uczestnicy zycia spotecznego/
uzytkownicy jezyka uruchamiaja kompetencje réznojezyczne w celu znalezienia
sformutowan umozliwiajacych zrozumienie danego tekstu dla siebie i/lub dla
innych i/lub z innymi); mediacja poje¢ (wspdlnie zastanawiajg si¢ nad istotg rze-
czy, pomagaja w procesie artykutowania mysli i konceptualizowania pojeé); me-
diacja komunikacji (ma charakter relacyjny, odnosi si¢ do (auto)regulacji pod-
miotu oraz jego relacji z innymi uczestnikami zycia spotecznego) miedzy soba,
mediujacy wspomaga proces komunikacji poprzez zapewnienie odpowiedniej
przestrzeni, pomoc w okre§leniu wspélnej plaszczyzny porozumienia oraz prze-
widywanie i/lub pokonywanie barier lub przeszkdd jezykowych i kulturowych,
a takze radzenie sobie z nieporozumieniami i napieciami (Piccardo, 2022, s. 28).

3. Promuje podejscie zorientowane na dziatanie (action-oriented approach), zaleca-
ne przez CEFR, (re)konceptualizuje uczenie si¢ i uzywanie jezyka w kategoriach
rozwigzywania probleméw. CEFR postrzega osoby uczace si¢ jezykéw jako pod-
mioty spoleczne zaangazowane w strategiczny i refleksyjny proces, w ktérym
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wykorzystuja petng réznorodnos¢ zasobéw jezykowych i pozajezykowych swo-
jego repertuaru jezykowego i kulturowego. Centralne miejsce cyklu planowa-
nia—wykonania—ewaluacji—udoskonalania/zmiany w rzeczywistych zadaniach
zorientowanych na dziafanie stanowi spiralny schemat proces—produke—proces,
ktéry jest zgodny z wizjg systemowg (Piccardo, 2019, s. 217).

W opublikowanym w serii ,,Educational Linguistics” wieloautorskim tomie pt.
Plurilingual Pedagogies: Critical and Creative Endeavors for Equitable Language in
Education, zredagowanym przez kanadyjskie badaczki Sunny M.C. Lau i Saski¢ Van
Viegen, znajdziemy ontologiczne, epistemologiczne i metodologiczne przestanki no-
wego podejécia w obszarze lingwistyki stosowancej, zestawienic aktualnych trendéw
w badaniach nad wielojezycznoscia, juz ugruntowane koncepcje lub wylaniajace sie
stanowiska i konstrukty teoretyczne z obszaru pluralistycznych podejé¢ do eduka-
qji jezykowej, ktére najintensywniej zyskuja na znaczeniu (Plurilingual Lab, McGill
University). Autorzy rozdziatéw skupionych wokdt pojeé takich jak plurilingualism,
plurilingual pedagogies, multilingual turn i translanguaging® promuja te teorie jezyka,
koncepcje i podejécia pedagogiczne, ktére s3 wyraznie krytyczne lub transformacyjne
wobec pedagogiki deficytéw w odniesieniu do prakeyk jezykowych uczniéw. Plurilin-
gwalizm kladzie bowiem nacisk na repertuary jezykowe i réznojezyczne kompetencje
jezykowe, synteze (kombinacje) jezykdw, przetaczanie kodéw oraz wielokulturowosé.
Podejscia pluralistyczne wytonily si¢ w wyniku badan prowadzonych przez uniwer-
syteckich lingwistéw we wspdtpracy z lektorami pracujacymi w zréznicowanych kul-
turowo i jezykowo kontekstach edukacyjnych w odpowiedzi na potrzeby uczniéw.
W réznojezycznej dydaktyce bierze si¢ pod uwage i rozwija caly repertuar jezykowy
ucznia — w tym niepetne lub czgsciowe umiejgtnosei jezykowe. Kiedy kultura dydak-
tyczna szkoly staje si¢ otwarta na jezyki ojczyste wszystkich jej uczniéw (i rodzicéw)
i zachgca do translanguaging, wéwczas rozluzniajg sig lub odrzucane s3 relacje wladzy
oparte na przymusie czy przemocy symbolicznej, funkcjonujace w szkotach i w da-
nym spoleczedstwie, ktére marginalizuja potencjal intelektualny, talenty jezykowe
poszezegdlnych ucznidw i ich spotecznosci. Zgodnie z idea, ze tozsamosci lub identyfi-
kacje uczniéw nie s3 ani state, ani statyczne, pedagogika réznojezyczna uwzglednia dy-
namiczne, plynne rozumienie nie tylko uzycia jezyka, ale takze uczacych si¢ jezyka/éw
(Lau i Van Viegen, 2020, s. 327).

Nowe metody i podejscia do nauki jezykéw pojawily sie w ramach koncepcji plu-
ralistycznych zaproponowanych w dokumencie Framework of Reference for Plurali-
stic Approaches (FREPA) opublikowanym w potowie 2000 roku, utworzonym przez
Rad¢ Europy i Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych (ECML). Podejscia

> Terminologia ta zadomowiona w angielszczyZnie trudna jest do przetozenia na jezyk polski, dlatego

pozostawiam ja w brzmieniu oryginalnym.
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pluralistyczne opierajg si¢ na zatozeniu, ze proces nauczania i uczenia si¢ powinien
obejmowad wiele jezykdw (plurilingualism) i kulvur (pluriculturalism) niezaleznie od
przedmiotu. Wzmacniaja poglad, ze wczeéniejsza wiedza jezykowa i kulturowa jest
mile widziana w kazdym $rodowisku uczenia si¢, w szczegblnosci w ksztalceniu je-
zykowym. Podejécie plurilingwalne zaklada wspétprace pomiedzy poszczegdlnymi
dydaktykami szczegblowymi, co umozliwia przeniesienie ich w wymiar komparaty-
styczny. W ramach podejs¢ pluralistycznych rozwijane sa obecnie cztery zasadnicze
obszary dydaktyki wielojezycznosei. Sa nimi: podejécie migdzykulturowe do naucza-
nia jezykéw obcych, zintegrowane ksztalcenie jezykowe, interkomprehensja miedzy
jezykami pokrewnymi oraz otwarcic na jezyki znanc jako Awakening to Languages
(AtL) lub Eveil aux Langues we Francji i Szwajcarii oraz Sprach(en)bewusstheit w kra-
jach niemieckojezycznych (Ggbal, 2019, s. 237). Nathalie Auger (2020) zapropono-
wata wlasny Modele holistique maximaliste pour les classes multilingues stanowiacy ro-
dzaj kompleksowych ram dla klas wielojezycznych. Sktada si¢ on z 7 ctapéw: 1. Uznaj
i docent réznorodnoéé¢ jezykows klasy; 2. Korzystaj z jezykéw jako zasobu, ktdrego
nalezy nauczaé i uczy¢ sigs 3. Korzystaj z materiatéw wielojezycznych i wielokulturo-
wych; 4. Wzmacniaj wzajemne uczenie si¢ uczniéw od siebie; 5. Korzystaj z wieloje-
zycznych i wielokulturowych $rodowisk (poza klasa, szkota) jako zasobu edukacyjne-
go; 6. Angazuj rodzicéw; 7. Zwickszaj swiadomos¢ réznojezycznosei wéréd personelu
edukacyjnego i nauczycieli wszystkich przedmiotéw.

Translanguaging w kontekscie edukacyjnym

Termin translanguaging pojawit sie jako opisowa etykieta dla okreslonej praktyki
jezykowej. Jest angielskim tdumaczeniem Colina Bakera (2001) z walijskiego traw-
sieithu ukutego przez Cena Williamsa z Uniwersytetu w Bangor w 1994 r. dla opi-
sania praktyk pedagogicznych obserwowanych przez niego w walijskich szkotach,
w ktérych nauczyciel prébowat nauczaé w jezyku walijskim, a uczniowie odpowiadali
gléwnie po angielsku (Lewis i in., 2012). Czasami wybér jezyka byt odwrotny, gdy
uczniowie czytali co§ po walijsku, a nauczyciel oferowal wyjasnienia po angielsku.
W ten sposéb w klasie mozna byto uzywaé petnego repertuaru jezykowego ucznidéw,
maksymalizowaé zasoby jezykowe ucznia i nauczyciela w procesie tworzenia znacze-
nia, ksztattowania do$wiadczeri, rozwigzywania probleméw, konstruowania wiedzy.
Takie praktyki nie byly bynajmniej unikatowe, poza Walig wystepowaly tez w Kraju
Baskéw czy Katalonii.

Koncept translanguagingu przyjety i spopularyzowany w Stanach Zjednoczo-
nych przez Ofeli¢ Garcig (2009) ma dzi$ znaczenie globalne — oznacza ,wykorzysty-

wanie pelnego repertuaru jezykowego méwiacego bez zwracania uwagi na staranne
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przestrzeganie spolecznie i politycznie okreslonych granic jezykéw narodowo i kul-
turowo zdefiniowanych (pasistwowych)” (Otheguy i in., 2015). Znaczna czgéé jego
epistemologii wywodzi sie¢ z koncepcji heteroglosji Michaita Bachtina (Bakhtin,
1981). Najszersze pola badawcze wyznaczaja Translingual Language Ideologies, ktore
funkcjonuja jako translanguaging, multilingual turn, plurilingualism (Diao i Trentman,
2021). Opieraja si¢ na zalozeniach, ze granice jezykowe sg plynne i konstruowane
spotecznie, ktada nacisk na repertuar jezykowy jednostek, a nie na spoteczne granice
jezykéw autonomicznych, narodowo i kulturowo zdefiniowanych, hegemonicznych,
wyréznionych (named languages). Ogdlny zaséb jezykowy jednostki zmienia si¢ wraz
z czasem i do$wiadczeniami zyciowymi, ludzie czerpia ze swojego repertuaru jezyko-
wego w sposdb okreslony kontekstowo, takze w celu uczenia sig, co moze, ale nie musi
odpowiada¢ granicom wyznaczonym przez jezyki narodowe.

Translanguaging Theory z kolei rozwijana jest jako teoria i praktyka w dwuje-
zycznych i rdzennych/odziedziczonych $rodowiskach edukacyjnych, wigze si¢ z silng
orientacja na sprawiedliwo$¢ spoteczna, w koncepcji tej nacisk polozony jest na roz-
poznawanie i docenianie jezykéw populacji marginalizowanych zamiast przyjmowa-
nia perspektywy deficytu (Garcia i Wei, 2014; Otheguy i in., 2015). Profesor Jasone
Cenoz reprezentujaca Research Methods in Education na University of the Basque
Country UPV/EHU oraz prezydentka Education Science Committee of the Spanish
Research Council (AEI) rozréinia translanguaging pedagogiczny (teoria i prakey-
ka obejmujaca zaplanowane strategie dydaktyczne nauczania integrujacego dwa lub
wigcej jezykéw, bazuje na wiedzy merytorycznej i jezykowej uczacych sie, poszerza
ich $wiadomo$¢ metalingwistyczna) oraz spontaniczny franslanguaging (rzeczywiste
prakeyki dyskursywne stosowane przez wielojezycznych uczniéw w szkole i poza nia)
i przedstawia je jako kontinuum (Cenoz i Gorter, 2021). Intersujaco przedstawiajg
si¢ wyniki badan nauczycieli przeszkolonych do wdrazania praktyki transjezycznosci
w swoich klasach (Cenoz i in., 2022).

Przez lata translanguaging funkcjonowal jako skuteczna praktyka pedagogiczna
w réznych kontekstach edukacyjnych, w ktdrych jezyk edukacji szkolnej lub jezyk
wyktadowy réznit si¢ od jezykédw ucznidéw. Poprzez celowe przefamywanie sztucznych
i ideologicznych podzialéw micdzy rdzennymi mieszkaficami a imigrantami, wigk-
szo$cig a mniejszodcig oraz jezykiem docelowym a jezykiem ojczystym translanguaging
wzmacnia zaréwno ucznia, jak i nauczyciela, przeksztalca relacje wladzy.

Zgromadzono bogata literature obcojezyczna wokét idei translanguaging, w pol-
skim pismiennictwie thumaczonego jako transjezykowosé/transjezycznosé (Grossman,
2019) lub niettumaczonego (Romanowski, 2018). Translanguaging jako pedagogika
jest uwazana za twércza i transformatywna, i ogélnie jest postrzegana jako skuteczna,
jako natomiast teoria lingwistyczna pozostaje czasem jeszcze kontrowersyjna (Wei,
2018). Waznym celem stojacym za teorig tramslanguaging jest zakwestionowanie
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hierarchicznosci jezykéw oraz potrzeba zajecia si¢ nierdwnosciami i przemoca sym-
boliczna, z jaka spotykaja si¢ uzytkownicy jezykéw mniejszosciowych, zwlaszcza
w krajach anglojezycznych (Garcfa i Wei, 2014), ale takze przez osoby postugujace
si¢ lokalnymi jezykami w dawnych kontekstach kolonialnych (Turner i Lin, 2020).
Badacze zglebiajacy teoric translanguaging zamiast badad jezyki dominujace, hegemo-
niczne — na przyktad francuski, chifiski i niemiecki — jako wylacznie ,,zewnetrzne kon-
strukcje spoteczne” (Vogel i Garcia, 2017) — pozycjonuja je jako element wewngtrz-
nego dialogu uruchamianego dla tworzenia znaczenia. Trakeuja te jezyki narodowe
jako zewnetrzne konstrukcje spofeczne w tym sensie, ze s3 one narzucone mdwcy,
ale sposéb, w jaki méwcy w procesie uczenia si¢ przywlaszczaja sobie te konstrukcje,
jest dialogiczny: narzucenie jezykéw wigkszosciowych i sposéb, w jaki sa one uzy-
wane, nie s3 bowiem tym samym (Otheguy i in., 2015). Okreslili cechy leksykalne
i strukeuralne, za pomocy kedrych jednostka sic komunikuje, jako ,idiolekt”, czyli
repertuar mdwiacego z jego wiasnej perspektywy (Turner i Lin, 2020). Przedrostek
trans- sugeruje proces, w wyniku ktérego pojawia si¢ nowa, zlozona rzeczywisto$¢
tworzaca niezalezny fenomen, zaklada transformacje, twércze przekszrafcanie, posze-
rzanie, Scieranie si¢ ze soba, wyjscie poza granice jezyka. Druga cz¢s¢ stowa — langua-
ging — oznacza ,mySlenie i pisanie miedzy jezykami”, uwypukla dynamike i ztozonos¢
ludzkich sposobéw uzycia jezyka i funkcjonowania w rzeczywistoéci jezykowej. Taki
model pozwala na okredlanie jezyka jako dynamicznego, ruchomego, funkcjonuja-
cego w obrebie kontekstéw spotecznych, kulturalnych, historycznych i politycznych.
Jest to jezyk rozumiany jako dziatanie lub czynno$¢, cos, co robimy, a nie struktura
badZ material, z ktérego czerpiemy. Te relacj¢ zilustrowaé mozna w formie réwnania:
trans + languaging = people’s ways with words’ (Romanowski, 2018). W ten sam sposéb
translanguaging nie odnosi si¢ do dwéch lub wiceej odrebnych jezykéw ani do syntezy
réznych dziatan jezykowych. Jest to raczej dziatanie uwidaczniajace ztozono$¢ inter-
akeji 0s6b o réznych do§wiadczeniach jezykowych, czesto wynikajacych z tozsamosci
narodowej konkretnego rozméwey. W modelu translanguaging poszczegélne jezyki:
angielski, hiszpadski czy rosyjski sa okreslane jako ,majace” rzeczywisto$¢ spoteczna,
poniewaz sa konstruowane spotecznie, a wiec przynaleza do konkretnych rozméweéw,
nie stanowia wiasnosci politycznej ani nie przynaleza do konkretnych paristw czy re-
giondw, np. jezyk angielski nie przynalezy do Wielkiej Brytanii, Kanady czy Stanéw
Zjednoczonych. Translanguaging jest 1 moze by¢ swobodnic stosowany w szkotach
wielojezycznych, w $rodowiskach uzywajacych jezykéw mniejszoéciowych (réwniez
imigranckich). To perspektywa ukierunkowujaca nasze rozumienie w strong bardziej
inkluzywnej pedagogiki, ktéra docenia i wspiera réznorodnosé.

Aby lepiej zrozumieé te¢ koncepcje, mozemy poréwnaé umyst dziecka do obra-
zu akwarelowego, na ktérym kazdy kolor bedzie reprezentowat znany dziecku jezyk.
Nie mozemy doktadnie okresli¢, gdzie si¢ zaczynaja lub kofcza, poniewaz granice nie
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sa jasno okre$lone, nakladajg si¢ na siebie, tworzac nowe kolory. W ten sam sposéb
jezyki sa wplecione, uwiklane w umysle dziecka (Nanez Gutiérrez, 2023). W kon-
tekécie edukacyjnym sranslanguaging moze by¢ traktowany jako efektywna strategia
pedagogiczna majaca na celu zmaksymalizowanie mozliwosci jezykowych, spolecz-
nych i kognitywnych ucznia i nauczyciela w nauczaniu. Pedagogika transjezykowa
(translanguaging pedagogy), rozumiana jako metodyczna mobilizacja petnego repertua-
ru jezykowego uczniéw i promowanie produktywnego kontaktu miedzy jezykami, jest
obecnie popierana (z pewnymi zastrzezeniami) wéréd spolecznoéci naukowej i akeryw-
nie eksplorowana przez nauczycieli w kontekscie klasy szkolnej (Turner i Lin, 2020).
W rzeczywistoéci translanguaging bardzicj niz jakakolwick inna praktyka lub peda-
gogika podtrzymuje praktykowanie jezyka domowego. Krytyczny oredownik tego
podejscia Jim Cummins opisat 3 wdrozone w przeciagu ostatnich 20 lat w Kanadzie
réznojezyczne inicjatywy edukacyjne skierowane do uczniéw przyswajajacych drugi
jezyk: Linguistically Appropriate Practice (Chumak-Horbatsch, 2012), Dual Language
Showcase oraz Multiliteracies Projekt (Cummins, 2019).

Wnioski

Pedagogika réznojezycznosci to kompleksowa, dynamiczna i nowatorska sub-
dyscyplina generujaca réznorodne implikacje dla praktyki. Ma potencjat krytyczny,
poniewaz kwestionuje niesprawiedliwe relacje wtadzy wtasciwe dla hierarchii jezyko-
wych, przeksztalca spoteczne reprezentacje mniejszosciowych tozsamosci jezykowych
i angazuje uczacych sie w dziatania na rzecz zmian spotecznych. Ma takze potencjat
twlrczego aranzowania przestrzeni pracy w ramach i wbrew ograniczeniom struktu-
ralnym i ideologicznym, aby mozna bylo zaprojektowa¢ kierunki dla alternatywnych,
dynamicznych podej$¢, kedre wykraczajq poza binarna, uproszczona monolingwal-
na perspektywe edukacji jezykowej (Lau i Van Viegen, 2020). W praktyce oznacza
pewng postawg, stan umystu, sposéb funkcjonowania w klasie szkolnej. Istnicje za-
tem potrzeba promowania zmian w polityce z zakresu wczesnej edukacji jezykowej,
ktéra uwzgledniataby zdolno$¢ oddziatywania réznojezycznych i réznokulturowych
potencjatéw dzieci jako waznego zasobu wiedzy, szanowata ich repertuary jezykowe
i pozwalata im zaistnie¢ w sytuacjach uczenia si¢. Badacze sugeruja, ze kontakt dzieci
z réznymi jezykami i kulcurami we wezesnym wieku pozwala im rozwijaé zrozumie-
nie kulturowe i kompetencje komunikacyjne niezbedne do rozwoju w coraz bardziej
wielojezycznym i wielokulturowym $wiecie (Coelho i Ortega, 2020). Potencjat dzieci
z Ukrainy, ktére w wickszej niz dotychczas skali dotaczaja do polskich szkél, nalezy
potraktowad jako szanse dla przyspieszenia zmian w edukacji jezykowo-kulturowej
na kazdym etapie. Spotkanie dwoéch jezykéw moze zadziataé wyzwalajaco (transfer
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pozytywny). Sprzyjaé temu moze wicle elementéw: dzieci szybko opanuja wymowe,
bo ona jest podobna, sprzyja nam leksyka, bo nie brzmi obco, takze rozumienie ze stu-
chu i méwienie. Starszym uczniom alfabet taciriski nie jest obcy, bo uczg sig¢ j. angiel-
skiego. Warto uczyni¢ z obecnosci dzieci z Ukrainy bogactwo — przynosza nam swoja
kulture i jezyk, dzigki czemu lepiej rozumiemy i siebie, i innych. Wyraznie zauwazalne
obecnie w Polsce dazenie do zacie$niania wspStpracy micdzy lingwistyka i pedagogika
jezykowa (Gebal i Kumigga, 2020) z pewnoscig przyczynia si¢ do opracowywania
skutecznych strategii czy modeli edukacji wspierajacej réznojezycznoséé. Przyktadem
dobrych prakeyk jest udostepniona wszystkim zainteresowanym edukatorom strona
projekeu Literacy for CLIL (hteps://literacyforclil.edunext.io) z cickawymi otwartymi
kursami np. Literacy aproaches.
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