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interculturalism, ~ With the economic and political changes of the last dozen years, Pol-
social integration,  ish schools have had to deal with the organization of education for
adaptation of  children of different nationalities. The idea of intercultural educa-
children, early  tion is implemented in various aspects; one of them is the correct
childhood  adaptation to, or social functioning in the new environment. This
education, education  article discusses the functioning of children of different nationalities
in the school environment in the opinion of parents and principals
of primary schools. The findings show the problem in two periods:
before and after Russias attack on Ukraine. The analysis of the col-
lected research material reveals the attitudes of students before start-
ing education in a new place, problems related to adapting to a new
environment and actions taken to implement the idea of intercultural
education, as well as differences in organizing education for students
of different nationalities before and after Russia’s attack on Ukraine.
This article presents the current picture of adaptation of children of
different nationalities in intercultural education which is developing

in the Polish school.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

wielokulturowo$¢, ~ Zmiany ekonomiczne i polityczne ostatnich kilkunastu lat spowo-
integracja  dowaly, ze polskie szkoly musialy realnie zmierzy¢ si¢ z organizacja
spofeczna, adaptacja  ksztalcenia dla dzieci réznych narodowosci. Idea edukacji miedzy-
dzieci, edukacja  kulturowej jest realizowana w réznych aspektach, jednym z nich jest
wczesnoszkolna,  prawidlowy proces adaptacji do nowego $rodowiska. Niniejszy arty-
edukacja  kul ukazuje proces adaptacji dzieci réznych narodowosci do $rodo-
wiska szkolnego polskiej szkoly w opinii rodzicéw oraz dyrektoréw
szkét podstawowych. Zaprezentowane wyniki badari ukazuja opisy-
wany problem z perspektywy dwéch przedzialéw czasowych: przed
i po ataku Rosji na Ukraing. Rezultaty dokonanej analizy zebranego
materiatu badawczego ukazujg postawy ucznidéw przed rozpoczgciem
edukacji w nowym miejscu, problemy zwiazane z procesem adaptacji,
podejmowane dziatania na rzecz wdrazania idei edukacji miedzykul-
turowej oraz réznice w organizowaniu edukacji dla uczniéw réznych
narodowosci przed i po ataku Rosji na Ukraing. Przedstawiony artykut
ukazuje obecny obraz procesu adaptacji dzieci réznych narodowosci

w rozwijajacej si¢ edukacji miedzykulturowej w polskiej szkole.

Edukacja interkulturowa w polskich szkotach

Wspdtczesny swiat boryka sie z wieloma problemami o charakterze zaréwno lokal-
nym, jak i globalnym. Trudnosci, z jakimi zmagaja si¢ spoleczenistwa, dotycza wszyst-
kich dziedzin zycia, cho¢ moga wystepowaé w réznym natgzeniu na réznych szero-
kosciach geograficznych. Problemy te maja wplyw na funkcjonowanie ludzi, nawet
jesli ich bezposrednio nie dotycza. Jedng z metod walki z zaistnialymi problemami
jest prowadzenie dziataid profilaktycznych czy edukacyjnych, skierowanych do oséb
w réznym wieku, w tym dzieci.

Instytucje edukacyjne daza do uksztaltowania przysztych pokolest dorostych zgod-
nie z oczekiwaniami spotecznymi. Placéwki szkolne realizuja zatem cele dydaktyczne,
jak réwniez wychowawcze. Na przetomie ostatniej dekady mozna byto zaobserwowad,
jak wiele podejmowanych dziata stanowito odzwierciedlenie probleméw i oczekiwan
danego spofeczeristwa. Przyktadem moga by¢ wytyczne Unii Europejskiej dotyczace
edukacji cyfrowej (Komisja Europejska, 2018) czy edukacji ekologicznej (Komisja Eu-
ropejska, 2022). Jednym z zatozen wspéiczesnej oswiaty jest edukacja wielokulturowa.

Edukacja wielokulturowa zajmuje obecnie szczegdlne miejsce w budowaniu spo-
teczeristwa wielokulturowego, choé rozwazania nad jej waga siggaja okresu znacznie
wezesniejszego. W 1939 roku Joseph S. Roucek (1939) wskazat na potrzebe zwigk-
szenia skutecznosci edukacji wielokulturowej ze wzgledu na réznorodnos¢ narodows
spoteczenistwa amerykariskiego. Abstrahujac jednak od wezesniejszych refleksji, nie
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ulega watpliwosci, ze zalozenia edukacji wielokulturowej nie byly nigdy wezesniej po-
strzegane jako globalne rekomendacje dla paristw dazacych do budowania demokra-
tycznych spoleczeristw.

Raport Eurydice (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2019, s. 19) podkresla,
ze ksztalcenie migdzykulturowe wspiera dobrze funkcjonujace srodowisko nauki po-
przez promowanie tworzenia wspélnej przestrzeni zyciowej i warunkéw, w ktdrych
wszyscy uczniowie — bez wzgledu na jezyk i pochodzenie kulturowe — moga uczestni-
czy¢ w dialogu. Pozwala to dostrzec podobienistwa, a nie tylko réznice. Dzigki temu
zmienia si¢ sposOb postrzegania siebie i innych. Z kolei dokument przygotowany przez
UNESCO (20006, s. 31-37) zawiera szczegbtowe zasady dotyczace wdrazania edukacji
wielokulturowej. Zgodnie z tymi wytycznymi, edukacja migdzykulturowa ma szano-
waé tozsamo$¢ kulturows ucznia poprzez zapewnienie wszystkim osobom uczacym si¢
dostosowanej kulturowo i odpowiadajacej na ich potrzeby edukacji wysokiej jakosci.
Edukacja tego typu ma za zadanie przekaza¢ kazdemu uczestnikowi wiedzg o kulturze
oraz postawy i umiejetnosci niezbedne do aktywnego i petnego uczestnictwa w zy-
ciu spotecznym. Ponadto pozwala wszystkim uczniom naby¢ kompetencje i postawy,
ktére z kolei sprzyjaja budowaniu szacunku, zrozumienia i solidarno$ci miedzy po-
szczegdlnymi osobami, grupami etnicznymi, spolecznymi, kulturowymi, religijnymi
i narodami.

Zalozenie edukacji wielokulturowej nie posiada globalnego charakteru, obejmuja-
cego wiele paistw. Uwzglednia réwniez specyficzng sytuacje danego kraju. Z tego po-
wodu wprowadzamy dodatkowe oznaczenia, ktére dotycza wytacznie Polski. Jednym
z zadan edukacji miedzykulturowej jest wdrazanie uczenia si¢ “innosci”. Wiaze sie to
z rozwijaniem umiejetnosci dialogu, wymiany kulturowe;j i refleksji nad tym, jak zro-
zumie¢ drugiego cztowicka. Edukacja wielokulturowa polega na zdobywaniu nowych
umiejetnosei i wspdtpracy z osobami z innych srodowisk kulturowych (Nikitorowicz
& Guziuk-Tkacz, 2021). Innymi stowy cele edukacji miedzykulturowej powinny
odnosi¢ si¢ do postaw, kompetencji i $wiadomosci. Ksztattowanie postaw to préba
rozwijania tolerangji i eliminowania poczucia wyzszosci kulturowej wsréd cze¢sci spo-
teczeristwa. Umiejetnosci, kedre nalezy rozwijaé, wiazg si¢ z rozréznianiem i rozumie-
niem réznic, a takze rozpoznawaniem przejawdw nieréwnosci i niesprawiedliwosci.
Zalozenia z obszaru $wiadomosci dotycza takich zagadnien jak: obiektywna réwnosé
i rtbwnouprawnienie wszystkich kultur (Grzybowski, 2009, s. 80-81).

Podejmowane analizy dotyczace celéw, zadai czy wytycznych w zakresie organi-
zacji edukacji migdzykulturowej zawsze zawieraja jedno zasadnicze przestanie. Otéz
niezaleznie od szerokosci geograficznej, edukacja powinna realizowaé mozliwie naj-
bardziej obiektywny i przede wszystkim pozytywny program wiedzy o odmiennych
kulturach, a tym samym o wspélnych wartosciach, mozliwosciach wspdlnych dziatari
i korzys$ciach plynacych ze wspélpracy (Lewowicki, 2013).
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Niemniej jednak edukacja ukierunkowana na integracj¢ migdzykulturows nie jest
elementem codziennej dziatalnosci instytucji o$wiatowych we wszystkich krajach.
Réznice w poziomie realizacji edukacji miedzykulturowej nie wynikajg z niecheci
danego spoteczeristwa do integracji kulturowej. W wielu przypadkach sa one wy-
padkowa historii danego kraju i prowadzonej polityki, co przektada si¢ na niewielkq
réznorodnos¢ kulturowa danego spoleczeristwa. Wedtug danych Systemu Informacji
Oswiatowej (SIO) liczba studentdw zagranicznych w Polsce wzrastala sukcesywnie
jeszcze przed agresja Rosji na Ukraing. Wedtug danych z 30 wrzesnia 2019 r. faczna
liczba studentéw niebedacych obywatelami polskimi wyniosta 41 274, w 2020 r. — 85
191, a w 2021 r. — 135 801 (SIO, 2019, 2020, 2021). Wzrost odsetka studentéw
innych narodowosci pociaga za sobg koniecznos¢ zintensyfikowania dziatari na rzecz
edukacji miedzykulturowej. W staraniach o zbudowanie wielokulturowej szkoty nale-
zy przezwycigzy¢ szereg negatywnych czynnikéw. Jednym z nich jest niewystarczajace
przygotowanie nauczycieli do wdrazania ksztalcenia migdzykulturowego. Ponadto, jak
wynika z badan przeprowadzonych przez B. Dobrowolska, wsréd nauczycieli dominu-
ja umiarkowane postawy wobec edukacji mi¢dzykulturowej. Pozytywne nastawienie
wyraza tylko co piaty badany nauczyciel (Dobrowolska, 2015, s. 48—49, 118). Kolej-
nym czynnikiem utrudniajacym wprowadzanie edukacji migdzykulturowej jest prze-
bieg ksztalcenia dzieci cudzoziemcéw. Jak wynika z kontroli przeprowadzonej przez
Najwyzsza Izb¢ Kontroli (NIK), jako$¢ podejmowanych dziataii pedagogicznych
wymaga poprawy, aby odpowiadata potrzebom uczniéw. Oprécz kwestii zwigzanych
z odpowiednig organizacjg procesu ksztalcenia, wskazano na niewystarczajace dziata-
nia na rzecz integracji studentdéw zagranicznych, z uwzglednieniem ich specyficznych
potrzeb kulturowych (NIK, 2020).

Polska jest przyktadem spoleczeristwa, ktére dopiero od kilkudziesigciu lat mierzy
si¢ z budowaniem spoleczefistwa wielokulturowego, a tym samym wdrazaniem idei
edukacji miedzykulturowej.

Rozw@j spoteczenstwa wielokulturowego

Potozona w Europie Wschodniej Polska jest krajem, w ktdrym ze wzgledu na uwa-
runkowania historyczne i polityczne spoleczefistwo jest stosunkowo jednorodne pod
wzgledem kulturowym, religijnym i narodowosciowym. Ten dysonans pod wzgledem
réznorodnosci spotecznej jest szczeg6lnie widoczny w poréwnaniu z innymi krajami
Europy Zachodniej, gdzie wystgpuje znacznie wigksza réznorodno$é kulturowa (Ro-
mijn i in., 2020). Taki stan spoteczeristwa nie cechowat Polski zawsze. Samo zjawisko
wielokulturowosci istniato w Polsce w przesztosci i jest $cisle zwiazane z historia na-
szego kraju. Nawet po I wojnie $wiatowej spoteczeristwo nadal bylo niejednorodne
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pod wzgledem narodowosciowym, religijnym, czy nawet jezykowym; przykladowo
w 1921 r. ludno$¢ Polski sktadata si¢ z 69,2% Polakdéw, 14,3% Rusinéw, 3,9% Bia-
forusinéw, 3,9% Niemcéw, 7,9% Zydéw i 0,9% oséb innego pochodzenia (GUS,
2003, s. 382).

Dynamiczne zmiany w strukturze naszego spoleczeistwa nastapily po II wojnie
$wiatowej. Po zakonczeniu wojny Polska stata si¢ padstwem socjalistycznym podle-
gajacym silnym wplywom ZSRR. Konsekwencjg éwczesnych zmian politycznych
i gospodarczych byto uksztattowanie si¢ spoteczeristwa homogenicznego. Wedtug
spisu powszechnego przeprowadzonego w 1947 r. narodowo$¢ mieszkaricéw Polski
przedstawiata si¢ nast¢pujaco: Polacy 94,3%, Niemcy 5,5% i inne narodowosci 0,2%
(GUS, 2003 s. 394).

Zachodzace woéwczas w Polsce zmiany mialy zdecydowanie odmienny charakeer
od zmian przebiegajacych w krajach Europy Zachodniej, gdzie, gtéwnie z powodéw
ckonomicznych, ludno$¢ migrowata do innych krajéw (Haas, 2018, s. 5-7). W Polsce
przez caly okres socjalizmu podejmowano préby unifikacji spoteczeristwa. Narzucone
odgoérnie cele narodu i paristwa w zakresie wychowania mtodziezy byly $cisle podpo-
rzadkowane ideom socjalistycznym. W uchwale Sejmu PRL z 12 kwietnia 1973 .
okreslono cele wychowania. Obejmowaly one m.in. rozwijanie: mitosci do wlasnego
narodu, ofiarnej pracy dla ojczyzny i przywiazania do kultury narodowej. Odstepstwa
od ustalonych wzorcéw zachowari traktowano jako dziatania i postawy niepozadane,
ktére nalezalo instytucjonalnie korygowaé (Uchwata..., 1973). W wyniku obowiazu-
jacego do 1989 r. systemu politycznego spoteczeristwo polskie byto przykladem sze-
roko rozumianego spoleczefistwa homogenicznego (Buchowski i Chlewiriska, 2012,
s. 11-15). W ciagu 44 lat istnienia paristwa socjalistycznego doszto do uksztaltowania
si¢ zamknigtego i jednolitego spoteczeristwa. Warto doda¢, ze w tym czasie proces
edukacji byt narzedziem stuzacym realizowaniu idei socjalizmu.

Transformacja ustrojowa w 1989 roku zapoczatkowata zmiany spoteczne, dzigki
ktérym réznorodnos¢ kulturowa nie byta juz postrzegana przez wladze jako sprzeciw
wobec odgérnych ustaled (Buchowski i in., 2010, s. 10-12). Wraz z otwarciem gra-
nic, a nastgpnie przystapieniem do Unii Europejskiej, cudzoziemcy stopniowo zacz¢li
przyjezdza¢ do Polski. Liczba 0séb ubiegajacych si¢ o pobyt nie byta wysoka: w latach
1992-1997 wynosita zaledwie 20 114 (Urzad do Spraw Cudzoziemcéw, b.d.).

Nalezy jednak pamietaé, ze nawet tak nieznaczny wzrost stanowit pierwszy etap
zmian w rodzacym si¢ demokratycznym spoleczeristwie. Liczba migrantéw przybywa-
jacych do Polski réwniez nie nalezy do najwyzszych. W latach 2001-2005 wynosita
ona 39 119, w 2005 — 9 364, w 2008 — 15 275, a w 2009 — 17 424 (GUS, 2010).
Pomimo ogdlnie niewielkiej liczby migrantéw naplywajacych do Polski, zauwazalny
jest staly wzrost ich liczby, szczegdlnie w ostatnich latach. Znaczaca réznice w dyna-
mice liczby migrantéw mozna zaobserwowaé zwlaszcza w ostatniej dekadzie. Wedlug
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danych Urzedéw Statystycznych liczba imigrantéw przybywajacych do Polski w 2010
roku wynosita 54 499, w 2018 roku — 68 530, natomiast w 2019 roku byto to juz
73 135 os6b (GUS, 2019).

Zmiany dokonujace si¢ w strukturze polskiego spoteczenistwa znajduja odzwier-
ciedlenie w instytucjach edukacyjnych. Wraz z naptywem cudzoziemcéw i akceptacja
mniejszoéci etnicznych system edukacji stanat przed nowym wyzwaniem, jakim jest
edukacja wielokulturowa. Niestety, podobnie jak w przypadku przeobrazeri spotecz-
nych, rozwazania na temat edukacji wielokulturowej rozpoczely sie dopiero po 1989
roku. Wskazanie poczatkéw badai nad edukacjgq wielokulturows w Polsce jest nie-
zwykle istotne, poniewaz uwidacznia réznice w poziomie zaawansowania tej tematyki
w poréwnaniu z innymi krajami.

W okresie, kiedy Polska dopiero zaczynata analizowaé zagadnienia zwiazane
z edukacjg wielokulturowa, w innych krajach (w tym w Europie Zachodniej) wiedza
i dzialania w tym obszarze byly juz ugruntowane i doskonalone. W 1956 roku Don
J. Hager poddat analizie edukacje wielokulturowa w kontekscie nowych wymagan
zwiazanych z dwezesng polityka i trwajaca zimng wojna (Hager, 1956). W 1966 r.
zbadano wzorce relacji wielokulturowych miedzy krajami o zréznicowanych etnicz-
nie i narodowo spoteczeristwach (Miller, 1966). W latach 80. Rada Europy podjela
dzialania na rzecz migdzykulturowego szkolenia nauczycieli dzieci imigrantéw, roz-
patrywano takze teoretyczne i praktyczne rozwiazania w zakresie organizacji edukagji
wielokulturowej (Rey-von Allmen, 1986). Tymczasem polski system edukacji realizo-
wat zatozenia paristwa socjalistycznego, dla ktdrego wiclokulturowos¢ byla wylacznie
zjawiskiem, kt6re nalezato negowac.

Pierwszym aktem prawnym uwzgledniajacym réznorodno$é narodowa, etniczna,
jezykows czy religijng byta Ustawa o systemie o$wiaty z 1991 roku (Ustawa..., 1991).
Ustawa ta umozliwiala podejmowanie dziatad majacych na celu zachowanie poczucia
odrebnej tozsamosci narodowej, religijnej lub etnicznej. W 2005 r. uchwalono ustawe,
ktéra uznawata dziewie¢ mniejszosci narodowych, w tym ukrairiskg i biatoruska, oraz
wyrézniata cztery mniejszosci etniczne (Ustawa..., 2005). Natomiast jedna z pierw-
szych publikacji po§wigconych refleksji nad spoteczeristwem wielokulturowym i edu-
kacja wielokulturowa w odradzajacym si¢ demokratycznym spoteczenistwie polskim
bylo opracowanie Andrzeja Janowskiego (1994). Autor ukazal zréznicowanie etnicz-
ne spoleczeristwa oraz stopiefi przygotowania nauczycieli do prowadzenia edukacji
wielokulturowe;j. Jednak oprécz charakterystyki mniejszosci narodowych podkreslona
zostala takze duza homogeniczno$¢ polskiego spoteczeristwa. Z tego powodu trudno
méwié o analizie szeroko zakrojonych dziatari na rzecz edukacji wielokulturowej. Pra-
ca ta byta przyktadem swoistego “otwarcia” na nadchodzace zjawisko spoteczeristwa
wielokulturowego. W najnowszych publikacjach podejmujacych problematyke mniej-
szo$ci narodowych w Polsce mozna odnalez¢ nie tylko rozwazania na temat obecnosci,
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wystgpowania czy postrzegania mniejszosci narodowych, ale takze obiektywne uwagi
na temat realizacji praw mniejszosci. Jak zauwaza Zbigniew Kurcz, jedng z kwestii,
ktére ukazuja nieréwnosci zwigzane z traktowaniem poszezegélnych grup etnicznych
czy narodowych, jest finansowanie tychze grup. Kolejna problematyczna kwestia zgta-
szang przez przedstawicieli réznych narodowosci jest dostosowanie regulacji prawnych
do zmieniajacych si¢ oczekiwan poszczegdlnych grup narodowych i etnicznych (2022,
s. 447-464).

Obecnie coraz wigksze zréznicowanie polskiego spoteczeristwa zauwazalne jest
réwniez w placéwkach os§wiatowych. Dane Ministerstwa Edukacji Narodowej za
ostatnie trzy lata pokazuja rosnaca liczbg uczniéw nieb¢dacych obywatelami polskimi:
w 2017 roku —29 942, w 2018 roku — 43 999, aw 2019 roku — 41 272 (Ministerstwo
Edukacji i Nauki, 2020). W obliczu zmian zachodzacych obecnie w Polsce mozna za-
obserwowad rozwoj spoteczeristwa wielokulturowego. Na drodze do spoleczeristwa de-
mokratycznego i tolerancyjnego szczeg6lnie wazne jest monitorowanie zachodzacych
proceséw i identyfikowanie pojawiajacych si¢ probleméw. Jednym z miejsc odpowie-
dzialnych za budowanie fundamentéw wielokulturowosci jest szkota. To whasnie sy-
stem o$wiaty uznawany jest za podstawows strukture odpowiedzialng za promowanie
dialogu i integracji (Winoto, 2020). Dialog mig¢dzykulturowy moze by¢ realizowany
poprzez projekty i programy, ktére ksztattuja nasze postawy otwartosci, zrozumienia
i wspétpracy z innymi kulturami, nasze doswiadczenia z innoscia kulturows i nasza
wrazliwo$¢ na nig. O wcielaniu w zycie idei wielokulturowosci mozemy méwi¢ dopie-
ro wtedy, gdy wspolna egzystencja nie bedzie opierata si¢ jedynie na wspétistnieniu,
ale takie na wzajemnych interakcjach (Nikitorowicz, 2017, s. 276-278).

W dzialaniach podejmowanych na rzecz edukacji wielokulturowej konieczne jest
stale monitorowanie wszystkich zachodzacych w niej proceséw. Tylko wtedy mozliwe
bedzie kontynuowanie dziatan, ktére przyniosa oczekiwane rezultaty i pomoga odpo-
wiednio reagowa¢ w trudnych sytuacjach. W niniejszym opracowaniu opisano bada-
nia na temat funkcjonowania spolecznego dzieci réznych narodowosci w $rodowisku
szkolnym.

Zatozenia metodologiczne badan wtasnych

Pozytywnie zakofczony cykl adaptacji szkolnej ma charakter prorozwojowy, po-
niewaz jego efektem jest nowouformowana postawg ucznia wobec siebie, innych ludzi
i $wiata. Proces ten warunkuje odpowiednie wsparcie spoteczne, ktére moze mobilizo-
wacé i ukierunkowywa¢ dziatania ucznia. Duze znaczenie w procesie adaptacji ma fake,
ze im miodszy uczes, tym latwiej jest mu wprowadza¢ zmiany, na ktdre przeciez sta-
jemy si¢ mniej podatni wraz z wickiem (Michalak, 2019). Adaptacja szkolna wymaga
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okreslonych umiejetnosci zwiazanych z nauka szkolng oraz rozwojem poznawczym,
emocjonalnym i spolecznym (Farnicka i in., 2016). Odpowiednie przystosowanie do
$rodowiska szkolnego, w tym do zycia w spoteczeristwie, jest jednym z elementéw
edukacji miedzykulturowej.
Powyzsze przestanki stanowily podstawe do sformutowania problemu badawcze-
go: funkcjonowanie dzieci réznych narodowosci w §rodowisku szkolnym. W opar-
ciu o zdefiniowany obszar badawczy sformutowano podstawowe pytanie badawcze:
Jak wyglada funkcjonowanie spoteczne uczniéw réznych narodowosci w srodowisku
szkolnym w opinii rodzicéw i dyrektoréw szkét podstawowych? Badania szczegétowe
uzupetniajg badany problem:
® Jakie, wedtug rodzicéw, mialy nastawienie dzieci réznych narodowosci przed roz-
poczeciem nauki w nowej szkole?
® Czy w opinii rodzicdw zaistniaty jakie§ problemy podczas uczgszezania do polskiej
szkoly?

® Jak w opinii rodzicéw dzieci réznych narodowosci przebiegat proces adaptacji spo-
tecznej ich dzieci do polskiej szkoty?

® Jak, w opinii rodzicéw dzieci réznych narodowosci, ich dzieci funkcjonuja obecnie

w $rodowisku szkolnym?
® Jakie sa, zdaniem dyrektoréw szkét podstawowych, najczestsze problemy zwiazane

z obecnoscia dzieci innej narodowosci?
® Czy sa prowadzone dzialania wspierajace proces adaptacji dzieci réznej narodowo-

$ci, w szkotach podstawowych, a jedli tak, to jakie?
® Czy w opinii dyrektoréw szkét nastapily zmiany w organizacji dziatad wspieraja-

cych proces adaptacji dzieci przed napascia Rosji na Ukraine i obecnie?

W przeprowadzonych badaniach wykorzystano metode ankiety diagnostycznej,
ktéra umozliwia uzyskanie opinii i ocen badanych respondentéw na temat porusza-
nych zagadnien (Lobocki, 2006, s. 244). Uzyskany materiat badawczy zostal przedsta-
wiony w formie opracowania socjograficznego. Celem analizy socjograficznej jest nie
tylko zewngtrzny opis faktéw, ale takze dostrzezenie wewngtrznej strony badanych zja-
wisk, sfery idei i motywéw determinujacych zachowania jednostek (Wejnert, 1987).

Badania zostaly przeprowadzone w grupie 20 rodzicéw dzieci innych narodowosci
oraz 3 dyrektoréw szkét podstawowych. Wywiady z rodzicami odbyly si¢ na przetomie
2020/2021 roku (przed poczatkiem rosyjskiej agresji na Ukraing), natomiast wywiady
z dyrektorami szkét podstawowych na poczatku 2023 roku. Dobér préby badawczej
byt celowy. W przypadku rodzicéw, grupa badawcza zostata dobrana za posrednictwem
mediéw spolecznosciowych, zrzeszajacych osoby z Europy Wschodniej, ktére z réz-
nych powodéw wyemigrowaly do Polski. Wszystkie wytypowane osoby miaty dzieci
w wieku od 6 do 10 lat. Wéréd badanych rodzicéw znalazto sie: 16 Ukraificéw, 2
Rosjan i 2 Biatorusinéw. Wywiady zostaly przeprowadzone podczas spotkania online
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z wykorzystaniem popularnych komunikatoréw internetowych. Rozmowy z rodzicami
prowadzone byly w jezyku ukrairiskim lub rosyjskim. Materiat empiryczny uzyskany
podeczas thumaczenia nie byt poddawany korekeie jezykowej w celu jak najwierniejsze-
go oddania odpowiedzi rodzicéw. Dyrektorzy szkét podstawowych pochodzili z Byto-
mia. Wybrane 3 szkoly odznaczaly si¢ najwickszg liczba uczniéw z Europy Wschod-
niej. facznie w badanych placéwkach uczy si¢ 119 uczniéw innych narodowosci.

Wyniki

Pierwszy rozpatrywany obszar tematyczny dotyczyl postaw dzieci innych narodo-
wosci wobec podejmowania nauki w polskim $rodowisku szkolnym. Analiza odpowie-
dzi rodzicéw pozwolita na wyodrebnienie dwéch kategorii reprezentujacych mozliwe
postawy dzieci. Pierwsza — najczeéciej wystepujaca — to pozytywne nastawienie dziecka
do rozpoczgcia nauki w nowej szkole. W tej kategorii wyrézniono czynniki, kedre mia-
ly pozytywny wplyw na rozpoczecie przez dzieci nauki w nowej szkole. Byto to mie-
dzy innymi wyposazenie budynku szkoty oraz nowatorski sposéb prowadzenia zajec.

R19: ,Dziecku podobato sig, ze w szkole jest basen, boisko sportowe, interesujace sale
tematyczne i boisko do gry w pitke”.

Innym czynnikiem, ktéry wplywal na pozytywne nastawienie do nowej szkoty,
byly problemy wystepujace w szkole ukraifiskiej.

R7: ,Kiedy moja cérka chodzita do szkoly w Ukrainie, miata problemy w szkole,
w Ukrainie nie lubita si¢ uczy¢”.

Druga kategoria odnosita si¢ do negatywnego nastawienia dziecka do rozpoczgcia
nauki w nowym kraju. Jako przyczyng takiego nastawienia wymieniano nieznajomos¢
nowych kolegéw i problemy jezykowe.

R15: ,Nie chciata i$¢ do szkoly, bo nie miata tam kolezanek”.
R17: ,Na poczatku nie chciata, bo nie miala tam przyjaciét ani kolegéw z klasy”.

Drugi obszar tematyczny zwiazany byl z problemami z nauka w nowym $rodowi-
sku. Odpowiedzi rodzicéw réwniez podzielono na dwie gléwne kategorie: brak prob-
leméw i problemy. W kategorii obecnosci probleméw wyrédzniono dwie podkategorie:
problemy jezykowe i problemy spoleczno-emocjonalne. W podkategorii probleméw
jezykowych rodzice deklarowali np.:
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R9: ,Na poczatku miata trudnosci z komunikowaniem si¢ z innymi dzie¢mi, ale nie
ze wszystkimi. Kilku kolegéw z klasy nie chciato si¢ z nig bawi¢”.

R12: ,Po prostu problemy matych dzieci z innymi dzieémi. Kto$ kiedy$ powiedziat
synowi, ze zle méwi, ale ten konflikt szybko si¢ skoriczyt. Nauczyciel wyjasnit
uczniowi, jak nalezy zachowywa¢ si¢ w kontaktach z innymi uczniami, zwlaszcza
z innych krajéw. Ogoélnie rzecz biorac, wszyscy w naszym miescie sq mili dla
Ukraificéw”.

R20: ,Na poczatku miata trudnosci jezykowe, ale teraz méwi lepiej po polsku, chociaz
czasami koledzy z klasy jej nie rozumiejg”.

W podkategorii probleméw spotecznych i emocjonalnych wskazywano na trudno-
$ci w relacjach z réwiesnikami:

R1: ,Mdj syn razem z kolega z Ukrainy, ktéry ma cechy przywddcze, poktdcit sig
z Polakiem”.
R11: ,Tylko jeden chiopiec dokuczat wszystkim w klasie, mojemu synowi tez”.

W podkategorii probleméw spoteczno-emocjonalnych znalazly si¢ réwniez prob-
lemy wynikajace z réznic kulturowych:

R6: ,Dziecko miato problemy tylko z przyzwyczajeniem si¢ do nowego dla niego
jedzenia, czyli kuchni polskiej. Na poczatku mu nie smakowato. Czgsto odmawiat
jedzenia w szkole. Ale z czasem si¢ przyzwyczait i teraz je wszystko, wszystko mu
smakuje”.

Kolejny analizowany obszar dotyczyl opinii rodzicéw na temat przebiegu adap-
tacji dziecka do nowego $rodowiska. W tym obszarze tematycznym wyrézniono trzy
kategorie: szybka adaptacja dziecka w szkole, adaptacja z trudnosciami na poczatku
oraz brak adaptacji do nowego §rodowiska. W przypadku braku adaptacji (najrzadziej
zaznaczana odpowiedz) rodzic twierdzit, ze dziecko czulo si¢ samotne w nowej klasie.

W przypadku adaptacji z trudnosciami wyrézniono dwie podkategorie. W pierw-

szej z nich znaczaca rolg odegrat nauczyciel.

R9: ,Pierwsze dwa miesiace byly dla niej bardzo trudne, ale nauczyciel, ktéry zna
troche rosyjski, bardzo pomégt mojemu dziecku”.

W drugiej podkategorii proces adaptacji dotyczyt relacji z réwiesnikami.

R17: ,Na poczatku trudno byto nawiazaé przyjaznie, ale potem udato nam si¢ znalez¢
kolegow”.

R15: , Trudno bylo si¢ przystosowad; na poczatku dziecko nie rozmawialo z innymi
dzie¢mi. Dopiero po dwdch miesiacach zaczglo zaprzyjazniaé si¢ z kolegami
z klasy”.
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W kategorii szybkiej adaptacji rodzice, oprécz dokonanej oceny procesu adaptacji,
podkreslali réwniez znaczenie innych 0séb lub czynnikéw.

R13: , W porzadku. To ja si¢ bardziej batam, ze moze si¢ nie zaadaptowa¢. Ale dziecko
si¢ tym nie przejmowato”.

R3: ,Dziecko zaadaptowalo si¢ bardzo szybko dzigki mitej wychowawczyni. Dodat-
kowe lekcje polskiego byly pomocne”.

R6: ,Bardzo dobrze, bardzo lubi swoja klas¢”.

R8: ,Nigdy nie powiedzial, ze nie chce p6j$¢ do szkoly. Nauczycielka, ktéra jest bard-
zo mila, odegrata wazna role. Nigdy nie stawiata mojemu synowi wyzszych ocen
niz Polakom, co jest dobrym bodzcem do nauki na jednym poziomie z innymi”.

W ostatnim analizowanym obszarze brano pod uwage dotychczasowe funkejo-
nowanie dziecka w §rodowisku szkolnym. W opinii wszystkich rodzicéw ich dziecko
dobrze lub bardzo dobrze funkcjonuje w $rodowisku szkolnym. Wielu rodzicéw pod-
kreglato dobre wyniki w nauce.

R20: ,Ma dobre oceny, 51 6”.

R17: ,Ma piatki i széstki. Tylko 4 z angielskiego”.

R13: ,Tak, jest w porzadku. Nauczyciel go chwali”.

R11: ,Bardzo dobrze. Chlopiec jest bardzo inteligentny, na przyktad zna matemartyke
lepiej niz inni”.

Drugi etap interpretacji zebranego materialu badawczego polegal na analizie
transkrypcji wywiadéw z dyrektorami szkét podstawowych. Podobnie jak w przy-
padku rodzicéw, z wypowiedzi dyrektoréw wyodr¢bniono gléwne watki i kategorie
odpowiedzi.

Pierwszym zagadnieniem byly problemy zwiazane z adaptacjg dzieci w nowym
$rodowisku. Wszyscy badani dyrektorzy wskazywali na trudnosci wynikajace z nie-
znajomodci jezyka polskiego przez dzieci i rodzicéw, a takze z traumy wojennej. Jesli
rodzice nie znali jezyka polskiego, problemy pojawialy si¢ juz w momencie przyjecia
dziecka do placéwki. Ze wzgledu na towarzyszace okolicznosci ten etap wiazal si¢
z dodatkowym stresem dla rodzicéw i dzieci. Brak znajomosci jezyka znacznie utrud-
niat codzienng komunikacje z dzie¢mi.

D1: ,Problemem byla nieznajomos¢ jezyka polskiego przez rodzicéw, kedrzy cheieli
zapisa¢ dziecko do polskiej szkoty. Niestety pracownicy szkoly nie méwili po
ukrairisku, a mniejsza czy wigksza znajomo$¢ rosyjskiego nie pomagata. U mnie
rodzice, zwlaszcza mlodsi, nie méwia po rosyjsku”.
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Niestety, trudnosci wynikajace z traumy wojennej zostaly okreslone jako najpo-

wazniejsze i najtrudniejsze do przezwycigzenia.

D2: ,Dzieci przyjezdzajace do Polski majg traumg wojenna, bardzo cierpig z pow-
odu rozlaki z jednym z rodzicéw, przewaznie ojcem. Chca wréci¢ do domu,
do taty. Niestety, aby stopniowo zniwelowacd t¢ traume, potrzeba wielu dziatas,
cho¢ nauczyciele sg zgodni, ze takich trudnych do$wiadczeni nie da si¢ wymazaé
z pamigci”.

Istotng role w procesie adaptacji odgrywaja dziatania na rzecz uczniéw réznych
narodowosci. W wyniku analizy odpowiedzi wszystkich badanych dyrektoréw wyto-
niono jedng kategori¢ odpowiedzi — w szkotach podejmowanych jest szereg dziatari
majacych na celu usprawnienie procesu adaptacji dzieci innych narodowosci do $ro-
dowiska szkolnego. Dziatania te dotycza nie tylko pomocy w nauce jezyka polskiego,
ale takze przyblizania kultury poszczegélnych krajéw.

D3: ,Organizowane byly uroczystoéci szkolne z udziatem dzieci ukraiiskich, np. na
zakoriczenie roku szkolnego 20021/22. Dzieci polskie i ukraifiskie wystgpowaty
razem, $piewaly piosenki, tarczyly tace obu narodowosci. W uroczystosci
uczestniczyl burmistrz miasta i dyrektor Wydziatu Og$wiaty. Zorganizowano
klasowe imprezy choinkowe, dzieri kobiet, dzie chlopaka i inne. Wspdlnie
ze Stowarzyszeniem Pomocy w Katowicach zorganizowano integracj¢ poprzez
sztuke. Dzieci polskie i ukrairiskie braly udziat w warsztatach, podczas ke6rych
wykonywaly m.in. ozdoby, wizytéwki, mozaiki itp.”

Ostatnim rozpatrywanym obszarem tematycznym bylo uzyskanie opinii dyrekto-
réw szk6t podstawowych na temat ewentualnych zmian w organizacji zajg¢ wspiera-
jacych proces adaptacji dzieci przed rozpoczgciem agresji Rosji na Ukraing i obecnie.
Ankietowani dyrektorzy wskazywali na réznice w organizacji edukacji dzieci przed
i po inwazji Rosji na Ukraing. Sygnalizowane zmiany dotyczyly odgérnych regulacji
w zakresie edukacji dzieci innej narodowosci, w tym: zwigkszenia liczby godzin na-
uczania jezyka polskiego czy zatrudnienia asystenta nauczyciela postugujacego sie jezy-
kiem ukraifiskim. Druga wskazana zmiana zwiazana jest ze wzrostem zaangazowania

rodzicéw we wsparcie ukraifiskich dzieci.

D3: ,Zmiana jest wyraznie dostrzegalna, zwlaszcza jesli chodzi o ustawowe wsparcie dla
ukrainiskich studentéw. Przed inwazja Rosji na Ukraing wsparcie samorzadu byto
sporadyczne. Po przeprowadzeniu testu kompetencji wiedzy uczniéw okreslono
liczbg dodatkowych godzin zajg¢ pomocniczych z przedmiotéw, w ktérych stwier-
dzono zaleglo$ci. Nastgpnie zwrdcono si¢ do kuratorium z wnioskiem o przydzie-
lenie danemu uczniowi zajg¢ indywidualnych. Po wybuchu wojny sytuacja ulegta
zmianie, zwigkszono liczb¢ godzin lekeyjnych z jezyka polskiego i innych przed-
miotéw, zatrudniono asystentéw nauczycieli, utworzono oddzialy przygotowaw-
cze dla dzieci ukrairiskich”.
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Dyskusja

Realizacja idei edukacji migdzykulturowej jest zadaniem wymagajacym zaanga-
zowania ze strony wielu uczestnikéw procesu ksztalcenia. Oprécz planowania odpo-
wiednich dziatari konieczne jest ich stale monitorowanie, a tym samym odpowiednie
modyfikowanie powzigtych dziatari. Polska jest krajem, w kedrym kwestia edukagji
miedzykulturowej podejmowana jest dopiero od kilkudziesigciu lat. Jednak prakey-
kowanie edukacji wielokulturowej odbywa si¢ od jeszcze krétszego czasu. Przemiany
polityczne i gospodarcze ostatnich kilkunastu lat sprawily, ze placéwki o§wiatowe mu-
siaty naby¢ umieje¢tnosci organizowania nauki dla dzieci réznych kultur i narodowo-
$ci. Edukacja migdzykulturowa wigze si¢ z procesem przystosowania dzieci do nowego
$rodowiska. Jak zauwaza E. Ogrodzka-Mazur, umozliwienie zaspokojenia potrzeby
wigzi, bliskosci czy akceprtacji staje si¢ podstawowym wyznacznikiem tempa, dyna-
miki i kierunku aktywnosci poznawczej jednostki w jej pézniejszym zyciu (2018).
Wyjatkowy pod tym wzgledem byt rok 2022, kiedy z powodu wojny na Ukrainie
w polskich szkotach rozpoczeta nauke niespotykana wezesniej liczba uczniéw innych
narodowosci.

Przeprowadzone badania dokumentujg spofeczne funkcjonowanie dzieci innych
narodowosci w $rodowisku szkolnym. Z odpowiedzi ankietowanych rodzicéw wyni-
ka, ze wigkszo$¢ dzieci rozpoczeta nauke w nowej szkole z poczuciem zadowolenia.
Natomiast zaobserwowane problemy zwiazane z rozpocz¢ciem nauki w nowym $ro-
dowisku najczesciej dotyczyly niedostatecznej znajomosci jezyka polskiego. Uzyskany
material badawczy ujawnit réwniez istotny fake — wéréd wymienianych probleméw
nigdy nie odnotowano sytuacji, w ktorej dzieci réznych narodowosci odczuwatyby
brak akceptacji ze wzgledu na swoja narodowos$é. Niezaleznie od kraju pochodzenia,
Ukrainy, Biatorusi czy Rosji, wszystkie dzieci dobrze zaadaptowaly si¢ do nowego $ro-
dowiska szkolnego.

Uczniowie funkcjonujg zgota odmiennie w sytuacji, w ktdrej rozpoczecie nauki
bylo spowodowane ucieczky przed wojna. Wsréd probleméw wskazywanych przez
dyrektoréw, oprécz trudnoéci komunikacyjnych, gléwng przeszkoda w adaptagji
dziecka do nowego $rodowiska byla i nadal jest trauma wojenna. Do pozytywnych
aspektéw wdrazania idei edukacji miedzykulturowej po wybuchu wojny w Ukrainie
z pewnoscig nalezy zaliczy¢ wzrost zaangazowania spolecznego oraz odgérne zmiany
regulujace organizacje zaje¢ dla dzieci innej narodowosci.

Na podstawie wynikéw badad mozna stwierdzi¢, ze polscy uczniowie klas mtod-
szych, wykazujac si¢ Zyczliwoscia i brakiem uprzedzend, odgrywaja znaczaca role
w umozliwianiu dzieciom innej narodowosci prawidlowego funkcjonowania w wa-
runkach szkolnych. Dzicki ich otwartosci na nowych kolegéw i kolezanki, dzieci in-
nych narodowosci sa w stanie zaspokoié potrzebe wigzi, bliskosci i akceptacji. Ponadto
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odpowiedzi rodzicéw nakreslaja pewne problemy zwiazane z funkcjonowaniem w no-
wej rzeczywistosci szkolnej, ale (co szczegblnie wazne) jednocze$nie wskazujg na ich
przej$ciowy charakter. To sprawia, ze uczniowie innych narodowosci w wigkszosci
przypadkéw moga prawidlowo odnalez¢ si¢ w srodowisku szkolnym.

W badanych placéwkach podejmowane s liczne dziatania wspierajace funkejo-
nowanie spoleczne dzieci. Nalezy jednak pamictaé, ze obecna sytuacja nie oznacza, ze
edukacja miedzykulturowa nie wymaga dalszego nadzoru. Kluczem do zapewnienia
jak najlepszych warunkéw funkcjonowania w przestrzeni szkolnej jest stata kontrola,
szybkie rozpoznawanie i eliminowanie nowych probleméw. Zaprezentowane wyniki
badan pokazuja zatem aktualny stan edukacji migdzykulturowej w polskich szkotach,
ktéry moze jeszcze ulec zmianie w przysziosci.
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