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The aim of this article is to introduce issues related to the educa-
tion of refugee pupils from Ukraine in early childhood education
in Poland. The context for the considerations is teaching Polish as
a foreign language, which is something new for teachers of younger
primary school grades. The text is theoretical in nature, but it uses
the latest open statistical data on pupils with the experience of mi-
gration resulting from the war in Ukraine, showing the scope of the
issue in question. An important part of the article is the indication of
the glottodidactic competences that should be a feature of those who
teach Polish as a foreign/second language to pupils in grades 1-3.
It is an attempt to describe the didactic and content-related skills
which, if used appropriately by the teacher, will be able to support
the student in achieving the linguistic proficiency needed not only
for peer contacts, but also for learning in Polish in the first and subse-
quent stages of education. Competences in teaching Polish as a non-
primary linguistic code were developed on the basis of two sources
of information: as a result of training courses attended by early child-
hood teachers working with students with migration experience, and
the personal teaching experience of the author of the article.
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StOWA KLUCZE

Beata Katarzyna Jedryka

ABSTRAKT
o

jezyk polski

jako jezyk obcy,
jezyk drugi,

jezyk edukagji
szkolnej, edukacja
wezesnoszkolna,
uczen

z do$wiadczeniem
migracji, uchodzcy
z Ukrainy

Celem artykutu jest przyblizenie zagadnien zwiazanych z ksztatceniem
uczniéw uchodzcéw z Ukrainy w edukacji wezesnoszkolnej w Polsce.
Kontekstem rozwazaii jest nauczanie jezyka polskiego jako obcego,
co w przypadku nauczycieli klas mlodszych szkoty podstawowej jest
czym§ nowym. Tekst ma charakter teoretyczny, ale wykorzystuje naj-
nowsze otwarte dane statystyczne dotyczace uczniéw z doswiadcze-
niem migracji bedacej wynikiem wojny na Ukrainie, ukazujace zakres
podejmowanej problematyki. Istotna czescia artykutu jest wskazanie
polonistycznych kompetencji glottodydaktycznych, keérymi powin-
ni dysponowaé pedagodzy nauczajacy jezyka polskicgo jako obcego/

drugiego uczniéw w klasach I-III. Jest to préba opisania umiejetnosci
dydaktycznych i merytorycznych, ktére, odpowiednio wykorzystane
przez nauczyciela, beda mogly wspoméc ucznia w osiagnicciu biegto-
$ci jezykowej, potrzebnej mu nie tylko do kontaktéw réwiesniczych,
ale takze do nauki w jezyku polskim w pierwszym oraz w kolejnych
etapach edukacji. Kompetencje w zakresie nauczania polszczyzny jako
nieprymarnego kodu jezykowego zostaly opracowane na podstawie
dwoch Zrédet informacji: w wyniku szkoler, w ktdrych uczestniczyli
nauczyciele wezesnoszkolni pracujacy z uczniami z doswiadczeniem
migracji oraz osobistych doswiadczen dydaktycznych autorki artykutu.

Wprowadzenie

Problematyka nauczania przedszkolakéw oraz uczniéw z doswiadczeniem migracji
(UDM) nie jest nowym zagadnieniem w obszarze zainteresowan pedagogiki, logope-
dii, psychologii, psycholingwistyki oraz jezykoznawstwa polonistycznego. Juz w 2001
roku Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN) wprowadzito pierwsze rozwiazania
prawne dotyczace procesu nauczania tej grupy uczniéw (Rozporzadzenie..., 2001),
a kwestia maloletnich obcokrajowcéw uczacych si¢ w polskich placéwkach edukacyj-
nych byla sygnalizowana nie tylko przez badaczy, ale takze przez samych nauczycieli
(Ggbal i Majcher-Legawiec, 2017; Jedryka, 2015d; Krasuska-Betiuk i Kotarba, 2017;
Pamuta-Behrens i Szymariska 2018a; Szybura, 2016). Mimo to $rodowiska zwigza-
ne ze szkolnictwem, takze te odpowiedzialne za organizacj¢ dydakeyki, traktowaly ja
marginalnie.

Wzmozona emigracja ekonomiczna do Polski, szczegblnie mieszkaicéw Eu-

ropy Wschodniej oraz niektérych krajéw azjatyckich, np. Wietnamu czy Chin,

' Pierwsza wzmianka prawna dotyczaca nauki UDM zostata umieszczona w rozporzadzeniu Ministra

Edukacji Narodowej z dnia 8 wrzesnia 1993 roku w sprawie warunkéw i trybu przyjmowania do szkét
i placéwek publicznych 0séb niebedacych obywatelami polskimi oraz zasad odptatnosci za nauke i opieke
w szkotach oraz placéwkach publicznych (Rozporzadzenie. .., 1993).
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spowodowata, ze temat ten stale powracal. Jednak gloéniej zaczeto méwi¢ o nim po
ogloszeniu raportu Najwyzszej Izby Kontroli, ktdry dotyczyt kondycji ksztalcenia ucz-
niéw z doswiadczeniem migracji oraz uczniéw powracajacych z emigracji w polskim
systemie o$wiaty (NIK, 2020). Dokument ten jasno wskazywal uchybienia z zakresu
dydakeyki oraz wsparcia psychologiczno-pedagogicznego UDM, jednak oprécz ogél-
nych zaleceri nie proponowat rozwiazan systemowych oraz narzedzi je wspierajacych,
ktére nalezatoby wprowadzi¢ w szkotach, gdzie ucza si¢ dzieci cudzoziemskie majace
stabe kompetencje jezykowe w zakresie polszczyzny. Wyzej wspominany raport spo-
wodowat, ze wiréd badaczy znaleZli sig tacy, ktdrzy zaczeli glebiej przygladad si¢ sytua-
cji UDM w szkole, patrzac na nia z perspektywy ucznia oraz rodzica, a nie nauczyciela
lub pracownika administracji szkolnej (np. Jedryka, 2021).

Temat ksztalcenia UDM powrdcit wraz z chwilg agresji Rosji na Ukraing 24 lutego
2022 roku, kiedy w szkotach z dnia na dziefi zaczeli masowo pojawiaé si¢ ukraifiscy
uczniowie nieznajacy jezyka polskiego oraz realiéw polskicj edukacji (Jedryka, 2022).
Placéwki pod wzgledem logistycznym nie byly przygotowane na to, aby przyja¢ do-
datkowo nowych uczniéw. Wickszo$¢ nauczycieli i nauczycielek nie miato odpowied-
nich kompetencji w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego (JPJO), a tym
bardziej materialéw dydaktycznych, z ktérych mogliby korzysta¢ w trakeie zaje¢ lek-
cyjnych. Organy prowadzace szkoly oraz dyrektorzy byli zasypywani pytaniami, kto
ma pracowad z nowymi uczniami i jakimi metodami, szczeg6lnie w oddziatach przy-
gotowawczych, ktére zaczeto tworzyé na terenie calego kraju. Niepokoje nauczycieli
nalezy uzna¢ za stuszne, poniewaz przepisy dotyczace kwalifikacji os6b realizujacych
ksztalcenie UDM sa wadliwe. Wedtug rozporzadzenia MEN z 2020 roku osoby te nie
muszg mie¢ ukodczonych studiéw — dziennych lub podyplomowych z zakresu glot-
todydaktyki polonistycznej. Lekcje, podczas ktérych odbywa si¢ nauka polszczyzny
w klasach I-1III, moga by¢ prowadzone przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej
oraz nauczycieli jezyka polskiego. W klasach wyzszych IV=VIII oraz w szkolach po-
nadpodstawowych zajecia prowadza polonisci (Rozporzadzenie..., 2017). W trudnej
sytuacji dydaktycznej znalezli si¢ takze nauczyciele jezykéw obeych oraz poszczegdl-
nych przedmiotéw. Przepisy o§wiatowe nie wymagaja od zadnego z nich umiejetnosci
nauczania JPJO, ktére majg zasadnicze znaczenie w pracy z UDM na kazdym etapie
edukacji.

Obecnie wéréd UDM, ktérzy ucza si¢ w polskich szkotach, dominujg uchodzcy
wojenni z Ukrainy. Ich struktura pod wzgledem liczebnosci zmienia sic. W poréw-
naniu z dniem 4 kwietnia 2022 roku jest ich o 13% wigcej (Jedryka, 2022). Wedtug
najnowszych danych udostgpnionych przez Ministerstwo Edukacji i Nauki (MEIN),
na dzied 13 lutego 2023 roku w gronie uczniéw mamy 187 973 osoby pochodza-
ce z Ukrainy, ktére przyjechaly do Polski po 24 lutego 2022 roku (MEIN, 2023).
W kwestii uczniéw pochodzenia ukraifiskiego trzeba przypomnieé, ze w 2020 roku
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do placéwek edukacyjnych w Polsce uczgszezato ich 30 777 (NIK, 2020), co stano-
wito 16% obecnej liczby. Nalezy caly czas pamigtaé, ze w polskim systemie edukacji
sa takze UDM pochodzenia ukrairiskiego niemajacy statusu uchodzcy oraz uczniowie
reprezentujacy inne narodowosci, o ktérych ostatnio méwi si¢ rzadziej.

Celem niniejszego artykutu jest zobrazowanie skali ksztalcenia matych uchodz-
céw z Ukrainy w klasach I-1III oraz préba wskazania polonistycznych kompetencji
glottodydaktycznych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, ktérzy pracuja z ucznia-
mi niepolskiego pochodzenia o zréznicowanym poziomie znajomosci polszczyzny.
Opracowujac niniejszy tekst, my$lano o pedagogach juz prowadzacych zajeciaz UDM
zaréwno w oddziatach przygotowawczych, jak i podczas standardowych zajg¢ z JPJO
przyznanych uczniom Rozporzadzeniem MEIN z dnia 21 marca 2022 roku (Rozpo-
rzadzenie..., 2022). Celowos¢ poruszenia tego nictatwego moim zdaniem zagadnienia
wynika przede wszystkim z potrzeb sygnalizowanych przez samych nauczycieli na licz-
nych szkoleniach oraz forach spolecznosciowych dotyczacych UDM oraz nauczania
polskiego obcokrajowcow.

Trzeba zaznaczy¢, ze ksztalcenie z zakresu glottodydakeyki polonistycznej na wyz-
szych uczelniach jest przygotowane gléwnie dla oséb, ktére planujg swoja przysztos¢
jako lektorzy JPJO uczacy osoby doroste. Dydakeyka polszczyzny na zajeciach w szko-
le wymaga innych zatozeri metodycznych z racji zréznicowanego wieku uczniéw oraz
celu nauki, nowego kodu jezykowego, ktéry nie bedzie stuzyt wylacznie do komuni-
kacji — tu mam na mysli znajomosci jezyka ogdlnego — ale przede wszystkim do nauki.
I ten wariant polszczyzny nazywany jest jezykiem edukacji szkolnej (JES). Stosunkowo
niedawno pojawily si¢ oferty skierowane do nauczycieli polonistéw lub neofilologéw,
keérzy pracujg lub beda pracowaé z uczniami w wicku szkolnym na II lub III etapie
edukacji. Niestety nie ma takich $ciezek glottodydaktycznych dla nauczycieli I etapu
edukacji. Za niewystarczajace nalezy takze uznaé wprowadzenie zagadniert miedzy-
kulturowych na studiach pedagogicznych, przygotowujacych do pracy przysztych na-
uczycieli wychowania przedszkolnego oraz edukacji wezesnoszkolnej. Obecnie méwi
si¢ gléwnie o rozwijaniu kompetencji migdzykulturowej nauczycieli, a zapomina sig
o metodyce nauczania, bez ktérej nie mozna by¢ dobrym dydaktykiem (por. Majcher-
-Legawiec, 2021).

Ukrainscy uczniowie z doswiadczeniem migraciji
w klasach HlI

Kazde dziecko, ktdre przebywa na terenie Polski, bedace w wieku 7-18 lat, jest
objete obowiazkiem szkolnym lub obowiazkiem nauki. Sytuacja ta dotyczy nie tyl-
ko dzieci majacych polskie obywatelstwo, ale takze tych, ktére nie majg polskiego
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pochodzenia i legalnie przebywaja na terenie Rzeczypospolitej Polskiej na podstawie
karty tymczasowego lub statego pobytu. To samo prawo obowiazuje ucznidw, kedrzy
maja status uchodzcy.

Polska edukacja od roku boryka sie z problemem ksztalcenia uczniéw z Ukrainy,
ktérzy pojawiaja si¢ we wszystkich typach szkét na terenie calego kraju, zaréwno
publicznych, jak i niepublicznych. Obecnie dzieci, ktére obejmuje edukacja wczes-
noszkolna, stanowig 21% (40 313 oséb) wszystkich uchodzczych ukraifiskich ucz-
niéw (MEIN, 2023). Po doktadnej analizie danych wida¢, ze liczba uczniéw UDM
w klasach I-II jest zmienna. Na potrzeby niniejszego opracowania wykorzystano trzy
raporty MEIN, przedstawiajace stan liczebny tych uczniéw na dzied 27.06.2022 r.,
26.06.2022 r. oraz 13.02.2023 r. Daty te wybrano celowo, poniewaz mozna uznad
je za reprezentatywne ze wzgledu na organizacjg roku szkolnego. Pierwsza mozna po-
traktowaé jako wiazaca, pokazujaca, ilu uczniéw z Ukrainy uczyto si¢ w Il semestrze
2022 roku. Druga data obrazuje liczbg uczniéw rozpoczynajacych naukg w I seme-
strze roku szkolnego 2022/ 2023, natomiast pod trzecia mozna zatozy¢ liczbe uczniéw
klas I-111, ktérzy zakonczyli dydaktyke tego semestru.

Nowy rok szkolny 2022/2023 rozpoczeto ponad 5% wigcej uczniéw uchodzcéw
z Ukrainy niz byto ich w czerwcu 2022 roku (tab. 1). W lutym 2023 ich liczba nie-
znacznie zmniejszyta sie. Nalezy przypuszczaé, ze ma to zwiazek z migracja dzieci i ich
opiekunéw do innych krajéw lub z powrotem na teren Ukrainy.

Tabela 1. Liczba uczniéw uchodzcéw z Ukrainy uczeszczajacych do klas I-IIT w 2022 oraz
2023 roku

Data Klasa I Klasa II Klasa III Suma
27.06.2022 13 104 12 181 13 080 38 365
26.09.2022 12 941 13 254 14 233 40 428
13.02.2023 13530 12 824 13959 40 313

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Najwiecej uczniéw klas I-111 jest obecnych w pigciu wojewddzewach: mazowie-
ckim (6893 — 17%), $laskim (4559 — 11%), wielkopolskim (4260 — 10,5%), dolno-
$laskim (4212 — 10%) oraz matopolskim (3610 — 9%). Najmniej z nich — 596 uczy si¢
w wojewddztwie $wietokrzyskim. Dane z 13 lutego 2023 roku sa zblizone do wartosci
z czerwca 2022 r. Takie rozmieszczenie uczniéw nie powinno dziwi¢, poniewaz to
wlaénie na tych obszarach mieszka najwiecej uchodzcéw z Ukrainy, ktérzy wybie-
raja miejsca z wickszym dostgpem do rynku pracy oraz wickszymi mozliwosciami
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uzyskania szybkiej pomocy od lokalnych wladz samorzadowych oraz organizacji
pozarzadowych.

Uczniowie niebedacy polskimi obywatelami maja prawo do nauki JPJO. Tu jednak
trzeba zaznaczy¢, ze ustawodawca wobec UDM stosuje rézne rozwiazania legislacyjne
dotyczace choéby wymiaru tygodniowego liczby godzin JPJO oraz godzin wyréwnaw-
czych. Dla uczniéw uchodzcédw z Ukrainy przewidziano minimalnie 6 godzin JPJO
oraz moga oni mie¢ wiecej niz 5 godzin zaje¢ wyréwnawczych (Ustawa..., 2022),
natomiast dla pozostatych UDM wymiar dodatkowych zajeé zaréwno z JPJO, jak
i wyréwnawczych nie moze by¢ wyzszy niz 5 godzin tygodniowo (Rozporzadzenie...,
2017). Od roku szkolnego 2022/2023 wszyscy UDM, ktérzy nic znajg polszczyzny
albo znajg ja w stopniu niewystarczajacym, moga korzysta¢ z dodatkowych bezptat-
nych zajg¢ jezykowych nie dtuzej niz przez okres 24 miesigey™

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej a dydaktyka JPJO

O ksztatceniu nauczycieli JPJO pisano niejednokrotnie (np. Dubisz i Jedryka 2013;
Ggbal, 2008, 2013, 2018), jednak patrzono na nich bardziej jak na lekrora jezyka ob-
cego niz nauczyciela pracujacego w polskim systemie edukacji, prowadzacego zajecia
jezykowe ujete w planie dla uczniéw poszczegélnych klas. Na podstawie obserwacji,
badani oraz wlasnych do$wiadczeni dydaktycznych uwazam, ze lektor oraz nauczyciel
szkolny s3 dwoma odrebnymi profesjami, wymagajacymi odmiennego przygotowania
pedagogicznego oraz glottodydaktycznego, o czym z punktu widzenia pedeutologii
nie wspomina w swoich pracach Przemystaw Gebal. Nie rozgranicza on tych dwéch
typéw nauczycieli, a w obecnej rzeczywistosci glottodydaktycznej jest to konieczne
ze wzgledu na to, w jakim celu uczacy si¢ nabywa kompetencji w nowym kodzie je-
zykowym. Ta sytuacja prawdopodobnie jest zwigzana z tym, ze pierwszymi osobami
uczacymi si¢ JPJO byli doroéli. Dydaktyka polszczyzny dzieci i mlodziezy dotyczyta
pierwotnie jej uzytkownikéw poza granicami naszego kraju, gdzie nauczano polszczy-
zny jako jezyka odziedziczonego. Natomiast wraz z pojawieniem si¢ dzieci imigrantéw
ckonomicznych w polskich przedszkolach i szkotach zaczgto jg dostrzegaé, jednak nie
traktowano jej jako obszaru, ktéry nalezy rozwija¢ nie tylko pod wzgledem metodycz-
nym, ale takze pod wzgledem preparacji i ewaluacji materiatéw dydaktycznych. Dla
wickszosci glottodydakeykéw byto i nadal jest to norma (Miodunka, 2016). Dopiero

2 Z punktu widzenia psycholingwistyki oraz glottodydaktyki polonistycznej w okresie, o ktérym méwi

Ustawa z dnia 8 czerwca 2022 r. (Ustawa..., 2022), nie jest mozliwe, aby nawet uczeri wladajacy jezykiem
stowiariskim opanowat jezyk polski w takim czasie jako podstawowe narzedzie do zdobywania wiedzy —
jezyk szkolnej edukacji. Oczywiscie interkomprehensja jest tu pomocna, ale nie mozna si¢ na niej opieraé
(Jedryka, 2022).
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wojna rosyjsko-ukrairiska i falowy przyptyw uchodzczych uczniéw do polskich szkét
spowodowaty, ze zaczgto dostrzegal, jak niewiele zrobiono dotychczas w zakresie na-
uczania JPJO w szkotach, a problem ten byt sygnalizowany juz ponad dekade temu
(np. Jedryka, 20006).

Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej, ktérzy rozpoczeli ksztatcenie jezykowe
uchodzczych UDM z Ukrainy, znalezli si¢ w szczegdlnej sytuacji dydaktycznej, ponie-
waz nie dysponowali wiedza z zakresu nauczania JPJO, programami ani materiatami
przeznaczonymi do nauczania tej grupy wiekowej. Dostepne opracowania metodycz-
ne zostaly przygotowane przede wszystkim pod katem nauczania polszezyzny oséb do-
roslych (Seretny i Lipiriska, 2005; Lipiriska i Serctny, 2013; Seretny, 2015; Janowska
iin., 2016; Gebal i Miodunka, 2020; Lipiriska, 2023). Jedyna zwarta pozycja meto-
dyczna, kedra powstata z mysla o edukacji wezesnoszkolnej, byta Metodyka nauczania
Jezyka edukacji szkolnej uczniow z doswiadczeniem migracji. Metoda JES-PL. Matematy-
ka, ktérej autorkami s3 Malgorzata Pamuta-Behrens oraz Marta Szymariska (2018b).
Nauczyciele mogli takze korzysta¢ z Metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego/
drugiego dzieci w wieku przedszkolnym (autorstwa Beaty K. Jedryki, 2015¢), ktéra zo-
stala dodatkowo wzbogacona o program dydaktyczny Ja i mdj swiat, karty pracy oraz
scenariusze zajeé (Jedryka 2015a, 2015b; Jedryka i Stawikowska, 2020). Niestety do
tej pory nie przygotowano zadnych pomocy w postaci podrecznikéw, zeszytéw éwi-
czenl czy kart pracy, ktére przeznaczone bylyby dla uczniéw klas I-111 do nauki JPJO,
ktéry docelowo ma by¢ pierwszym medium w edukacji. Oczywiscie positkowano sie
materiatami opracowanymi dla szkét polonijnych, jednak nie do korca sprawdzity si¢
one w realiach szkoty w Polsce.

Podczas warsztatéw dla nauczycieli prowadzonych od marca 2022 roku ich uczest-
nicy jasno okreslali swoje potrzeby dydaktyczne z zakresu wlasnego warsztatu pracy.
Na podstawie wypowiedzi oraz obserwacji wida¢, ze brakuje im konkretnych poloni-
stycznych kompetencji glottodydaktycznych zwiazanych z planowaniem oraz sama
dydaktyka. Przede wszystkim nie wiedza, jak poprawnie skonstruowaé program dy-
dakeyczny, ktéry bylby spéjny z programem ksztalcenia elementarnego w danej kla-
sie. Maja problem z doborem tresci edukacyjnych w obszarze poszczegdlnych podsy-
steméw jezyka oraz utozeniem ich w odpowiedniej kolejnosci tak, aby UDM mogli
osiagnaé sukces edukacyjny blokowany zazwyczaj z powodu ich niskich kompetencji
jezykowych. Trudnosci te wynikaja z tego, ze¢ UDM bedacy w klasic II oraz III musza
opanowa¢ nie tylko polski zaséb leksykalny adekwatny do poziomu rozwoju jezyko-
wego dziecka monolingwalnego, ale takze wyréwnaé réznice programowe. Nauczy-
cielom brakuje umiejetnosci dokonywania wyboru tresci minimum pod wzgledem
glottodydakeycznym. Pedagodzy maja tez klopoty z zagadnieniami czysto metodycz-
nymi dotyczacymi gléwnie nauczania gramatyki jezyka polskiego, ktéra na tym etapie
edukacji musi odbywac¢ si¢ podprogowo.
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Pierwsze kontakty jezykowe — zarys propozycji dydaktycznej

Organizacja dydakeyki JPJO uczniéw klas I-III przede wszystkim na etapie pierw-
szych kontaktéw jezykowych powinna przebiega¢ wedlug schematu, ktéry dobrze
sprawdza si¢ w przypadku uczniéw klas starszych (Jedryka, 2022). Nalezy jednak pod-
kresli¢, ze UDM bedacy w klasie II oraz I1I musza przej$¢ proces alfabetyzacji w jezyku
polskim. Powinien on zosta¢ przeprowadzony na stownictwie wysokofrekwencyjnym
zaréwno z zakresu jezyka ogdlnego, jak i jezykéw specjalistycznych sktadajacych si¢ na
JES. Uczniowie rozpoczynajacy nauke w klasie I beda przechodzili go réwnoczesnie ze
swoimi polskimi réwiesnikami. Na zajeciach jezykowych dla pierwszoklasistéw nalezy
bazowa¢ gtéwnie na pamigci stownej. Trzeba pamicta¢, ze nauka jgzyka dla UDM jest
dziataniem, ktére ma umozliwi¢ im opanowanie JES, dlatego od samego poczatku
jego elementy powinny by¢ jednym z komponentédw tresci edukacyjnych i tak samo
wazne, jak zagadnienia gramatyczne, leksykalne oraz realioznawcze.

Podczas spotkari nauczyciele sygnalizowali, ze trudno jest im przygotowaé ,starto-
wy pakiet umiejetnosei jezykowych, kedrymi powinni dysponowaé UDM. Ten etap
nauki mozna nazwaé wdrozeniem jezykowym, ktére powinno charakteryzowaé sie
duzg przydatnoscia komunikacyjng w kontaktach réwiesniczych i edukacyjnych. Te
pierwsze wymagaja opanowania podstaw jezyka ogélnego, natomiast te drugie elemen-
téw jezykowych zwiazanych z aktywnosciami na lekcji. Dlatego tez waznym krokiem
jest wyznaczenie waskich zakreséw tematycznych w obu odmianach polszczyzny, ktére
nalezy wypetni¢ odpowiednimi leksemami adekwatnymi do wicku oraz potrzeb je-
zykowych ucznia, realizujacymi konkretne sytuacje komunikacyjne. Mozna tu wyko-
rzysta¢ juz opracowany katalog dla uczniéw starszych, o ktérym wspomniano wyze;.

Wdrozenie jezykowe powinno trwaé 40 godzin lekcyjnych. Jest to mozliwe z punku
widzenia dydaktyki tylko na tym etapie, poniewaz uczniowie wladajacy jezykiem sto-
wianskim (ukraidskim czy rosyjskim) moga nieswiadomie wykorzystywaé interkom-
prehensje w odkodowywaniu polszczyzny. W kolejnych krokach jest trudniej, dlatego
tez nalezy sicgaé po rozwiazania dydaktyczne whasciwe zintegrowanemu ksztatceniu
przedmiotowo-j¢zykowemu (Content and Language Integrated Learning — CLIL), czyli
poznawanie tresci przedmiotowych oraz uczenie si¢ jezyka obcego, w ktérym odbywa
si¢ ich przyswajanie. W tej konwencji powinna odbywac si¢ nauka JPJO w klasach
I-I1I, poniewaz UDM poznaja wéweczas JES. Dlatego tez konieczne jest opracowanie
list wyrazowych wiasciwych dla edukacji: polonistycznej, matematycznej, spotecznej,
przyrodniczej, plastycznej, technicznej, informatycznej, muzycznej oraz wychowania
fizycznego. Nastepnie nalezy dokonaé analizy tresci dydakeycznych tych obszaréw pod
katem struktur gramatycznych i uporzadkowac je nie tylko pod wzgledem frekwen-
cyjnodci, ale takze przynaleznosci do konkretnego podsystemu jezyka. Dzigki temu
bedzie mozna opracowaé wstgpny program kszralcenia UDM w zakresie polszczyzny.
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Podsumowanie

Nie ulega watpliwosci, ze na potrzeby dydakeyki JPJO w edukacji wezesnoszkolnej
nalezy opracowa¢ dwa modele ksztalcenia. Pierwszy z nich dotyczy przygotowania
zawodowego nauczycieli, ktérym powierzana jest dydaktyka JPJO na tym etapie edu-
kacji, natomiast drugi model powinien by¢ szczegétowym planem nauczania jezyka
uczniéw w klasach I-III. Przyszli nauczyciele powinni uczestniczy¢ nie tylko w zaje-
ciach poswieconych zagadnieniom miedzykulturowym, ale takze w blokach zaje¢ z za-
kresu metodyki nauczania JPJO oraz JES. Uczelniom ksztatcacym pedagogéw byloby
tatwiej opracowaé nowe programy studiéw, gdyby w podstawie programowej wyod-
r¢bniono zagadnienia zwigzane z nauka JPJO lub przygotowano odr¢bny dokument
jasno wskazujacy tresci dydaktyczne oraz umiejetnosci w zakresie poszczegélnych pod-
systeméw JPJO dla kazdego etapu edukacji. Oczywiscie powinien uwzglgdnia¢ on
specyfike uwarunkowan ksztalcenia jezykowego w obszarze polszczyzny, ktéra docelo-
wo ma by¢ narzedziem zdobywania wiedzy. Dokument ten méglby stanowi¢ podsta-
we przygotowania programéw nauczania polszczyzny w warunkach szkolnych na po-
ziomie edukacji wezesnoszkolnej, ktéra charakteryzuje sig integracja tresci kszralcenia.
Nalezy wzia¢ pod uwage to, ze programy te nie powinny byé wylacznie katalogami
poszezegdlnych elementéw jezykowych, tak jak ma to miejsce w wypadku JPJO dla
0s8b dorostych (por. Janowska i in., 2016). Powinny to by¢ szczegétowe opisy wraz
z sugerowanym ukladem konkretnych tresci gramatycznych, leksykalnych oraz kultu-
rowych z uwzglednieniem specjalistycznych odmian jezyka wlasciwych JES. Nauczy-
ciele edukacji wczesnoszkolnej oraz polonisci uczacy JPJO w klasach I-III powinni
otrzymac jasny przekaz, jakiej polszczyzny w zakresie poszczegdlnych jej odmian spe-
cjalistycznych na potrzeby szkoly maja naucza¢ podczas zajec.

Bibliografia

Dubisz, S. i Jedryka, B.K. (2013). Profil ksztalcenia glottodydaktycznego przysztych na-
uczycieli jezyka polskiego jako obcego (na podstawie wypowiedzi stuchaczy studiéw
podyplomowych). W: ]J. Mazur, A. Matyska i K. Sobstyl (red.), Glottodydaktyka polo-
nistyczna w obliczu dynamiki zmian jezykowo-kulturowych i potrzeb spotecznych (t. 1,
s. 49-56). Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej.

Ggbal, PE. (2008). Ksztalcenie lektoréw jezyka polskiego jako obcego na tle europejskich
standardéw pedeutologicznych. W: W.T. Miodunka i A. Seretny (red.), W poszuki-
waniu nowych rozwiqzatn. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu XXI wicku
(s. 463—471). Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego.

Ggebal, PE. (2013). Modele ksztatcenia nauczycieli jezykéw w Polsce i w Niemczech. W strone
glottodydaktyki pordwnawczej. Ksiggarnia Akademicka.

Vol. 18, 2023, No. 3(70) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1870.07 ~———



106 Beata Katarzyna Jedryka

Gebal, PE. (2018). Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integracyjno-
-inkluzyjne. Ksiggarnia Akademicka.

Ggbal, PE. i Majcher-Legawicec, U. (2017). W strong inkluzji uczniéw z do$wiadczeniem
migracyjnym. Nauczanie jgzyka polskiego jako drugiego w $wietle rozwoju glottody-
dakeyki i glottopedagogiki migdzykulturowej. W: A. Miynarczuk-Sokofowska, U. Na-
miotko i J. Nikitorowicz (red.), Edukacja w warunkach wielokulturowosci. Konteksty
spoteczno-metodyczne (s. 188-213). Wydawnictwo Naukowe Katedra.

Ggbal, PE. i Miodunka, W.T. (2020). Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego
Jjako obcego i drugiego. Wydawnictwo Naukowe PWN.

Janowska, 1., Lipiriska, E., Rabiej, A., Seretny, A. i Turek, A. (2016). Programy nauczania
Jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI1-C2. Ksiggarnia Akademicka.

Jedryka, B.K. (2006). Status jezyka polskiego jako drugiego oraz obcego w polskiej szkole.
Poradnik Jezykowy, 10, 42—-54.

Jedryka, B.K. (20152), Ja i mdj swiat. Karty pracy do nauki jezyka polskiego jako obcego/
drugiego dla dzieci w wicku przedszkolnym. Fundacja Nauki Jezykéw Obcych , Linguae
Mundi”.

Jedryka, B.K. (2015b). Ja i mdj swiat. Program nauczania jezyka polskiego jako obcego/
drugiego dzieci w wieku przedszkolnym. Fundacja Nauki Jezykéw Obceych |, Linguae
Mundi”.

Jedryka, B.K. (2015c). Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzie-
ci w wieku przedszkolnym. Warszawa: Fundacja Nauki Jezykéw Obceych ,Linguae
Mundi”.

Jedryka, B.K. (2015d). Potrzeby nauczycieli wychowania przedszkolnego pracujacych
z dzie¢mi imigrantéw — w poszukiwaniu rozwiazad. W: S. Dubisz i U. Sajkowska
(red.), Jezyk polski jako drugi kod komunikacyjny w Polsce (s. 51-61). Fundacja Nauki
Jezykéw Obceych ,Linguae Mundi”.

Jedryka, B.K. (2021). Jestesmy wsréd was. Polska szkota oczami ucznidw z doswiadczeniem
migracji oraz ich rodzicéw. Osrodek Rozwoju Edukagji.

Jedryka, B.K. (2022). Dobry start uczniéw z doswiadczeniem migracji. Jegyki Obce
w Szkole, 2, 29-46.

Jedryka, B.K. i Stawikowska A. (2020). jz i mdj swiat. Scenariusze zajec dydaktycznych z je-
gyka polskiego jako obcegoldrugiego dia dzieci w wieku przedszkolnym. Fundacja Nauki
Jezykéw Obceych ,Linguae Mundi”.

Krasuska-Betiuk, M. i Kotarba, M. (2017). Edukagja jezykowa dzieci imigrantéw. Per-
spektywa glottodydaktyki interkulturowej. W: U. Markowska-Manista i B. Pasamo-
nik (red.), Kryzys migracyjny. Perspektywa pedagogiczno-psychologiczna (t. 2, s. 70-94).
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalne;j.

Lipiriska, E. (2023). Ksztalcenie umiejetnosci pisania w dydaktyce jezyka polskiego jako 0b-
cego. Universitas.

Lipiriska, E. i Seretny, A. (2013). Integrowanie kompetencji lingwistycznych w glottodydaktyce
na przykiadzie nauczania jezyka polskiego jako obcegoldrugiego. Ksiggarnia Akademicka.

Majcher-Legawiec, U. (2021). Kompetencje nauczycieli w dobie migracji i przemian spo-
teczno-kulturowych. W: A. Seretny i E. Lipiniska (red.), Dydaktyka jezyka polskiego jako
nierodzimego. Konteksty — dylematy — trendy (s. 171-195). Universitas.

— EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w edukacji wczesnoszkolnej 107

MEIN [Ministerstwo Edukacji i Nauki] (2022), Uczniowie uchodécy z Ukrainy w podzia-
le na typy szkdt, klasy i powiaty. Otwarte dane. https://dane.gov.pl/pl/institution/165,
ministerstwo-edukacji-i-nauki

MEIN  [Ministerstwo Edukacji i Nauki]. (2023). Uczniowie wuchodzcy z Ulra-
iny w podziale na typy szkdt, klasy i powiaty. Otwarte dane. hteps://dane.gov.pl/pl/
institution/165,ministerstwo-edukacji-i-nauki

Miodunka, W.T. (2016). Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan obecny — per-
spektywy. Ksiggarnia Akademicka.

NIK. (2020, 8 wrzesnia). Ksztatcenie dzieci rodzicow powracajgcych do kraju oraz dzieci
cudzgoziemskich. Najwyisza lzba Kontroli. https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/ksztal-
cenie-dzieci-cudzoziemcow-i-powracajacych-do-kraju.html

Pamuta-Behrens, M. i Szymariska, M. (2018a). Metoda JES-PL. Nauczanie jezyka eduka-
qji szkolnej ucznidéw z dos§wiadczeniem migragji. fezyki Obce w Szkole, 2, 5-10

Pamuta-Behrens, M. i Szymariska, M. (2018b). Metodyka nauczania jezyka edukacji szkol-
nej uczniow z doswiadczeniem migracji. Metoda JES-PL. Matematyka. JES-PL.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 wrzesnia 1993 roku w sprawie
warunkéw i trybu przyjmowania do szkét i placéwek publicznych 0séb niebedacych
obywatelami polskimi oraz zasad odptatnosci za nauke i opickg w szkotach oraz pla-
céwkach publicznych. Dz. U. 1993, nr 88, poz. 409. (1993). (Polska)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika 2001 roku w sprawie
przyjmowania oséb nieb¢dacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli,
szkol, zaktadéw kszratcenia nauczycieli i placéwek. Dz. U. 2001, nr 131, poz. 1458.
(2001). (Polska)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztat-
cenia os6b niebedacych obywatelami polskimi oraz 0séb bedacych obywatelami pol-
skimi, ktére pobieraty nauk¢ w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych
panistw. Dz. U. 2017, poz. 1655. (2017). (Polska)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i miodziezy bedacych obywatelami Ukrainy.
Dz. U. 2022, poz. 645. (2022). (Polska)

Seretny, A. (2015). Stownictwo w dydaktyce jezyka. Swiat stow na przyktadzie jezyka polskie-
go jako obcego. Ksiggarnia Akademicka.

Seretny, A. i Lipiniska, W. (2005). ABC metodyki nauczania jezyka polskiego. Universitas.

Szybura, A. (2016). Nauczanie jezyka polskiego dzieci imigrantéw, migrantéw i reemi-
grantéw. Jezyki Obce w Szkole, 1, 112-117.

Ustawa z dnia 8 czerwca 2022 r. o zmianie ustawy o pomocy obywatelom Ukrainy
w zwigzku z konfliktem zbrojnym na terytorium tego paristwa oraz niekt6rych innych
ustaw. Dz. U. 2022, poz. 1383. (2022). (Polska)

Vol. 18, 2023, No. 3(70) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1870.07 ~———



